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A fogalmazdstanitds és a nyelvhaszndlat fejlesztése tagabb Kitekintésben

Problémafelvetés

Az olvasastanitashoz kotodik elidegenithetetleniil a szdvegalkotds tanitisa, azaz a
fogalmazastanitds.

A fogalmazastanitds — ne keresgéljiik a megszépitd szavakat — bizony keserédes gylimolcse az
irodalom- és anyanyelv-pedagogiai munkafolyamatoknak. Vannak, akik kikeriil6 stratégiakkal élnek,
vannak, akik kotelezd penzumként teljesitik, ugyanakkor jeles szamuak, akik orvendve érkeznek
azokra a magyaroraikra is, amikor a legkiilonfélébb kozlésmodok szobeli és/vagy irasbeli alkotdsara,
vagyis a fogalmazni tudasra tanitjak, készitik fel didkjaikat. Barhogyan is van, a fogalmazastanitasrol
is el kell gondolkodnunk ujra és tjra, mert korunkban a vilaghalo, a digitalis kultara erdteljes
térhoditasa idején megnott feleldsséggel kell szembenéziink, amikor a fogalmazéstanitds problémaival
foglalkozunk. Valoban szembenéziink-e a fogalmazastanitas ez id6 tajt jelentkez6 kihivasaival?

A nyelvhaszndlat egyik teriilete a fogalmazads. Ezzel a szakszdval: fogalmazds ragadhatoak meg
az ¢€loszoébeli és/vagy az irasbeli megnyilvanulasokra, szovegezésekre, szOvegszerkesztésekre,
szovegképzésekre vonatkozo tevékenységek, és ezzel az 0sszefoglald névvel latjuk el a 1étrehozott
produktumot is, legyen az elbeszélés, leiras, levél stb. mifajjal emlitett sz6vegmii.

A fogalmazdstanitds a tanitas torténetében mindig jelentds feladat volt, mivel a beszédet, a
szokincset gyarapitottak altala, az emlékezetet, valamint a kapcsolattartassal Osszefiiggd képességet
fejlesztették a segitségével. Az itt és most emlitett célok és tanitoi, tanari teendok egyetemesek voltak,
vagyis nem szlikiiltek be csupan a tanitok, vagy csak a magyartanarok munkakorébe. A fogalmazas
tanitasa éppen ugy, mint a beszéd, az olvasas €s az iras tanitasa az oktatas és képzés minden szintjén
valamennyi tanitonak, szaktanarnak, oktatonak létérdeke az altalanos és a szakos képzés szinvonalara
tekintettel.

A ,Magyar nyelv értelmez6 szotara” nyoman a fogalmazds a fogalmaz igével kifejezett cselekvés,
tevékenység. Lényegében az a mod, kifejezésforma, ahogyan valaki a gondolatat, a mondanivalojat
megfogalmazza, az érzelmeit, a hangulatat szoban vagy irasban kifejezi. Mindez torténhet nehézkesen,
szellemesen, konnyedén, iskolasan, szakszeriien, sematikusan, arnyaltan, egyénien és még szamos
modon. A fogalmazds eredménye a mondanivald, a kozlendd megfogalmazott alakja, valtozata;
elsdsorban az irdsban rogzitett fogalmazast szokas illetni ezzel a szakszoval. Az elnagyolt, még ki nem
dolgozott, vazlatolt formajat fogalmazvdnynak nevezziik.

A fogalmazastanitas megvaldsulhat 6nallo 6raszamu, 6nalld tantargyként, vagy a magyar nyelv és
irodalom tantargycsoport szerves részeként, integralodva a nyelvtan, nyelvmiivelés, helyesiras,
olvasas, szovegfeldolgozas, beszéd, beszédmiivelés tevékenységek soraba. Barmelyik megoldasra
nyilik lehet6ségiink, a kiemelt feladat egyértelmii: meg kell tanitanunk a tanulokat helyesen
fogalmazni. A fogalmazas tanitasa sosem volt konnyli anyanyelv-pedagogiai feladat, tartés eredménye
csak évek multan kristalyosodott ki.

Célkitiizés
Ebben az irasomban a fogalmazdstanitis és a nyelvhaszndlat fejlesztése kozotti kapcsolat

létrehozasanak és erdsitésének arrdl a megoldasairdl lesz szd, amelyek jelen lehetnek a mindennapi
irodalom- és nyelvpedagogiai gyakorlatunkban.

Nélkiilozhetetlen hattérismeretek




A fogalmazdstanitdst tantdrgykézi feladatként célszerii felfognunk. Mind a kiilonb6z6 tantargyak
tanulasat, mind a fogalmazoképesség fejlesztését eredményesen akkor szolgéljuk, ha a didkok
kiilonbozo terjedelmili és mélységli szovegeket irnak az aktudlis tananyaggal kapcsolatban. Minden
tantargy vagy miiveltségteriilet sajatos kontextualis és miifaji keretet jelent abban a tekintetben, hogy a
diakok irdsokat hoznak létre gondolataik, alldsfoglaldsaik bemutatasara, kozzé tételére. Ezaltal a
miifajok nem pusztin szovegfajtik, hanem a gondolkodds és a kommunikdcio eszkozei. A kezdd
szovegalkotoknak meg kell ismernilik az alapvetd mufajokat, és meg kell érteniiik, hogy a miifaji
jellemzék nem Oncéluak, hanem éppen altaluk lehet az irasbeli k6zlés eredményes.

A fogalmazastanitasi gyakorlatban nélkiilozhetetlen a folyamatkizpontic szemléletmod. Ennek az
a Iényege, hogy nagy hangsulyt helyeziink a szévegkorrigadlds tanitasdara. Ezt a célt szolgalja tobbek
kozott a nyelvi, szovegtani ismeretek, nyelvhelyességi és kommunikaciés normak tudatositasa is. A
tanulok tobb oran keresztil foglalkozhatnak egy-egy szoveg megirasaval. Ha elkésziiltek a
piszkozattal, odaadjak a pedagogusnak, aki jelzi a hibakat, és tanacsokkal segiti a javitast, vagyis
személyre szabott utbaigazito javitds mentén dolgozhat tovabb a tanulo. Eldszor a miifaji, tartalmi és
szovegszerkesztési problémdakra 6sszpontositsunk; a nyelvi, stilisztikai szempontok késobb keriiljenek
elétérbe. Az a cél, hogy sziikség esetén a tanulok tobb korben javitsak a munkdjukat, és csak ezutan
tisztazzak le. Magatol értetédének kell lennie, hogy nem iréva akarjuk nevelni a tanitvinyainkat,
hanem hozzd akarjuk segiteni mindegyiket a sajdt stilusa kifejlesztéséhez.

Sose felejtsiik el feltenni ezt a roppant egyszerii kérdést: Kinek fogalmaznak a gyerekeknek?
Valoban: kinek is? Maguknak? A baratjuknak? Vagy személyteleniil? Altaldnos az a vélemény, hogy
a gyerekek az esetek tobbségében az oket ellendrzo, megszido vagy dicsérd pedagogusnak irjak a
fogalmazasaikat, ugyanis a tanitojuk, illet6leg a magyartanaruk elsésorban javitoként és nem
befogaddként olvassa a tanuldk kiilonb6z6 miifaju szovegeit.

Ha széles latoszogbol akarjuk megkdzeliteni a nyelvi tevékenység fejlesztésének modszeres
eljarasait, akkor figyelmiinket a kommunikdcio tartalmi-nyelvi oldaldra vessiik feltétleniil

Az irasos kozlo-kifejezd képesség fejlesztéséhez mindenekel6tt az élobeszéd elsddlegességének a
hangsulyozasaval jarulhatunk hozza.

A személyiség minden iranyu gondozasanak és a kifejezoképesség arnyalt fejlesztésének a
kolcsonhatasat nyilvanvaldan az a szemlélet és gyakorlat viladgitja meg, amelyik abbol indul ki, hogy a
fogalmazastanitdssal a tarsadalmi gyakorlatra kell felkésziteniink tanitvanyainkat.

Mindenképpen szem el6tt tartandd, hogy a magyar nyelvi, nyelvtani ismeretek, valamint a
nyelviink életével kapcsolatos tananyag tanitisakor a korosztalyoknak megfeleld szinten
foglalkozzunk: a leiré nyelvtan alapvetd fogalmait és dsszefiiggéseit, a helyes beszéd és a helyesirds
alapjait, tovabba a szobeli és az irdasbeli szovegszerkesztés (fogalmazas) legfontosabb szabdlyait
tanitsuk meg. Vagyis olyan irodalmi €s anyanyelvi nevelést valositsunk meg a kontemplativ jellegii,
additiv szemléletii, funkciondlis anyanyelvhaszndlatot fejlesztd stratégiaval, amelyik erdterében a
tanulok érdekei allnak.

Nyilvanvalo, hogy nem lehetiink elégedettek a puszta nyelvtani és fogalmazasi ismeretek
atadasaval, a nevelés tartalmi oldaldnak a teljesitésével, mert tobbet lehet és kell is tenniink: az
ismeretatadason, ismeretkozvetitésen tal fejleszteniink kell a tanulok egész személyiségét.

Foglalkozunk-e az iskolaskori beszédmiivelés két sarokpontjaval? Jelesiil a helyes kiejtés
tanitdisaval és a szoveglétrehozds, azaz a szovegprodukdlds problémaival. Korabbi szakirodalmi
terminologiaval ezt a tevékenységet szobeli és irasbeli fogalmazdsnak tekintették. A kommunikacio-
kozpontii  beszédmiiveld munkdankban megkeriilhetetleniil jelen kell lennie a szabdlykovetd
szovegszerkesztésnek, a mind szabadabb szovegképzésnek, majd a magasabb kdvetelményeket szem
el6tt tarto dndllo, kreativ szévegalkotdsnak.

A nyelvi formak, amelyeket alkalmazunk, az életiink legkiilonb6z6bb teriileteirdl, a benniinket
koriilvevo helyzetekrél tanuskodnak, ezért is mondhatjuk, hogy az anyanyelvi nevelés a teljes
személyiségformadlas lényeges eszkoze. Induljunk ki abbol a tételbdl, amelyik szerint a nyelv és a
gondolkodas 0sszefiiggése nyilvanvalova teszi, hogy nyelvet nem tanithatunk ugy, hogy nem
neveljiik a gondolatot. Arrol van sz0, hogy a nyelvi formak csiszoldsa a gondolkodds finomitisa. A
pongyolan megfogalmazott mondanivald pontatlanna, félreérthetové teheti a kozlést, tigyelniink kell
tehat a vilagos, tiszta megfogalmazasra. A kontemplativ jellegii, additiv szemléletii, funkciondlis




anyanyelvhaszndlatot fejlesztd stratégia® arra int, hogy az irodalmi és az anyanyelvi nevelés élményt
ado, életszerii legyen, a tanulok az élet valosdgos helyzeteinek megfeleloen természetesen,
logikusan, érthetden, jol tagoltan, drnyaltan fejezzék ki onmagukat.

Amikor a fogalmazdstanitissal osszefiiggd kommunikdcios nevelésr6l gondolkodunk, akkor
annak mindenképpen a leghatékonyabb lehetOségeire figyeliink, els6sorban a pdros és a csoportos
beszélgetés fejlesztésére szamos feladattipust mozgositva, mint amilyenek a tanitasi hagyomanyt
figyelembe vevo tantervekben is hangsulyozottak; alljon itt néhany koziiliik:

bemutatkozas;

személyek bemutatdsa megadott szavak segitségével;

a koszonés szabalyai;

a megszolitas szabdlyai;

a kérés szabalyai (pl. hogyan kell elkérni egy ceruzat);

a tanacsadas (pl. hogyan kell gondozni a kedvenc allatot);

parbeszédek eljatszasa az olvasmanyok dramatizalasaval;

jatékok eljatszasa (Jatszd el tarsaiddal!);

babozas;

versmonddverseny rendezése;

nyelvtordmondoé verseny rendezése; stb.

cselekvések csoportos eljatszasa (Jatsszatok el, hogyan érkeztek vissza a gyerekek az iskolaba,
példaul ebéd utan!); stb.

Altalanosan ismertek ezek a fogalmazdsi ujjgyakorlatok, amelyek tértél, idétdl és tantervi
valtozasoktol fiiggetleniil is érvényesek:

képolvasas;

mondatok alkotasa;

mondatok 6sszefiizése;

hianyos mondatok kiegészitése;

valaszadas kérdésekre;

torténetalkotas képsor segitségével,

egy megkezdett torténet folytatasa;

az elolvasott és feldolgozott szoveg tartalmanak az elmondasa;

parbeszéd alkotasa, parbeszéd leirasa;

Osszekevert mondatok helyes sorrendbe allitasa;

vazlatkészités (eleinte kozosen, késobb hianyos vazlat kiegészitésével);

vazlat 6nallé megirasa;

szinonimak gyljtése €s mondatokba illesztése, példaul hianyos mondatokba, szoismétléses
mondatokba, kevert szorendii mondatokba, majd 06nallo, testesebb mondatok alkotasa a gytijtott
szinonimak hasznositasaval,

kulcsszavak alapjan torténetek megirasa, illetéleg elmondasa stb.

! Jelen tanulmany szerzbje az altala kialakitott kontemplativ szemléletii, additiv jellegii, funkciondlis
anyanyelvhasznalatot fejleszté stratégiardl a 2014—15. tanév 6szi szemeszterében a vaci Apor Vilmos Katolikus
Foiskolan tartott eléadasokat és vezette az ehhez a problémahoz kapcsolddd szeminariumokat. Szekcio-
eldadasban a VIII. Miskolci Tani-tani Konferencian (2015. januar 30.), majd Beregszaszban a ,Nyelvi és
kulturalis sokszintiség Kelet-Kozép-Eurdpaban: érték és kihivasok” nemzetko6zi interdiszciplinaris konferencian
(2015. marcius 26-28.) ismertette a fenti stratégia 1ényegi vonasait feladatositott szépirodalmi szemelvények
mentén. A kontemplativ jellegii, additiv szemléletii, funkciondlis anyanyelvhaszndlatot fejleszté stratégia jegyeit
nemcsak bemutatta, hanem annak az elvi tudnivaloit be is épitette tobb, a ,,Magyartanitis” és a ,,Tanito” cimii
szakmai folyodiratokban megjelend, az olvasmanymegértés fejlesztését segité tanulmanyaiba, a ,Nem fecske
modra...” cimii tanitéi-tanari kézikonyvébe, amely munkakban a fejlesztd tevékenységek e szerint a tanitas- és
tanuldsszervezd, tanitas- és tanulasiranyito stratégia szerint valdsulnak meg.
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A fogalmazéstanitast kitlinden eldsegitdé ujjgyakorlatnak nevezhetjiik az ugynevezett
emlékezetbol torténd irdst.

A fogalmazastanitassal kapcsolatos hattértudast azzal is gazdagitjuk, ha ramutatunk a nyelvi
szerkezetalkotds lehet6ségeinek mind a fontossagara, mind a miifaji soksziniiségére, mindenekel6tt a
6-14 évesek nyelvhasznalatanak ismeretében. Miben is ragadhatd meg a kontemplativ jellegii, additiv
szemléletii, funkciondlis anyanyelvhaszndlatot fejleszto stratégia keretében a fogalmazdstanitas? A
nyelvi struktaraalkotast valdsdgos nyelvhaszndlati tevékenységként gy kell alkalmaznunk, hogy
lassuk be: ezen a téren nincs kategorikus sorrendiség vagy idérendiség, tudniillik az tgymond
egyszeriibb vagy bonyolultabb nyelvi struktirak alkotdsat, hasznalatat az élethelyzetnek megfelelden
sziikséges probalgatniuk, gyakorolniuk a tanuloknak.

Ujra és tjra fel kell tenniink a kérdést: hol tart ma didkjaink irdsbeli nyelvhaszndlatdnak
alakuldsa? Tovabbmenve: hol tart ma az anyanyelvi oktatas? Anyanyelvi képzéssé, illetéleg egyre
inkabb anyanyelvi neveléssé alakult at, ezaltal az ismeretek uralmdt a nyelvhaszndlat elsédlegessége
valtotta fel? Ismét arra hivom fel korunk tanitéinak €s magyartanarainak is a figyelmét, hogy az
iskolai fogalmazdasok egymds utin irt mondatai hosszu érési folyamatban vdlnak kifejezo,
tajékoztato, tovabba  befolydsolo  funkcioju  szovegekké, ennek  folyomanyaként a
fogalmazastanitasban erre erdteljesebben kell/kellene tekintettel lenniink.

Tudomasul kell venniink, hogy az anyanyelvi nevelésben nem elégedhetiink meg a kozlo és
kifejezd tevékenység fejlesztésével; a nyelvhasznalatot a maga teljességében kell szem el6tt tartanunk,
ezért a beszédnek és a nyelvnek a befolydsolo funkcidjdra is erdsen dsszpontositsunk, hiszen a
megismerés, a gondolkodas, a belsé beszéd folyamata elvarja a verbalis kommunikacioban ezt a
helyénvalo funkciot is.

Sokszor hangoztatott elv, hogy eredményesen tanitani csak gondos felkésziilés alapjan lehet.
Eppen ezért a tobb éves gyakorlattal rendelkezd pedagégusnak is tudatosan kell megterveznie az
oktato-nevelo munkdja egészét, annak minden részletét. Lassuk be azonban, hogy ez a tervezés a
pedagdgusok tekintélyes részének a gyakorlatdban ma még mindig az oktatasi folyamatra vonatkozik.
Ennek a szemléletroncsolodasnak a kovetkezménye, hogy az ardnytéveszté pedagogusok
nevelomunkdja az oran hdttérbe szorul, vagy meg sem valosul.

Abban nagyjabol egyezo a szakmai munkakdzosségek véleménye, hogy az alapfokl oktatasban
az anyanyelvi nevelés egyik legnehezebb, legtobb gondot okozo teriilete az irasbeli k6zl6-kifejezo €s
befolyasold képesség fejlesztése. Ennek a problémanak tobb okat is nevesithetjiik, azonosithatjuk, az
elsok kozott ezt: ag irasbeli szovegalkoto képesség fejlesztése az anyanyelvi nevelésnek modszertani
szempontbol legkevésbé kidolgozott teriilete. Emiatt lehetséges az, hogy a tanit6, a magyartanar a
felmeriild, a fogalmazastanitassal Osszefliggd problémakat az Osztoneire hagyatkozva, vagy a jol-
rosszul kialakitott elképzeléseire, esetleg a vonatkozo szakirodalom egysikll olvasatara (értelmezésére)
tamaszkodva oldja meg.

A tanitoknak és magyartanaroknak is tisztdban kell lenniiik a fogalmazastanitas barmely
pillanataban azzal az alapvetésvetéssel, hogy a fogalmazdssal osszefiiggésben az ismeretnyujtisnak
mindig gyakorlatkozpontunak, sziinteleniil az életben, a mindennapokban sziikséges létére kell
figyelemmel lenniink, vagyis a fogalmazastanitds végképp nem lehet Oncélt, idomulatasra
karhoztatott tevékenység. Lassuk a legsziikségesebb 1épéseket!

A sikeres figyelemfelkeltés, a cselekvésre késztetd motivacio mar fél siker tanuldonak és
pedagogusanak egyarant. Az aktudlis probléma felvetésekor ismeretbeli hidnyossdgra,
fogyatékossagokra vetiilhet fény, amely hianyossagokat mindenképpen forditsuk céljaink javdra, azaz
munkaltatdassal, problémaelemzéssel, kiutkereséssel iparkodjunk elobbre jutni, mert semmi sziikség
fagyos, dermesztd légkort teremteniink vélt vagy valds ismerethiany miatt. Gyakran élhetiink az
ugynevezett hasznossdag elvével példaul akkor is, amikor gyengébben sikeriilt fogalmazast helyeziink
— természetesen név nélkill! — diadkjaink elé, és javitjuk ki 1épésr6l lépésre, illetdleg tarjuk fel
kovetkezetesen a fogyatékossag, a toredékesség okait. Vitathatatlanul termékeny megoldas a
racsoddlkoztatas — ezt megvaldsithatjuk gy is, hogy kivaldan sikeriilt fogalmazast olvastatunk fel
(el6zetesen felkészités utan) a szerzéjével. EKkor egészséges versenyszellemet éppugy noveszthetiink a
tanulokban, amiként erdsithetjiik az onbizalmat a példanak allitott fogalmazas alkotdjaban.

Vannak olyan mozzanatai, illetdleg részteriiletei a fogalmazastanitdsnak, amelyeket sziinteleniil
szem el6tt kell tartanunk. llyen sarokpont a cimadds kérdése. A cimadds jelentdségérdl barmikor
beszélhetiink tanitvanyainknak, rendszeresen nyithatunk eléremutatd vitdt a tanulok egy-egy
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megoldasa, cimadasa kapcsan. Megbeszélhetjiik, hogy milyen a jé cim, melyek a problémara
érzékeny, a tartalmas gondolkoddsra késztetd cimek. Ramutathatunk arra a nyilvanvalo
szovegnyelvészeti ismeretre is, hogy a vita folott allo cim az adott szovegmii alapértékeket tartalmazo
tételmondata is egyuttal. Vessiik fel rendszeresen, hogy nemcsak cimkefunkcioju, azaz
tartalomkézpontu, hanem reklamértékii cimek is vannak — gyijtsiink, elemezziink, értékeljiink és
alkossunk ilyeneket! A cim Osszefogja/0sszefoghatja, egységbe szervezi/szervezheti a témat. A
linearis kohézié fel6l nézve azonban a cim nem szerves része a szovegmiinek, de a szdvegegész
globalis kohézidja szempontjabdl a cim vagy témamegjelélo, azaz cimkefunkcioju, vagy a
szovegegészre mutato konstrukcid. Megkiilonboztetjiik a cimkefunkcioja cimet: ez a mii témajat adja,
példaul: Ottlik Géza: ,Iskola a hataron”, Szobotka Tibor: ,,Megbizhaté uriember”, Juhasz Gyula:
»~Anna 0rok” és igy tovabb. A reklamszer(i cim érdekes, jellemz6é motivumot emel ki a szovegmiibol,
példaul: Erdélyi Zsuzsanna: ,,Hegyet hagék, 16t6t 1épék (Archaikus népi imadsagok)”, Petdfi Sandor:
,»Egy gondolat bant engemet...” Ady Endre: ,,A Halal rokona” és masok.

A fogalmazastanitas menetében a beszédmiivelést, az olvasdst, a szovegértést, a nyelvtant, a
kulturaismeretet és sok egyéb miiveltségteriiletet kapcsolhatunk egyiivé, és tegylik is meg, mert a
fogalmazastanitdas szintézisteremtd az anyanyelvhasznalat rétegzett tevékenységrendszerében, ahol
kivaltképpen érvényesithetjik a kontemplativ jellegii, additiv szemléletii, funkciondlis
anyanyelvhaszndlatot fejlesztd stratégiat. Vegyink egy-eqy indukcios széveget, és maris lathatjuk,
hogy szadmtalan kérdést vethetiink fel, tengernyi szovegértelmezési és szovegalkotdsi eljarast
érvényesithetiink. Megnézhetjiik az indukcios szoveget szerkezete, jelentése, a cselekvok személye, a
cselekvés-torténés idosikjai és a cselekvés-torténés modja, tovabba az események-torténések alakulasa
szerint, mindezek szempontja mentén. Ragadjuk meg az alkalmat a korabbi ismeretek felidézésére,
gazdagitdsara, illetdleg kritikai célzatu elemzésére! Flizzik a problémarol torténd beszélgetés
menetébe az iij ismereteket, de lehetéleg differenciltan, azaz a tanulok képességeire figyelve. Epitsiik
be a problémakra sikeresebben reflektalé ndvendékek észrevételeit, valaszelemeit a lasstibb tempoban
haladok megbatoritasaba, a gyengébbek racsodalkozasi attitiidjére, hajlanddsagara tekintettel. Ha
tanitvanyainkra érzékenyen figyelve készitjlik elé az aktualis fogalmazastanitasi problémat, akkor nem
kell kinkeserves, kényszeres tanuloi szovegekkel szembesiilniink, hanem teremtd légkorben sziiletett,
az alkotas vagyatol lelkesiilt tanulok Oromteli, diskurzusra késztetd, szellemesen provokativ
szovegmiiveivel talalkozhatunk. Tartsuk szem el6tt a kdvetkeztetés, az altaldanositds, a rendszerezés,
az értékelés logikai miveleteket is, mert ezek kovetkezetes érvényesitése minden idében tamogatja a
fogalmazastanitas nem éppen konfliktusmentes {igyét.

Ebben a vazlatos kitekintésben és problémakezelésben egyértelmiien jelen van Beregszaszi
Anikonak ,,A lehetetlent lehetni” cimii, kommunikdaciokézpontimak nevezhetd tantargy-pedagogiai
utmutatoja és feladatgyiljteménye, amelyet a karpataljai magyar iskoldk 5-9. osztdlyaban
végzendod/végezhetd anyanyelv-oktatdshoz irt a II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Foéiskola
nyelvésze, nyelvpedagogusa. Ebben a szemléletformald kotetben szép szammal talalhatoak olyan
feladatok, amelyek a grammatikai ismeretek erésitésére, a helyesirds-képesség javitasara, a nyelvi
illem intenziv fejlesztésére, a szokincs gazdagitasara, a szovegalkotds-tudas kondicionalasara egyarant
alkalmasak, vagyis érvényesiil a jo feladatir6tol elvarhato kitekinté képesség a konkrét feladaton tali
anyanyelvhaszndlati tartomdnyokra, igy serkentve a tanitokat és a magyartanarokat a tovabbi
feladatépitésre. Ezt a feladatépités szempontjabdl gondosan megtervezett kézikonyvet mi, az
anyaorszagban tanitok is eredményesen hasznosithatjuk.

Az alabbiakban olyan feladatokat mutatok be, amelyek a vdltozatos anyanyelv-pedagigiai
teendok kozil a fogalmazastanitast is kivaloan segitik, alapozzdk ¢és formaljak a tanitok, a
magyartanarok, tovabba a tanulok szemléletét is.

Egyuttal igyekszem hozzajarulni egy dilemma feloldasahoz is. Ennek a problémanak a gyokere
abban a régi és feloldhatatlannak latszé ellentmondasban lelhetd, amelynek a 1ényege: a mintakdvetés,
vagy az egyéni alkotoi szabadsdg érvényesiiljon-e a fogalmazastanitas keretében? A kommunikdcio-
kozpontii szemlélettel végzett anyanyelv-pedagogiai tevékenységiinkben, a fogalmazastanitasra
tekintettel a mintak k6z0s kialakitasat azért végezziik el egyiitt, hogy legyen hivatkozasi alapjuk,
megfeleld kdrnyezetiik, masképpen: kapaszkodojuk a tanuloknak sajat kozlenddjiik, mondanivaldjuk
onallo alakitasahoz, eredeti gondolataik arnyalt, egyéni stilusu kifejezéséhez.

Az elemi iskolaztatasban és a fogalmazastanitas torténetében ugy alakult a szokas, hogy altalaban
a harmadik évfolyamon valik hangsulyossd, tulajdonképpen az anyanyelvi nevelés 0Onallo
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részteriiletévé a fogalmazas tanitasa. De ez a hagyomdny nem azt jelenti, hogy a megel6z6
évfolyamokon ne térténne semmi a fogalmazastanitas elokészitését segitendd. Ugyanilyen stulyt gond
az is, hogy a felsdbb évfolyamokon boviil-e még a fogalmazastanitas tevékenységrendszere, vagy
csupan par kozlésforma, azaz az elbeszélés, a leirds, a jellemzés, a levél, esetleg a riport, illetleg az
esszé ilyen-olyan hatasfoku, eredményességli gyakorlasara forditodik csekélyke id6. Ha igy igaz,
akkor hova lesz a magyarorak fennmarado ideje?

Abbol kell kiindulnunk, hogy mdr az ovodai nevelés is sokoldaliian alapozza az érzékeny
érzelemnyilvanitas verbdlis kifejezését, a pallérozott, logikus gondolatkizlést és arnyalt szokincset.

Az olvasés és az iras alapvetd technikdinak a megtanitasa, majd ezeknek a felsobb évfolyamokon
folytatodé sokoldali gyakoroltatasa idején szamtalan alkalom kinalkozik a fogalmazastanitas
elkészitésére, gondozasara. Ezzel parhuzamosan, vagyis az olvasas-irdstanitassal 6sszehangoltan a
helyesejtés- és helyesiras-tanitas keretében a szokincs gyarapitisa mellett a mondatalkotds, a
bekezdésnyi szovegmii megfigyeltetése, reprodukaltatasa, illetdleg szerkesztetése egyarant hozzajarul
a fogalmazdsi miifajok mintdginak a tanulmanyozasidhoz, a tanultak alkalmazasihoz. A
nyelvhelyesség, a helyesiras gondozdsa a szokincs és a kifejezéskészlet gyarapitisa kozben elokésziti
a szobeli fogalmazasoknak az irdsban torténd kozpontozdsat is. Ezen a ponton sziikséges rogziteniink
azt a tényt, hogy igen gyakran a tanulok gondolatainak, fantdzidjuknak a szarnyaldsa és az
irastechnikai felkésziiltségiik (kompetencidjuk) kozott megmutatkozd szakadék sok keserliség
okozojava valik. Ezt elkertilendd, madr az elsé évfolyamon torekedjiink az 1-3 mondatos bekezdésnyi
szovegkonstrukciok (mezoszerkezetek) megalkotdsara, megalkottatisdara és leiratdisdra is. Ezt a
fogalmazastanitasi eljarast a tanulasszervezd ¢és tanulasiranyitd munkankban az iskolaztatas
valamennyi szintjén sziinteleniil szem el6tt kell tartanunk, mert ennek a tevékenységnek
felbecsiilhetetlen értékii a hozadéka a pallérozott kifejezésmod 1étrehozasaban.

Nem hallgathatjuk el, hogy a matematika, a természetismeret, a késébbickben a foldrajz, a
biologia, a fizika és a kémia, mindekozben a testnevelés tanitisa, tovabba az auditiv és vizudlis
miivészetekbe torténd bevezetés is SOK-sok mintdat képes nyjtani a fogalmazastechnika tanitdisahoz
és tanuldsdahoz. A matematika-, a fizika- és a kémiatanitas keretében a logikus gondolkoddsra nevelés
az ok-okozati osszefiiggések felfedezését is szolgalhatja, mert ez a tudas nélkiilozhetetlen a
fogalmazassal Gsszefliggd készségfejlesztésben. A természetismeret az embert koriilvevo kdrnyezet,
¢lovilag tudatosabb szemlélésén és a kdrnyezettudatossagra nevelésen tul életszerii témdkat kinal a
gyerekeknek az ¢lovilagban végzett megfigyeléseik, és az ezekkel Osszefiiggd tapasztalataik
megszovegezésére. A testnevelésorak is képesek hozzajarulni a fogalmazas tanitdsahoz bizonyos
mondattipusok, elsésorban a felszolitasok, a Iényegre tord utasitasok, az ohaj, a vagy kifejezésének
sajatos megalkotasaval. A rajz- és énckfoglalkozasok kiapadhatatlan forrasai a fogalmazastanitasnak.
Kiilon kutatasokkal, elemzésekkel, tantervi programokkal bizonyithatjuk, hogy a kozds és egyéni
vizualis és auditiv jellegi cselekvések hatékonyan szolgaljak a fogalmazastanitas ligyét.

A kiérlelt fogalmazastanitas alapozasaval Osszefiiggésben a legsziikségesebb pedagogiai
teendonk az anyaggyiijtés egyik modjanak: a megfigyelésnek a sokoldali megtanitisa. A
fogalmazas elékészitése egyértelmii a beszédfejlesztés keretében, mivel ekkor (is) gyakorolhatjuk a
grammatikailag helyes mondatalkotast, a mondatok beszerkesztését, azaz Osszekapcsolasat, a
gondolatok logikus elrendezését, tovabba a kozléshelyzetnek megfeleld stilus fejlesztését, elsajatitasat.
A beszédfejlesztés €s a szokincsboviteés kiilon-kiilon is, am egyiitt még eredményesebb, tudniillik ezek
a fogalmazastanitas elokészitését tdimogatd nyelvpedagogiai teendok.

A fogalmazas tanitasanak el6készitésében a leggyakoribb feladattipus a képolvasds, valamint a
torténet eseményeit abrazold képek helyes sorrendbe dllitisa. Ezek altal a gyakorlatok altal az ok—
okozat, az elozmény—kovetkezmény, tehat az Osszefliggésekben vald gondolkodas tanitasa torténik,
torténhet. A vagy—vagy, tovabba az és/vagy szerkezetben a kapcsolatnak a kifejezését, illetbleg a
valasztasi lehetOségnek a felkinalasat és magat a valasztast is gyakorolhatjadk a tanulok, és
természetesen mas logikai mitveletek végzését is formalhatjuk egyuttal.

A tér- és iddabrazolds kifogastalan alkalmazasa érdekében mindenképpen sziikséges a leirds itt
kovetkezo alapelveinek a kdvetkezetes, semmiképpen sem csapongd betartasa:

a) A tavolitdl haladunk a kozelihez.
b) A kozelit6l érkeziink a tavolihoz.
C) A multbol tekintiink a jelenbe.




d) A jelenbdl tériink vissza a multba.
e) A jelenbdl utazunk a jovobe.
f) A jovobol visszaérkeziink a jelenbe.

A térben és az idGben, az eseményekben és a torténésekben valo tajékozodast: a kdzel-tdavol
fogalmait, a cselekvés €és a torténés idobeliségének a hibatlan alkalmazasat ugy is gyakoroltathatjuk,
hogy rovidebb-hosszabb szavakat, egyszeriibb kifejezéseket és szoszerkezetek gyiijtetiink mind a
helyesejtés, mind a fogalmazastanulds kondiciondldsdra. Akkor jarunk el a legeredményesebben a
leiras tanitdsat, megtanitisat illetéen, ha a tér és az id6 bemutatdsira legmegfelelobb névutdkat,
névutos kifejezéseket és hatarozoszokat egyiitt, kozos erdfeszitéssel gyiijtjiik dssze a koz16, tajékoztatd
szovegekbdl, illetdleg tarjuk fel a megizesitett nyelvezetl, vagyis a szépirodalmi szévegmiivekbol.
Erdemes tovabbépiteniink ezt az utmutatd szogyljteményt a leirds kozlésformaban megvalosuld
fogalmazas érdekében:

a) kozelben, mellette, emitt, par 1épésnyire, amott, kéhajtasnyira, messze a tavolban stb.;
b) régen, alig emlékszem, a multban, a multkor, egyszer régen, tegnapel6tt, tegnap, ma, holnap,
holnaputan, majd egyszer stb.

Tanulmanyainkbdl és tanitasi gyakorlatunkbol egyarant tudjuk, hogy Pet6fi Sandor ,,Janos vitéz”-
e mellett Arany Janos ,,Toldi”-ja a leiras, a tér- és idéabrazolas arnyalt bemutatasa szempontjabol is a
legelsok kozott szerepel, ha béséges példagylijteményt akarunk dsszeallitani didkjainkat segitendd. A
tanitoi, magyartanari példagytijteményt gazdagitando helyeztem ide ezeket a szemelvényeket.

Macska lopodzik az utfélen, hunyorogva figyel rank.
Orrod mar szimatol, bordad remeg és fiiled izgul,
Tinti bardtom. Jol tudom én, hogy erds a kisértés
s hasztalanul kérném, ne rohanj ki azért a vilagbol
s mondj le miattam ezuttal a hajsza pogany gyonyorérdl.
Jobb, ha veled futok én is. A tétova séta elég volt,
unom az almos bandukolast! Gyere, Tintike, fussunk! ...
Megkezdddik a verseny! ... Az izmom er6s, a tiiddmbe
zugva zihalom a friss levegdt. Fiatal vagyok, ifju
labam nyilsebes, ifju szivemben az iistokdsok vad
ujjongasa nyilallik, az édes 6rom lihegése.
Senki sem oly fiatal ma, bolond és isteni, mint én.
Senki sem oly fiatal s olyan ostoba, mint te, kutyuskam.
Szép dolog atszokkenni az életen, atkarikazni,
atviharozni az ifju mez6kon, az 6sztonok utjan,
igy szabadon, feleldtleniil. Itt van az arok, elére,
mélybe le, dombon fel s ujujuj, fel a hegyre, a hegyre
s tul a hegyen gyémantporral teleszort levegében
rajta, gyertink, alakunk megnétt a s6tét horizonton,
fénylik az arcunk, szép kutya-homlokodat ragyog6 lang
iveli korbe, zuhogva sugarzik a mennyei kékfény,
felkacago fuvolak, mély kiirtdk, aranyhegediik vig
hangjai mellett porzunk &t a mezon, a vakito
angyali Orség kettds sorfala kozt, csak eldre... —
szallva, repesve, kifulva, kigyulva rohanni elére,
mignem a Marvany-Tronus elé dobbanva jelentjiik:
— ,.Ifjan tértlink szined elé, 6rok isteni Felség.
Atnyargaltuk az életet. Es megfogtuk a macskat!”
(Dsida Jené: Koborlo délutin kedves kutyammal)

Rengeteg ibolya nyilt a hegyoldalban, messzir6l kéklett, és ha onnan fujt a szél, a kertben is
érezni lehetett. Igazi tavaszi illatfelhd lebegett felém, ahogy a diofan iildogéltem. Logattam a 1abam, és
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figyeltem, ki mit csinal. A tehén is oriilt, hogy kint lehet, friss fiivet legelt a kert végében. Nagyanyam
vadsalatat szedett a viragzé mandulafdk alatt.

Nagyapam telerakott egy kukoricaszedé kosarat literes tivegekkel, kihozta a kertbe. De hiszen
tiresek — fordult meg a fejemben. Kilépte a tavolsagokat, minden allomason lerakott egyet-egyet.
Aztan haromlépésenként 4sott egy lyukat, Osszesen tizenkettdt a kert teljes hosszaban. Betemette az
tivegeket, csak a nyakukat hagyta szabadon. (...) (Kontra Ferenc: Senkifildje)

Az egy-egy képpel, rajzzal, dallal, torténettel, eseménnyel kapcsolatban gylijtott szavak,
kifejezések szempontkivetd rendezése, majd mondatok alkotdsa minden adandé alkalommal
kovetkezetesen valosuljon meg. Amint erre a tanuldink felkésziiltségbeli szinvonala és az anyanyelv-
pedagodgiai helyzetek is alkalmat kinalnak, torekedjiink a gy(jtott szo- és kifejezés-allomanyt a nyelv
szintjérdl a beszéd minimalis szintjére emelni, vagyis mondatba, mondatokba foglalni/foglaltatni. Ezt
a rendkiviil fontos nyelvhasznalat-fejleszt6 munkat eredményesen végezzilkk, ha a cselekvés
mozzanatainak az idébeli egymasutanjara, a szerepldk, a dolgok, a targyak térben elfoglalt helyzetére
vonatkozd kérdésekkel iranyitjuk, befolyasoljuk a tanuldok figyelmét, gondolkodasat, nézOpontjat.
Ezért itt mindenképpen 1épniink kell @ konkréttol az elvont/elvontabb dolgok irdnydba, hogy ennek
kdszonheten is formalodjék didkjaink absztrakcids gondolkoddsa. Amikor ugyanarrdl a témarol
altalaban mar 3-4, magasabb évfolyamokon 6-8 mondategészt is konstrudlnak a tanuldk, akkor
feltétleniil kovesse ezt a tevékenységet a jol formalt mondategészek beszerkesztése, vagyis tématarto
osszekapcesoldsa, logikus elrendezése mezoszinten. Az lUgyesebbekkel 1épjiink batran ujabb
bekezdésnyi szovegmiivek megformalasanak iranyaba, és torekedjiink az igy létrehozott két-harom
mezoszint tartalmas szovegegésszé csiszolasara. Az én és a csalddom témakor mindig, minden idében
kifogyhatatlan alkalmakat kinal a fogalmazastanitas el6készitésére, a fogalmazas konstrualasa
készségének tovabbfejlesztésére, egyaltalan: a fogalmazassal Gsszefliggd kompetencia fejlesztésére.
Teljesebbé tehetjiik a szovegalkotast, ha fényképekkel, esetleg rajzzal illusztraljak a tanulok a
csaladjukkal, barati koriikkel kapcsolatos mondanddjukat. Azok a gyakorlast segité feladatok,
amelyek a rész—egész viszony felfedeztetésén tGl az oOk—okozati dsszefiiggések kimondasara is
serkentik a gyerekeket, mert életszerii jelenetr6l szerkeszthetnek mezoszintii szoveget, mindig tartsuk
tanitas- és tanuldsszervez0 munkank el6terében. Legyen szemiink eldtt az a tény is, hogy kedvvel
mesélt torténeteket alkothatnak diakjaink munkafiizeteik, tankonyveik, valamint sajtdtermékek,
tovabba vilaghalos informaciok illusztracioi nyoman, a legkiilonfélébb realidk (vonatjegyek,
csokipapirok, autogramok stb.) felhasznalasaval is. Természetesen mi magunk is bévithetjiik gondosan
megvalogatott, igényes galériakkal és masokkal is az eszkoztarunkat a fogalmazastanulast segitendo.

A fogalmazastanitas elokészitésének és a fogalmazni tudas sziintelen fejlesztésének magasabb
miveletei kozott emlithetjik az adott szavakkal, kifejezésekkel és/vagy képekkel torténd
mondatalkotdst, a logikus, ok—okozati viszonyban allo mondatparok szerkesztését. Rendkiviil hasznos
konstrukcios feladat az, amikor eseményrészleteket abrazold képekhez a logikus mondatfiizést segitd,
batorité utaloszo-kotészo parosokat adunk, illetéleg magasabb évfolyamokon ilyen szoparok
gyijtését, alkalmazasat varjuk el. Biztosan motivalo feladat lehet a kerékpdrozas, mert a gyerekek
zome 6-14 éves koraban batorodik neki, hogy megtanuljon biztonsagosan kerékparozni, vagyis
ismerds szamukra ez a téma, amelyik segitségével az egyszer(i torténetelmondason tGl mind az
alarendeld Osszetett mondatok alkotdsat, mind a kauzativitas kifejtését gyakorolhatjdk. Az alsobb
évfolyamokon hasonloképpen alkalmasak az Osszefliggések megfogalmazasara a mesevilaggal
kapcsolatos feladatok is, mert a helyzetbe hozd, otthonrdl, 6évodabol, tanorai mesefeldolgozasok
¢lményeib6l valdo szokincsen tul ott a kiapadhatatlan motivacio: ,Képzeljétek magatokat
Meseorszagba!”

Nehezithetjiik a tanulok mondatalkotasi feladatat, amikor hidnyos mondatok kiegészitése var
rajuk, és ennek a teenddének a nyoman rovidebb-hosszabb szovegegészt konstrualhatnak. Ennek a
legismertebb valtozata az ugynevezett egérrdgta széveg kiegészitése. A szokincsfejlesztés olyan
megoldasat nyujtja ez a feladattipus, amelyik a sz6- és mondatalkotas, valamint bekezdéskonstrualas
utjan viszi tovabb a didkokat a kozld, tajékoztatd és/vagy befolydsold szovegek alkotasaig.
Természetesen mindig sziikséges a tanulok alkotd képzelete mellé a lelkesen végzett tevékenységre
motivalo tanitdi, magyartanari beallitodas.

Iranyitott fogalmazdskészités az, amikor egy-egy adott olvasmanyt feldolgozd, megmunkald
kérdéssorra valaszolnak a tanulok, majd ezeket a valaszelemeket foglaljak egybe, mintegy 0sszegezve
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mindazt, amirdl olvastak, amirdl vitatkoztak egyiittmiikod6en, kulturdltan. Ezzel a technikaval, azaz a
szOvegvildgot faggatd, feltard részben irdnyitott, vagy iranyitott, avagy Onallé elemzéssel az
olvasmanymegértést is fejlesztjiik, erdsitjiik. Jol szolgaljak ezt a nyelvpedagdgiai tevékenységiinket az
anyanyelvi és irodalmi taneszkdzok olvasmanyai, valamint tanitvanyaink kedves hazi olvasmanyai is.
Ezek terjedelmének a kivalasztdsdban mindig legylink figyelemmel a gyerekek terhelhetdségére,
aktivitasszandékuk iranyultsagara, nehogy tilzasba vigylink az olvasnivalok szamanak a novelését.

Igen hasznos az a megoldas, amikor elészor harom-harom, majd egy-egy mondategészbe
foglaltatjuk a tanulékkal a hallott (felolvasott) szemelvényeket. A Ilényegldtast, a
cselekménytomoritést és az ugynevezett tételmondat kiemelését, megszerkesztését végeztethetjiik az
ilyen jellegii feladatokkal. A magyar nyelvi taneszkdzok feladatai kitlinG Osszetett, tobb rétegii
tennivaldkat kindlnak a fogalmazastanitds alapozdsdhoz az olvasistudds gondozasa mellett. Fel kell
fedezniink mas tantargyak gondosan megirt feladatszovegeit is, mert azok is bevonhatoak a
fogalmazastanitas szolgalataba.

Hasznos gyakorlat az is, amikor ugyanazt a térténetet kiilonbézé iddsikokban mondatjuk el
tanitvanyainkkal, igy példaul: mit csindlsz ma (most)?, hogyan csinaltad tegnap (multkor)?, miképpen
csinalod ugyanezt holnap (par nap mulva)? Ragadjuk meg a kinalkozé alkalmakat, és a
feladatgytijtemények szines, illetéleg fekete-fehér képeit felhasznalva beszéltessiik — rovid torténeteket
elmondatva — a gyerekeket ugy, hogy ugyanazt az eseményt mas-mas iddsikban eléadva szerkesszék
meg. Fontos, hogy szerkesszék, vagyis legyen logikus és kovetkezetes, tovabba befolyasolo funkcioji
az elbeszélésiik. A bevdsdrlassal kapcsolatos témat mds-mds iddsikban is Kibontathatjuk a
gyerekekkel barmelyik életkorban, mert ez a tevékenység, vagyis a bevasarlas végigkiséri az életiinket,
legyen ez a bevasarlas akar a vilaghalo felhasznaldsdaval megvalosul6 is. Kamatoztassuk az idoben
valdé tajékozodas tanitdsat a mondatok jelentésének a kifejtésével, hidnyos illusztraciok
kiegészitésével; ez a feladattipus szoban és/vagy irasban éppugy elvégeztethetd a tanuldkkal, amint a
személyes vonatkozdsu élmények elmondatasa is.

Izgalmas fogalmazastanitasi megoldas a megkezdett torténet folytatdsa. Ennek a magasabb szintli
valtozatai azok, amikor az esemény elozményeit, illetleg az eseménysor kivetkezményeit kell
megszovegeznillkk a tanuloknak. Mindegyik esetben a kommunikdciokozpontiisag és a
szovegszemlélet, valamint az ok—okozati viszony felfedeztetése, annak a szovegben torténd
alkalmaztatasa valjék rendezéelvvé anyanyelv-pedagdgiai munkankban. Az alsobb évfolyamokon
tanulok szamara készitett magyar nyelvi taneszk6zok szdmos alkalmat kinalnak a megkezdett torténet
folytatasara, mégpedig a jellegzetes én-elbeszélés miifajaban, hiszen szerepjatszasra épiilé
szovegalkotassal kothetoek egybe a kozolt illusztraciok és utasitdsok. Torekedjiink a rétegelt
munkaltatasra, vagyis a mondatok tagolisa mellett a helyesirds és az irdstechnika fejlesztésére
éppugy, mint a képolvasdas adta lehetdség kiakndzasara, ennek nyoman a valtozatos hangulaty,
kozlésmodu szovegalkotasra, rdadasul az idésikok logikus alkalmaztatdsdara. Erre mindenképpen
legyen gondunk, mert felnétt, s6t tanult emberek is hajlamosak az idében val6 illogikus csapongasra.
Ez a figyelmetlenségbdl adodo szovegezés mindenképpen zavarja a sikeres kapcsolatfenntartast.

Szovegreprodukdldsnak is nevezziik azt, amikor 6ndlléan és/vagy kdzdsen olvasott, feldolgozott
szépirodalmi szovegmil cselekményét, eseménymozzanatait kell 6sszefoglalniuk a tanuloknak, vagy a
lirai én érzés- és gondolatvilagarol szolnak, felhasznalva az adott koltéi szemelvényt. Ez a
tevékenykedtetés nemcsak a fogalmazastanitast szolgalja, példaul az anyaggyiijtés egyik mdodjdt
ismerteti meg a didkokkal, hanem az adott szoveg megértését ellendrizhetjiik, vagy a szovegmegértés
hiatusait tarhatjuk fel.

A fentiek illusztralasara is allhat itt a kdvetkez6 tanuloi szévegmii, amelyik Pet6fi Sandor Janos
cimii elbeszéld kolteményének a feldolgozasat kovetden készilt hdzi fogalmazdasként. A tanulok
feladata az volt, hogy mutassak be a Pet6fi Sandor alkotta tiindérmese hdseinek egyikét.

Miért éppen Kukoricza Jancsi-Janos vitézrol irok?

Nincs konnyli helyzetben az az &todikes, akinek Pet6fi Sandor Janos vitéz cimli elbeszéld
kolteményének valamelyik szerepl6jérdl kell elfogadhatd, meggy6z6, sot hiteles, esetleg érdekes
fogalmazast irnia. Hat kirdl irhatnék én, a kalandokat, a kihivasokat kedvel6 kamaszodo fiu?

Igen, Jancsi-Janos vitézr6l irok, aki élete értelmét, Tluskajat hol is masutt, mint Tiindérorszagban
talalta meg oly sok, né¢ha lélegzetelallito kalandokban.




Kezdetben sem volt minden egyszerii! Arvak is voltak, kiszolgaltatottak is, és mindenekfolott
szerelmesek! Hat ez igy bizony mar magéaban rejtett sok-sok kalandot. A szerelmes Jancsi a nyar
hevétdl még tiizesebben szerette volna kifejezni Iluskdjanak, mennyire szereti. Es talan éppen ez, a
fiatalos-legényes viselkedése lett Jancsinak a veszte? Nekem még nehéz véleményt mondanom a
nekiheviilt szerelmes legényr6l, mert csak 6todikes kamasz vagyok, de azt tudom, hogy magaval
ragadd volt Jancsi viselkedése, amikor szeretd kedvese védelmezésére kelt, igaz, udvariasabban is
tehette volna! Szamomra elfogadhat6, s6t példas volt a juhaszbojtar viselkedése, beszédmadja is,
amikor az indulatos gazda szembesiilt Jancsi karokozéaséaval.

De miel6tt tovabblépnénk a szerelmesek érzelmes bucsuja utan vandorlasra kényszeriilt Jancsi
megprobaltatasainak lattatasaban, van egy el6ttem nehezen elfogadhato, alig megérthetd cselekedete a
mi Jancsinknak. Sz6, ami sz0, mégiscsak leitatta a zsivanyokat, s6t tomeggyilkoldsnak is nevezhetd
tettet vitt végbe, amikor felgyujtotta négy sarkanél az erdei csardat. Azt megtanultam mar, hogy a
mesei igazsagszolgaltatdas nem mindennapi médon miikddik, de én evilagi, erkdlestant is tanuld
gyerk6c vagyok, ennélfogva nem rejtem véka ala a fenntartasaimat Jancsi e cselekedetével
kapcsolatban. Szerencsére a mesemondd koltd is megérezhetett valamit az én majdani
okoskoddsombol, ezért olyan kihivasokkal szembesitette a huszarnak szegddott Jancsit, ahol a lehetd
legjobb oldalait mutatta meg.

Azt hiszem, sok kortarsamnak, fOleg a fiuknak tetszik Jancsi vonzd bizonyitani akarasa, a
hadviseléssel egylitt jar6 megprobaltatasok idején. Sportot szeretd, rdadasul aktivan sportolod
kamaszként mar tudom, hogy a fizikai edzés elszantta, tlroképessé, életre valobba formal. Ezt a
folyamatot tapasztaltam Kukoricza Jancsinal is, méghozza fokrol fokra! Azt, amit a huszarok utjan
lattam Jancsi emberi formalédasaban, nekem tetszett, engem meggy0zott, mert emberi volt, €S nem
erdltetett mesemondoi fondorlatoskodds. A torokok elleni csata sorsat eldontd pillanatban a
megkegyelmezés gesztusa a mai olvasonak is példaértékii. Jancsi nem valt vérgézos, eszét vesztett
becstelen katonava. Hat, ha masért nem, ezért is lehet példaadd Pet6fi Sdndor bujdoso Jancsija.

Es még szamtalan egyéb tettét, beszédfordulatit, elgondolkodasat, nekibuzdulasat is
idesorakoztathatnam, de a lényegre mar ravilagitottam, ezért igy zarom gondolataimat, hogy ebben a
cseppben benne volt a tenger. Az, hogy miért is izgalmas téma Jancsi-Janos vitézrél véleményt
mondanunk 2015-ben is.

(Irta: Szebelédi Mdrton Ferenc 5. évfolyamos tanulo)

Kétségtelen, hogy a novendékek stilisztikai miiveltsége is gyarapszik a szdévegreprodukdlas
nyelvpedagogiai eljardsnak koszonhetden. Arrdl van szo6, hogy koltok és irok a meglepd stilushatas
elérésére torekednek a miiveikben. Ennek kivaltasa érdekében érzékenyen nyutlnak a stilisztika
eszkozeihez:

a) a fest6i képek megteremtéséhez;

b) anévatvitelek 1étrehozasihoz;

C) aszo- és mondatalakzatok nem mindennapi hasznalatahoz;

d) a lathato nyelvnek, az irasformanak, a kozpontozasnak (az interpunkcionak) a szokvanyostol
eltérd alkalmazasahoz.

Az alkotoknak ahhoz, hogy meglepetést, kiilonds érzéseket (kellemeset, felfokozottat, elutasitot
stb.) valtsanak ki a befogaddbdl (a hallgatobol, az olvasobol, a néz6bol), stilisztikai kompetencidra
(illetékességre, jogosultsagra, szakértelemre, az anyanyelvi rendszer szabalyainak az ismeretére) van
szlikségiik. Ez azt jelenti, hogy birtokolniuk kell annak a nyelvnek a miikodését, amelyen
megszolalnak. A stilisztikai kompetenciara nekiink, a miivet birtokba vevoknek (hallgatoknak,
olvasoknak, nézoknek) is sziikségiink van. Tény, hogy a stilusértés képessége valamekkora mértékben
0sztonodsen jelen van mindenkiben, de a befogadd a nyelvi, irodalmi, stilisztikai és altalanos
miveltségét novelheti a stilus értésével, amely képesség olvasassal, az olvasottak komplex
értékelésével valik, valhat tudatosabba. A forgalomban 1év6 taneszkézok, els6sorban az
irodalomkonyvek, de természetesen a nyelvkonyvek szépirodalmi jellegii olvasmanyai lehetdséget
kindlnak arra is, hogy bekezdésnyi szovegekbe, illetéleg két-harom, majd egyre tobb testesebb
bekezdésnyi konstrukcidokba (= 2 x 4-5 mondategészbe) foglaltatva kérjiik vissza a tanuloktol a hallott
¢s/vagy olvasott szépirodalmi szovegek cselekményét, cselekménysorat. Ezek a feladatok
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szovegreprodukalasnak is tekinthetéek, elvégzésiik kozben élménybeszamolok, én-elbeszélések is
kikerekedhetnek az olvasott szépirodalmi alkotdsok nyoman.

A diakok szabadidds tevékenységében egyre jelent6sebb szerepet jatszik a szdmitogép, a
szamitogép-hasznalat. Okos pedagogus diplomatikusan képes befolyasolni a mar-mar szamitogép-
¢és/vagy vilaghalofiiggd novendékeit ugy, hogy egyuttal megfeleléen képes kamatoztatni a technikai
haladasnak ezt a csodajat, természetesen a tanulok életkorahoz illden.

Miutan a gyerekeknek az irdstechnikai fejlettsége izmosodik, wjabb lehetéségiink adodik a
fogalmazastanitds eroteljesebb alapozdsdra, ugyanis az elhangzott magyarazatokat, véleményeket
részben Ondlloan, vagy mar teljesen onalldan régzithetik is a tanulok. Ekkor a masolas és a mondatok
kiegészitése, valamint a mondatok konstrualasa allhat az irastechnika fejlesztésének ¢és a
fogalmazastanitasnak a szolgalataba, azaz ismét bebizonyosodik, hogy az anyanyelvi nevelés terén
minden tevékenység minden tevékenységgel Osszefiigg, rendszerhdaloban szervesiil egésszé. A
magyar nyelvi és irodalmi taneszkdzok szo-, mondat- és képanyagukkal kimerithetetlen forrasként
szolgaljak a fogalmazastanitas megalapozasat, s6t a tudatos tovabbépitd, fejleszté munkat is. Mivel
minden idében bdséges kutfd a hét egyes napjaihoz kapcsolhato élményanyag felidézése és elmondasa
is, ezért ezt a témakort a vilaghalo koraban sem hanyagolhatjuk el. Hasonloképpen a kedvenc
evszakokrol szolo elbeszélések is erdsitik a logikus gondolkodast, a nyelvi képalkotas képességét a
remélhetdleg sziinteleniil gyarapodo6 egyéni szokinccsel egyiitt.

Rendkiviil sokoldalu és béséges anyanyelv-pedagogiai lehetéségek tarhaza a tagolatlan szévegek
értelmes tagolasa szavakra, mondategységekre, mondategészekre. E feladattipus keretében nemcsak
az irastechnikat és a kdzpontozas alkalmazasat, a helyesen irast, hanem a mondategészekben valo
gondolkodast is gyakoroltathatjuk tanitvanyainkkal. A tagolatlan szdvegekre vald rahangolast
segithetik a magyar nyelvi és irodalmi taneszkdz0k magyarazo szovegei, valamint feladatai.

Barmelyik évfolyam irodalmi olvasokonyvét is vessziik magunk elé, mindegyikben talalunk
parbeszédes szovegeket. Ezektol a forrasoktdl fiiggetleniil ajanljuk a vilaghalon vald poklaszast (=
guglizast) és a konyvtarban torténd kutatast, ugyanis ezek a lehet6ségek szamos példat, illetdleg
mintat kinalnak a dialégusok szerkesztésének és irasanak gyakorlasara. Gondoljunk arra is, hogy a
parbeszédek hibatlan lejegyzése nem is a legkdnnyebb feladatok kozé tartozik. Hasznos munkaltato
feladat az, hogy alkossanak parbeszédeket a didkok dialogus nélkiili szépirodalmi szévegrészletekbe,
ugyanis a valtozatos interpunkcidallomany alkalmazasara nyilnak, de legalabbis nyilhatnak
lehet6ségek ilyen vonatkozasu feladatokban.

Manapsag, amikor szdba kertil a levél miifaj, a levélirds, akkor az igynevezett papir alapu levél,
illetéleg képeslap mellett mindinkabb az elektronikus levelezésre gondolunk, igy az imélre
(drétlevélre), az sms-re (a rovid szoveges lizenetre), vagy a csevegd programokra, tovabba a
fészbukra. Kétségtelen, hogy a mai levéliras-tanitas atmeneti idészakban van: még bemutatjuk a
hagyomdnyos levél miifaj jegyeit és gyakoroltatjuk az tigynevezett papir alapit levélirast. Ekdzben
azonban foglalkoznunk kell az elektronikus levelezés kérdéseivel is, csak egy-két példa alljon itt: az
elektronikus levél szerkezetével, formajaval, helyesirasaval, stilusaval, etikajaval, esztétikumaval stb.,
mivel egyre inkabb altalanossa valik az imélforgalmazas hivatalos levélvaltasként valo kezelése.

Bevezetésképpen idordl idore tisztaznunk kell, hogy mikor, miért, kinek és milyen stilusban irunk
levelet. Kétségtelen, hogy a levél a személyes beszélgetés potlisdra szolgal. Altaliban szivesen
szOlnak a tanulok arrol, hogy kinek irtak levelet, és szeretnek arrol is szamot adni, miféle hangnemet
alkalmaztak. Ez, vagyis a levél targydnak és a cimzetiek a figyelembevétele donto jelentdségii a levél
hangnemének megvalasztasakor. Tartalmas és tanulsagos helyzetgyakorlatokat végeztethetiink ebben a
problémakdrben: adunk egy-egy témat, kijeldliink egy-egy cimzettet, és tetszés szerinti hangnemben
alkotunk levelet, majd Osszehasonlitjuk a megoldasokat, végiil megfogalmazzuk a szerkezeti, etikai,
stilisztikai és helyesirdsi természetii tudnivalékat is.

Hasznos gyakorlat megszolitisok szerkesztése csaladtagoknak, baratoknak, pedagogusoknak.
Ugyanigy fontos a helyes, izléses, udvarias, stilusos bucsuzds és levélzards, hiszen nem mindegy,
hogyan koszoniink el a csaladtagoktol, a baratoktol, a hivatalos személyektdl és/vagy intézményektol,
valdéban nem elhanyagolhaté szempont, miképpen zarjuk leveliinket a cimzettek és a téma, illetleg
témak tekintetében.

Magasabb évfolyamokon, talan mar az 5. évfolyamtol kezdddden célszerii kiilonbozo hivatalos
leveleket is szerkeszteniink, természetesen a fokozatossig elvét szem elbtt tartva, vagyis kozosen,
majd csoportosan, azutan parban, végiil kovetkezhet az egyéni megoldas; ezeket az adott témara, de
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parban, illetdleg Onalléan kidolgozott hivatalos leveleket vessiik egybe, mondjanak véleményt a
tanulok, majd valasszuk ki a tovabbiakban leginkdbb hasznosithaté mintakat.

Rendszeresen vegylik szamba a levél dltalinos kellékeit, ezeket valtozatos munkaformak
keretében, példaul betlirendbe allitassal, kihagyott elem podtlasaval, a helyes kellékek sorba
rendezésével és sok mas megolddsban ismételtessiik. A leginkabb alkalmazott levélkellékek:

a) megszolitas, idvozlés, érdeklddés;
b) témafelvetés, a téma kidolgozasa;
C) bucsuzas, keltezés, alairas, utoirat.

Beszélgessiink arrol is, hogy a cimzett nevét helyettesitdé szavakat a magénlevelek
megszolitdsdban nagybetiivel is kezdhetjiik. A magén- és hivatalos levelek szovegében a cimzett nevét
helyettesitd tobbszavas szerkezetnek csak az elsd tagja lehet/legyen nagybetiis. Elmondand6 az is,
hogy levélben az alairasunk utan ne tegyiink irasjelet. Ugy alakult a kordbbi magyarorszagi levélirasi
gyakorlat, hogy a bucstizo szavakat a keltezés folé irtuk, maga a keltezés balrol allt, az alairas viszont
jobbra kertilt — adjuk tovabb a levélirasnak ezt a magyar hagyomanyat!

Ertelmezendé a levéltitok fogalma szélesebb és szikebb jelentésben is. Ezzel Gsszefiiggésben
figyelmeztessiik tanitvanyainkat a vilaghdlos postaladaik veszélyeztetettségére és a problémaval
kapcsolatos elemi biztonsagi teendéikre.

Mindenképpen tanulsagos ismerethez juttathatjuk diakjainkat, ha rendszeresen el6étérbe allitjuk a
levél miifaj gazdag tarhazat, azt jelesiil, hogy a magéan- és hivatalos leveleken til mennyire becsesek a
kolté- vagy irotarsi levelezések, illetdleg a hires emberek (nem a celebek) gondolatcserét tartalmazo
levelei. A méltan hires emberek levelezésének a szemrevételezését, elemzését rendkiviil
megkonnyiti/megkdnnyitheti a vilaghalos keresgélés, az onnan vald adatmerités.

Futo6 szemezgetés utan, semmiképpen sem elmélyiilt gylijtésbol valok ezek a sorok.

a) Tompa Mihaly igy szolitotta meg Arany Janost:

Edes j6 bardtom!
Kedves Janosom!

b) Pet6fi Sandor sokféleképpen koszontotte Arany Janost:

Lelkem, Aranyom! Nem veszed tan rossz néven, ha elhagyom az énozést. En olyan ember
vagyok, hogy amely hazba bemegyek, szeretem magamat hanyatt vagni a ladan...

Kedves Komam!
Hésok viraga, Janko!

Bajdus Jankom!
Hazank éstokoscsellagja!

Te aranyok Aranya! Azt akartam oda folirni, hogy hdanyprobds arany, de nem tudom,
hanyadik probas a legjobb...

Kedves bardtom, On!
Szerelmetes Fa-Jankom! Leveledet kapam (és asom)...

Aranyos szdju szent Janos bardatom!
Kedves aranyom, Bardt Janos! Réviden irok, de fonto- és pontosan!

Druszdja Hunyadi Matyas apjanak és az ide valo Bika vendégfogado egyik pincérének!
(Debrecenbdl irt levél.)

Az én kedves komdamnak, Arany Nepomuk Janosnak Szalontdan (Levélcimzés)

C) Arany Janos ilyen és hasonlo formakkal iidvozolte Petofi Sandort:

Kedves bardatom, On! Azt gondolod, hogy leveled révidségéért karpotlast nyujt nekem
annak ostobasaga? Megerdemled, hogy ne valaszoljak.

— lord Krumpli Arthurnak! Mylord! I have read your letter... A boriték cimzése: To the
right honourable Lord Arthur Krumply
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d) Jozsef Attila ezekkel a megszolitasokkal élt:

Aranyos Bandi Batyam!
Kedveseim...

Ne feledkezziink el arrol se, hogy a boriték a levél tartozéka. Vegyiik szamba, hogy miféle
adatoknak, és azoknak hol kell szerepelniiik a boritékon. Mivel még egy darab ideig hasznalni fogjuk
az ajdanlott, a tértivevényes, az elsébbségi levél stb. fogalmakat, ezért forditsunk figyelmet ezeknek az
értelmezésére is.

Magasabb évfolyamokon, talan mar 6todiktdl eldkeriilhet az ugynevezett midismertetés mifaju
fogalmazas, amelyik komoly probatétel és egyben hasznos ujjgyakorlat is az esszé miifaj megtanitasa,
illetdleg megtanulasa utjan. Muismertetés készitésekor célszerti figyelembe vetetniink az itt kozolt
miielemzési eljarast még akkor is, ha esetleg tal sarkosnak, erésen didaktikusnak tarthatja a
magyartanari gyakorlat. Ugyanakkor az altalanos megfigyelések arrdl adnak hirt, hogy kivaltképpen
kezdetben fokozottan igénylik a tanuldk a biztonsagot, magabiztossagot nyujtd segédleteket, sémdkat,
amelyektdl majd ki-ki eltér, miutan kelléen begyakorolta az 6nalldé szerkesztés és a sziintelen
figyelmes utbaigazito tandri javitas jovoltabol a milismertetés miifaj altalaban elvarhatd kotelezo
elemeit.

a) Bemutatjuk a mii keletkezésének altalunk ismert koriilményeit, hatterét.
b) Kiemeljiik
— az alapvetd motivumokat,
— a sajatos gondolatokat.
c) Ismertetjiik a miialkotas felépitésének jellemzdit. A részletez6 elemzésben szolunk
— a tartalmi és a formai, valamint a nyelvi, tovabba
— az érzelmi, tovabba stilaris vonatkozasu, azutan feltétleniil a vers zeneiségével kapcsolatos
megfigyeléseinkrol.
d) Osszefoglaldsul arrél irunk, hogy
— miért értékes az olvasod szamara az értelmezett mii;
— véleményiink szerint jelentds-e a feldolgozott alkotas;
— miért sz€p az olvasmany.

Amikor ,,Miért szép?” cimmel ajanlanak elolvasasra, részletes megismerésre lirai szemelvényeket
miiismertetésben diakjaink, hasznosittassuk veliik ezeket a gondolatokat!

a) A mi megirasanak koriilményei.

b) Az alapmotivum kifejtése adott/Gnalloan valasztott szempontbal.

C) A versben beszél6 és az id6tényezd viszonya.

d) A hangulat alakulasanak és a hangnemek valtakozasanak a kapcsolata.
e) A stiluseszk6zok szerepe a koltemény miivésziségének alakulasaban.
f) A zenei hatasok érvényesiilése.

Eredményes lehet ez az eljardsunk, feladatkiadasunk is a miielemzés tanitdsa szempontjabol.
Valasszanak tanitvanyaink miiismertetésre eqQy prozai formdju szépirodalmi alkotdst az elmult heteik
olvasmanyaibol, és késziiljenek fel bemutatasara az alabbi feladatok alapjan!

a) Allits ossze jegyzetet az alkotorol!

b) Ismertesd a mii cselekményét!

C) Szdlj a szereplok jellemérol!

d) Van-e tobbletjelentése a miibeli idének és helyszineknek? Ertelmezd ezeket!

e) Miért fontosak a szemelvényben felfedezett stiluseszk6zok? Bizonyitsd allitisod helyességét!

f) Vannak-e olyan nyelvi elemek, kifejezések, amelyek szerinted kiilonosen jelentések az altalad
valasztott olvasmanyban? Indokold meg a véleményedet!

g) Ajanlanad-e elolvasasra ezt az altalad bemutatott alkotast? Kinek? Miért?
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Elolvasdsra ajanlom Arany Jinos ,, Toldi” cimii elbeszéld kilteményét’

Az alabbiakban Arany Janos elbeszél6 koltemenyét ajanlom elolvasasra.

Arany Janos 1817-ben Nagyszalontan sziiletett, 1882-ben Budapesten halt meg. A Kisfaludy
Tarsasag palydzatara 1846-ban irta meg a ,,Toldi”-t. Pet6fi Sandorral 1847-ben kotott szoros
baratsagot.

Arany elbeszélé kolteményének mind a cselekménysora, mind a szereplék jellemfejlédése is
nagyszerti munka. A barat, Pet6fi Sandor errdl igy irt:

»Dalod, mint a pusztak harangja, egyszert,
De oly tiszta is, mint a pusztak harangja,...”

Toldi Lérinc két fianak az ellentétérdl szol Arany Janos irasa. Paraszti sorban tartja Miklost
,rokalelkii” batyja. Am a kisebbik fin, Miklés vitézzé akar lenni. Amig Lajos kiraly a vitézei kozé fel
nem fogadja 6t, sok kiizdelmet kell kiallnia.

Az eldhang bator, erls, vitézi életre termett Toldi Mikldsrol szol. Az expozicioban olvashatd
,vagy—valosag” motivumokat a f6hds és Laczfi nador taldlkozasa hangsulyozza. A bonyodalmat az
adja, hogy Miklos és Gyorgy kibékithetetleniil szembekeriil, mert a jussat koveteld dccsét a dolyfosen
hazalatogatd Gyorgy ,,arcul csapja”. Az udvar tavolabbi zugaba menekiild, megszégyenitett Miklost
ugy megsértik (ez rovid id6 alatt mar a harmadik), hogy akarata ellenére gyilkos lesz. Ezzel kezdetét
Veszi a cselekmény kibontakozdsa.

A cselekménysor igy alakul a tovabbiakban:

,»Bujdosik az éren, bujdosik a nadon...”
Harc a farkasokkal.

,Felmegyek Budara bajnok katonanak...”
Szerencsés véletlenek a temetdben.
Gyorgy felsiil a kiralynal.

Miklés sorsa jobbra fordul, amikor a Duna szigetében legy6zi a magyart becsmérld cseh lovagot.
Ez mar a tetépont, és kovetkezik a gydzelem és a jutalom a megolddsban. Az utéhang réviden sz6l a
kisebbik Toldi fit jovojérdl.

Tobb epizod is van az elbeszéld kolteményben. Ezek a zart egységek nem viszik elébbre az
eseményeket, viszont tobb érdekességet tudhatunk meg a f6- és a mellékszereplokrdl, példaul amikor
Bence felkeresi Miklost a nadasban.

Tetszettek az elbeszéld koltemény stiluseszkizei, kiillondsen kifejez6 volt a ,,rokalelki” metafora.
A 1V. ének ,,alom-allegoria ’-jat szivesen tanultam meg.

Ez az iditemhangsulyos vers hangsulyos és hangsulytalan szotagokbol, pontosabban négyiitemii
vagy felezd 12-esekbdl épiil fel. A verses formanak pdrrimei vannak.

Arany Janos izgalmas olvasmanyat alapos megismerésre ajanlom.

(irta: Kolldr Krisztidn 6. évfolyamos tanuld)

Fejleszt6 tevékenységek

Amikor erételjesebben szerepelnek olvasmanylistdinkon — a tanterv el6irasai nyoman — a
kozépkori torténelmi témaji szemelvények, akkor még arra is lehet6ségiink adodik, foképpen, ha
magunk is Ggy akarjuk, hogy az elbeszélés, illetéleg az én-elbeszélés miifaj jegyeit 6tvozzik a riport
miifaj sajatossagaival. Vegyiik ihlet6 forrasul Balassi Balint ,,Egy katonaének™ cimii kolteményét €s
Gardonyi Géza ,,Egri csillagok” cimii regényét. Lapozzunk fel mas szépirodalmi olvasmanyokat is,
amelyek hozzajarulhatnak a kreativ-produktiv fogalmazdsok elkészitéséhez! Hosszabb tavu, esetleg 2-

2 Ebben a tanuléi miielemzésben a déirtel kiemelt fogalmak a tanulé altal alkalmazott irodalom- és
miivészetelméleti szakkifejezések.
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3 hét idStartamu egyéni és/vagy pdros és/vagy kizosségi jellegii munkaltatdst kezdeményezhetiink —
nemcsak fiu tanitvanyaink részére szerkeszthetiink ilyen és/vagy hasonl6 projekt feladatot.

Fiuk!

Fogjatok dssze tarsaitokkal, legyenek azok fivk vagy lanyok, majd induljatok kalandokra iddben

és térben! A feladatotok: tudositsatok a harcmezorol! Veégezzetek elobb gyiijtomunkat!

1.

Kiket lattok a harcmezon? Miféle hangok iitik meg fiileteket? Folytassatok az ideilld szavak,
kifejezések gytijtését, rendszerezését!

a) a katona: kialt, rikoltoz...
b) a sebesiilt: jajgat, horog...
C) a paripa: nyerit, nyihog...
d) afold: diiborog, reng...

Tudjatok-e, hogy milyen a fegyverek hangja? Lapozzatok fel Gardonyi Géza ,,Egri csillagok”
cimi torténelmi regényét, amelyik megbizhato forrasotok lesz gylijteményetek elkészitésében!

a kard: cseng, a kopja: torik, a ddarda: reccsen, a gerely: siivit, a csdkdny: csattog, a pdncél:
z0rog, a golyo: fiityll, a puska: pukkan, ropog, az dgyu: dordg, bombal. ..

Emlékeztek-e a harci szekerek hangjaira? Forduljatok most is torténelmi olvasmanyok
harcleirasaihoz, hogy teljesebb legyen a kutatasotok!

a kiirt: felrikolt, a trombita: felharsan, a dob: megperdiil...
A lendiilet kifejezésében is igen gazdag a magyar nyelv. Folytassatok a sort!
elébukkan, réppen, nyargal, zudul, megtorpan...

A harci cselekmények lattatasaban meggy6z6 lel6helyetek lehet Balassi Balint hires katonaéneke.
Hol bukkantatok még ideill6 kifejezésekre, fordulatokra? Rogzitsétek azokat is!

kopjakat térnek, kemény harc, éles szablyak, véres viadalhelyek

Allitsatok dssze a tervezett tudositasotok vazlatat!
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7. Miutan térben, id6ben ¢és eseményekben a végbeliek nyomaba szegddtetek, majd a
gyljteményeitekbdl vazlatot is szerkesztettetek, itt az ideje, hogy tudodsitsatok a ma emberét egy
korabeli rajtaiitésrol, vagy vitézi portyarol, esetleg harctéri titkdzetrél! (Feltétlentil keriiljétek el a
mai ,kalandfilmek”, pontosabban szoélva: rémfilmek iszonyatot, rémiiletet, undort kivalto
kelléktarat, kifejezéskészletét! Méltatlan lenne az eddig olvasott Balassi Balint-versek
hangulatahoz. Ti is igy vélekedtek?)

8. Mirdl szol neked a fejezet élén allo illusztracio? Beszéld el a gondolataidat, érzéseidet 6-8
mondategészben!

9. Adj cimet ennek a rajznak! Vitasd meg tarsaiddal egyiitt a csoportban elkészitett
illusztraciocimeket! Melyiket és miért azt tartjatok a legbeszédesebb cimnek?

10. Versenyezzetek! Ugyanerrdl a fejezetfelvezetd illusztraciorol készitsetek

a) elbeszélést;
b) leirast;

c) jellemzést;
d) levelet;

e) képelemzést!

Ugyeljetek arra, hogy a miifaj, a nyelv- és stilushaszndlat Osszehangolt legyen a
terjedelemmel! Hasonlitsatok 0Ossze ¢és értékeljétek Onmagatok és tarsaitok alkotasait!
Rendezzétek naploba — blogba — a tovabbgondolasra, valamint a mintaadasra is érdemes
irasaitokat!

11. Fejleszd tovabb ezt az illusztracidt szinekkel, formakkal, hangulatkifejez6 zenei elemekkel!
Illessz az igy tovabbgondolt kompoziciodhoz 3-5 verset! Mutasd be testvérmuzsak talalkozojanak
tekintve podiumeldadas keretében ezt az 6sszeallitdsodat!

Osszefoglalas

Jelen irasomban mindenekel6tt azoknak a tanitoknak, magyartanaroknak szandékoztunk segitséget
nyUjtani a fogalmazds nyelvpedagogiai tevékenység tanitdsahoz, akik kitlintetetten foglalkoznak ezzel
a problémaval. Ugyanakkor jogos a kérdés: ki az a tanit6 és van-e olyan magyartanar, aki nem tartja
fontosnak, mindennapi teenddjének a fogalmazas tanitasat?

Kétségtelen, hogy a fogalmazastanitasban élen jardé pedagogusok felvértezettebben foglalhatnak,
foglaljanak is allast az itt olvasott problémafelvetéseim ¢és tajékozddast szolgald fejtegetéseim
vonatkozasaban, hiszen ezzel is hozzajarulhatnak a kontemplativ jellegii, additiv szemléletii,
funkciondlis anyanyelvhaszndlatot fejlesztd stratégia szélesebb korti alkalmazasahoz.®

Erdemes és hasznos lenne rendszeresen szélnunk a fogalmazéstanitassal Osszefiiggd friss
tapasztalatokrol, idordl idore kozolnlink ujabb kutatdsi adatokat mind a magyarorszagi, mind a
karpataljai magyar nyelvli fogalmazastanitds eredményeirdl, buktatoéirol. Ha igy tesziink, akkor
arnyalhatnank a fogalmazastanitas ligyét, mindenképpen tekintettel a hatdrokon dtiveld, hatdrtalan
szemléletii magyar nyelvii fogalmazastanitds idoszeri kérdéseire.

Hasonloképpen sziikség van olyan oravazlatokra, gyakorlatban tobbszor kiprobalt eljarasokra,
amelyek mentén tampontokat kaphatnanak a megerGsitésre vardk, a kisérletez6k, a masok
megoldasaira nyitottak.

Mindenképpen értékes, az iskolai és a kdrzeti munkakozdsségek szakmai egyiittmitkodését erdsitd
tevékenységsorozat lenne, ha rendszeresen, tanévenként egy-két alkalommal megbeszélhetnék a
tanitok és a magyartanarok a fogalmazdstanitds idiszerii kérdéseit, a fogalmazdstanitds tervezéset, a

® Dr. H. Toth Istvan 2015: Komplex esztétikai nevelés: anyanyelv — irodalom — zene — képzémiivészet
egyiitthatasara épiilo stratégia. Tanito, Budapest
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tanuloi fogalmazdsok javitisanak és értékelésének bizony nem egyszerli tennivaloit, szertedgazd
tapasztalatait.

Nem kevés haszonnal jarna a fogalmazastanitas tavlatos és korszerli tervezése szempontjabol
elmélyiilten tanulmanyoznunk Beregszaszi Anikonak ,,A lehetetlent lehetni” cimii, a karpataljai
magyar iskolak 5-9. osztalyai szdmara irta, a hozzaado (additiv) szemléletli anyanyelvoktatas vilagaba
bevezetd tantargy-pedagogiai Gtmutatojat és feladatgytijteményét.* Mindinkébb idészerii lenne szamot
vetni az ebben a tantargy-pedagogiaban rogzitett alapvetésekkel és idoszeri fejlesztési teenddkkel
didkjaink korszerti szemléletii, tudatos anyanyelvhasznalova nevelése érdekében. Es ne feledjiik, hogy
ezen az uton dontd szerepe van a korszerl szobeli és irasbeli szovegalkotés stratégidinak.
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17


http://www.magyartanitas.fw.hu/Magyartanitas

Meészaros Lészlo (szerk.): ,, Gravissimum educationis” (A keresztény nevelés feladatai és
kihivasai a harmadik évezred elején). Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Véac

H. Téth Istvan 2015: Komplex esztétikai nevelés: anyanyelv — irodalom — zene — képzdmiivészet
egyiitthatasara épiild stratégia. Tanitoé, Budapest

H. Toth Istvan 2015: ,, Nem fecske modra...” Az olvasmanymegértés fejlesztése (Kézikonyv nemcsak
tanitok és magyartanarok szamara). Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség Tankonyv- és
Taneszkdztanacsa, Beregszasz

H. Toéth Istvan—Gélosné Sziics Emilia 1994: Irodalmi felkésziiltség (Fejlesztési kovetelmények).
Iskolakultiara, Budapest

Kadarné Filop Judit 1990: Hogyan irnak a tizenévesek? Az |EA-fogalmazasvizsgalat
Magyarorszagon. Akadémiai Kiad6, Budapest

Kernya Roza 1988: A4 széveg néhany sajatossdga kisiskolasok fogalmazasaiban. Tankdnyvkiado,
Budapest

Kernya Roza (szerk.) 1995a: Az anyanyelvi nevelés médszerei (Altalanos iskola 1-4. osztaly).
Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképzoé Foiskola — Moéra Ferenc Ifjusagi Konyvkiado Rt.

Kernya Roza 1995b: 4 fogalmazas tanitasa. In: Kernya Roza (szerk.): Az anyanyelvi nevelés
modszerei. Altalanos iskola 1—4. osztaly. Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképz6 Féiskola és a Mora
Ferenc Ifjusagi Konyvkiado Rt.

Kunoss Judit 1986: Fogalmazdstanitas az also tagozatban. Tankonyvkiadd, Budapest

Nagy Jozsef 1985: 4 tudastechnologia elméleti alapjai. OOK, Veszprém

Szikszainé Nagy Irma 1994: Stilisztika. Trezor Kiado, Budapest

Szikszainé Nagy Irma 1999: Leiré magyar szévegtan. Osiris, Budapest

Tolcsvai Nagy Gabor 1994: 4 szévegek vilaga. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest

Toth Beatrix 2008: Fogalmazastanitis — miért és hogyan masképpen? Anyanyelv-pedagogia,
Budapest, ELTE, www.anyanyelv-pedagogia.hu

Vasvari Zoltan 1995: Redlis mese?! (Kérdések egy miifaji terminus hasznélata kapcsan.) Cseng6szo,
Szeged

Vasvari Zoltan 1996: Négy ldba van a Ionak is, mégsem szamdr! (Séta az allatmesékhez kapcsolodo
terminologia dzsungelében.) Csengdszo, Szeged

Zsolnai Jozsef 1975: Fogalmazastanitas és kommunikdcio (Kinek fogalmaz a gyerek?) Tanito,
Budapest

Kecskemét, 2015-07-12

Dr. H. Toth Istvan, CSc

18


http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/

