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Parhuzamos torténetek

a partnerség titkaibol

Az értékelés a tandrt is mindsiti

A pedagbdguspalya — megitélésem szerint — egyik legdsszetettebb, legnehezebb feladata
az értékelés. A teljesitmény mindsitése — szerencsés esetben — szarnyakat adhat, azaz
kotédést a felndtt vilaghoz, érdeklédést tudomanyteriiletek irant, am lehet az értékelés
komoly ellenallast kivalté is. Tehat a pedagdgus feleléssége oriasi! Amikor azt allitom,
hogy a pedagdguspalya egyik legnehezebb feladata az értékelés, akkor azt is allitom,
hogy éppen a pedagbégusoknak sziikségiik van a kontrollra, elsésorban az 6nértékelésiik-
re, de nem hanyagolhaték el a szakmai beszélgetések sem. Kiilénosen fontos ez az azo-
nos kdzosségben munkalkodok szamara. Talan ezek a szakmai mdhelyek — éppen a sza-
balyvaltozasok miatt —a jovOben még erésebbek lehetnek, s ez javara valik mindenkinek,

aki az iskola vilaganak szerepldgje.

Nem kivanok a hagyoméanyos (érdemjeggyel torténd), il-
letve a szoveges értékelés mellett vagy ellen szolni. Azt a
gondolatomat azonban leirom, hogy a hagyomanyos ér-
tékelés a tekintélyelviiségre épiil, tovdbbd annak fontos
eszkdze az osztalyozds, mindsités. A tekintélymeghatéro-
zottsagu értékelés sajatossaga: masok magatartasanak,
produktumanak, teljesitményének stb. megitélése, mi-
ndsitése. A tanulo, a sziil§ igényli az értékelést, 4m saj-
nos gyakran tapasztaljuk, hogy azok az iskoléasok, akik ta-
nulméanyaik soran sok-sok kudarcot élnek meg, a tanér
értékeld szerepét tobbnyire abszolutizaltnak {télik. Ta-
lan ezért is hangozhatnak el végletes kijelentések.

Ertékelni természetesen kell. Hiszen ezek a mindsité-
sek: tizenetek, biztatasok, figyelemfelhivasok, remény-
teljes varakozasok hirnokei a véltozas, a fejlédés érdeké-
ben. Ezeket a gondolatokat egy taldlkozas inditotta el
bennem, melynek soran egy — hosszt évek 6ta kozépis-
koldban dolgozd — kollégandm a kdvetkezd torténetét
megosztotta velem.

B A tanaris tévedhet!

Az osztalyomat harmadik éve vezettem. Igyekvd, jo-
indulata gyerekekkel, akik a j6 sz6ért haldsak voltak.
Képességeik atlagosak, a tantervi kovetelményeknek
eleget tettek. Csupén egy tanul6 keriilt el az osztalybol a
9. évfolyam elsd félévében.

Talalkozasunk els évében, 9-dikben akadtak aprébb
problémadk, dm azok sohasem etikai jellegtiek, inkabb a
hazirend sajatos értelmezésére voltak visszavezethetdk.
Tobbszor beszéltiink a problémakrol, szerencsére silyos
szankciéval sohasem kellett élnem. Személyemen ke-
resztiil elfogadtdk a gyerekek aziskola kovetelményrend-

szerét is. Talan ennek volt készonhetd, hogy az osztaly-
ban tanit6 kollégak — bar eltérd vérmérséklettiek voltak
és a kovetelményrendszeriik is mas és mas volt — szeret-
ték az osztalyt. Ennek tobb alkalommal hangot is adtak.

Mir a 11. évfolyamot tapostuk, amikor a fizikaéran
kiilonos, megmagyarazhatatlan dolog tortént. A kolléga
— 6 masodik éve tanitotta az osztilyt — oktéberben dolgo-
zatot fratott. A tanulék minden fizikaéran rakérdeztek a
javitas eredményére, 4m a kolléga széttdrta a kezét és a
kovetkez8ket mondta: ,Szdzdtven gyereket tanitok, sajnos
most egyszerre jitt dssze a dolgozatirds. Félévigmégvanidd a
kijavitdsra. Majd hozom.” Tanitvanyaim nem voltak hoz-
zészokva az ilyen jelleg(i tigyintézéshez. Szovi is tették az
egyik osztalyfénoki éran. Elgvettiik a hazirendet, amely
rendelkezett a dolgozatok javitdsanak szabdlyair6l. A
kovetkezd allt benne: , A tantdrgyi témazdré dolgozatok ki-
javitdsdt lehetdség szerint a kivetkezd ordra, de legkésébb a
megirdst kivetd negyedik ordra meg kell tenni, s az eredmé-
nyeket a tanuldkkal ismertetni sziikséges.”

—Tanéarnd, ez az, Toth tanar trnak ez mar 7. 6raja volt
a dolgozatirds 6ta, mégsem adta ki a dolgozatokat. Mar
arra sem igen emléksziink, milyen témakdorben irtuk —
mondta Margit.

— ... és hanem sikertilt j6l, akkor a javités lehetSségé-
t6lis elesiink! —folytatta I1diko.

— Gyerekek — probéltam meg lezarni a panaszaradatot
—, a tandr drral még ma beszélek, s pontot tesziink az tigy
végére.

A kollégdval munka utdn a tandriban futottam &ssze.
Nem akartam ajt6stul rontani a hazba, ezért els6ként az
osztalyom aktivitasarél érdeklédtem.

—Ilona, tudod, j6 véleménnyel vagyok réluk. Nem hi-
szem, hogy barki is fizikus lesz koziiliik, de a tajékozottsa-
guk megfelels. Adosuk vagyok egy dolgozat kijavitasa-
val, de nem aggédom, megfeleld lesz a félévi eredmény.
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—Ma az osztalyfénoki 6ran tobben is jelezték, hogy ki-
vancsiak a dolgozat eredményére, de régéta hidba var-
nak ra. Kérlek, ne halogasd az értékelést!

—Széval mar arulkodnak is! Fogadjunk, kitalalom, kik
moszeroltak be!

—Nem arulkodtak, sz6v4 tették a gondjukat. A prob-
léma szerintem altaldnos, ezért ne talalgass!

—Tudom, csakis Enikd, Krisztina és [1diké lehet az, aki
panaszkodott.

— Ez nem egy személy probléma4ja, hanem az osztaly
harmincot tagjaé. A kovetkezd érara javitsd ki, kérlek, s
akkor minden fesziiltség felolddik.

Néhany mondat taldn a kollégaba szorult, 4m gy gon-
doltam, foldsleges a tovabbi vitatkozas. Az osztéllyal
masnap talalkoztam; jeleztem nekik, hogy minden re-
mény megvan a kdvetkezd 6rai dolgozatértékelésre.

Jol emlékszem, csiitortoki nap volt. Az osztdlyomnak
a harmadik 6rija volt a fizika, s az 6tddik velem volt bio-
l6gia. Az 6ram elején a szok4sos formasagok utan jelent-
kezett I1dikd, s a kovetkezdket mondta:

— Tan4rnd, megkaptuk a dolgozatokat. A tanér Gr
rosszul adta dssze a szamokat, igy Margit kettest kapott.
Tobben is dtszdmoltuk, 43 pontot adott, kdzben 53 pon-
tot teljesitett. A tanér Gr azt mondta, vele nem fordulhat
eld a tévesztés, de biztos abban, valamit javitott a szimo-
kon a dolgozat iréja.

—Nem a kettes bant, de az igen, hogy feltételezi a csa-
last! — mondta igen indulatosan Margit.

— Mondjatok, mindez hogyan zajlott le? — probaltam
enyhiteni a haragon.

Azt feltételeztem ugyanis, hogy az érzelmek olyan in-
dulati megnyilvanulasokat is el¢hoztak, amelyek meg-
banthattik a kollégat. A beszélgetés azonban mést iga-
zolt. Nem voltak tiszteletlenek, nem voltak szimon ké-
18k, csak a hibara hivtik fel a figyelmet, s kérték a javitas
lehetsségét.

— Hallgattassék meg mindkét fél! — mondtam, s arra
véllalkoztam, ismételten beszélek a kollégadmmal.

Nehéz, kiizdelmes 6ra kovetkezett, ugyanis a tanuldk
sokkal inkabb a fizikaéran torténtekkel foglalkoztak,
mint a biolégia targy mélyebb sszefiiggéseivel.

Az 6ra végeztével a tandriba siettem. Szerettem volna
a kollégdmmal beszélni. Am az asztalomon mar egy levél
vart a kovetkezdkkel: ,Ilona, kérlek, ne menj addig el, amig
nem beszéltiink! A hatodik 6ra utdn kereslek.” Nem nehéz
kitalalni, a kollégam frta a sorokat.

Magam is nagyon vartam a talalkozast. El6zetesen ar-
ra gondoltam, hogy panaszkodni fog a tanul6k stilusara,
s még az is megfordult a fejemben, hogy a hamisitas té-
nyét kozli velem. Am a beszélgetés masként zajlott le:

—Tudod - kezdte —, eleget tettem a kérésednek, kija-
vitottam a dolgozatokat. Tény, hogy kapkodtam, val6-
ban a tizes atlépésnél, ahogy ezt a szakméaban mondjuk,
tévedtem, ezért rontottam.

—Nos, akkor semmi baj, mondd meg az osztalynak, ja-
vitsd ki Margit osztalyzatat, s akkor lezarhatjuk az egész
tgyet.

—Mit gondolsz, nem vettem észre magam is a szimsza-
ki hibat? Am a tanar, az én nézeteim szerint, tévedhetet-
len. Ezért nincs kénny(i dolgom. Hogyan maszhatok ki
ebbdl a kinos tigyb&l? Nekem naponta a szdmokkal kell
bizonyitanom, ha beismerem a tévedésem, akkor a tar-

gyamat sem tudom megnyugtatéan, magabiztosan tani-
tani.

— Azt gondolom, egy egyszer(i dsszead4si hiba beisme-
rése lényegesen kisebb hiba, mint egy tanulé megvadola-
sa. Probald. ..

— Széval, te is engem hib4ztatsz. Arra szerettelek vol-
na kérni, segits a megoldasban, de te az osztalyod partjan
allsz.

— Ertsd meg — érveltem —, az sszeaddsi tévesztés egy
figyelmetlenségi probléma, az atharitis viszont, amit te
alkalmazol, az mar etikai. Gy8zd le a félelmedet, s 14sd be
az osztély elStt a hibddat. Hidd el, jobb lesz.

Még beszélgettiink egy ideig, s tgy tlint egyikiink sem
enged a véleményébdl.

A kovetkezd fizikadrat kovetden néhany tanitvany
megkeresett a sziinetben, s a kdvetkezdrdl szdmolt be.
Kollégam a dolgozateredményeket djra ellendrizte.

— Tanarnd, azt mondta a tanar r, ellendrizte a befra-
sokat, s hibét talalt, ez médosit. Nagy Margit dolgozata
kozepes, az is az er@sebb fajtabol. Mit tetszett tenni Téth
tandr Grral?

— Semmit, csak beszélgettiink az értékelésrdl, a tévesz-
tés lehetBségérdl.

Kollégandm nagy sikerként konyveli el ezt a konflik-
tuskezelést, megoldast. Azt tartja, tiirelemmel, érvekkel
az emberek meggySzhetdk. Az osztalyfénoki munka alfa-
ja és 6Gmegaja éppen a jé kapcsolattartasban, a tapinta-
tossdgban és az elfogulatlansagban rejlik.

B A két rendithetetlen

Nemrég magam is taldlkoztam egy — szintén az értéke-
1és témakoréhez sorolhaté —igen tanulsigos esettel. Egy
kozépiskolaban a 9. évfolyam egyik tanul6csoportjanak
induldsa nem volt zokkendmentes. Az a kollégand, aki a
beiratkoz4snal igy mutatkozott be, hogy 8 lesz az osztaly-
f6nok, augusztusban elhagyta az iskolat. Az igazgatd sza-
mos munkatérsat kért fel a feladatra, de cseppet sem cso-
dalkozott, amikor tobben is visszautasitottdk a munkat,
mert naluk nem volt nagy becsiilete ennek a tevékeny-
ségnek, sokan nytignek tartottak. Hogy miért? Elsésor-
ban a sok-sok adminisztracié miatt. Legendéssa valt az
egyik kollégand mondasa: ,Amikor a naplot kitéltom, el-
lendrzom, amikor egyik-mdsik kollégat a hidnyok pétldsdra
felkérem, akkor mindig az jut az eszembe, hogy ha ezt az idét
a gyerekekkel tolthetném, akkor nem lenne egyetlen nevelet-
len, hanyag sem a tanuléim kézott.” Hogy az igazgatd mit
tett annak érdekében, hogy ez az eltilzott kép valtozzon,
nem tudom. Az azonban valéban minden tanévinditas-
kor komoly fejtorést okozott neki, hogy ezt a cseppet sem
konnyt szerepkort kiknek is oszthatja ki. A feladattal vé-
giil most Kovacsnét bizta meg. Azt a nyelvszakos kollé-
gandt, aki — a tantargyfelosztés szerinti csoportbontés
miatt — csupan az osztaly felével foglalkozott, a masik fe-
lét a kollégandje tanitotta.

Kovacsnérdl érdemes tudni, hogy korébban igazgaté-
helyettes volt. Onként mondott le errdl a tisztérdl, nem
a feladat bonyolultsiga vagy idSigényessége miatt, sok-
kal ink4bb személyes okoknak tudhaté be a dontése.
Sokszor fordult el8, hogy nem tudott azonosulni az igaz-
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gaté dontéseivel. A vezetdt stirtin ldtta hatarozatlannak,
rdadasul a felelSsségteljes, am népszertitlen feladatokat
szerette helyettesére haritani. Ezért aztdn Kovacsné ha-
rom év utin Ggy dontott, hogy atadja a stafétabotot egy
masik kolléganak. Bizott abban, hogy taldn egy dj
vezetShelyettes zokkendmentesebben tud majd a fénok-
kel egyiittmiikddni.

Kovacsné tanarként lelkiismeretesen dolgozott, sze-
rette a munkajat, kival6 szaktanar volt. Tudta, hogy az
osztalyfénokség egy indulé kozosség esetében, ahol a ta-
nulék mindegyike mas és mas iskolabdl érkezett, kiilon-
ben sem egyszer(. Ez a felezett dolog pedig — enyhén sz6l-
va — messze nem idealis megold4s! De nem tiltakozott,
kénytelen-kelletlen vallalta a feladatot. Rutinos, s ami
még ennél is tobb, objektiv, elSitélet-mentes pedagdgus
volt, aki kivaléan ismerte a helyi szokésokat, és azzal is
tisztaban volt, hogy minden tanulé mas és més. Elkezdte
tehat a munk4jat.

Az els6 napokon sokszor ment a tanitvanyai utan, ha
csak lehetett, a sziinetet az osztalya kozelében toltotte.
Kiilonos figyelmet forditott arra, hogy mindenkit név
szerint ismerjen. Sok id4t toltdtt azzal, hogy a gyerekek
gondolkodasarol mindent megtudjon, 14ssa igyekezetii-
ket, s&t csaladi helyzetiikrél is informaciot szerezzen. Az
osztaly tanul6i megismerték, megszoktak az osztalyféno-
kiiket; az a sajatos nevelési médszer, amit alkalmazott —
mindig elérhetd volt, mindig a tanftvanyai kdrében volt
—, meghozta a gyiimolcsét. Kovacsnét a gyerekek nem
csak elfogadtak, de tisztelték is. Sajnos azonban oktéber
kozepén a kollégans megbetegedett, mintegy hat héten
at nem mehetett az iskola kozelébe sem.

Mondanom sem kell, hogy ez id8 alatt az a kozosség,
amelyet mint osztalyfénok elinditott, elemeire hullott.
Amikor megtehette, betegagyabdl tobbszor is érdeklds-
dott osztalya feldsl, de mindig kitérd valaszokat kapott.

Az egyik kollégand igy fogalmazott:

—Tudod, nagy kamaszok, akik azt hiszik, mindig nekik
van igazuk. Be kell ket torni. Mar nagyon kellesz nekik,
de nekiink is hianyzol!

—Nincs, aki rijuk nézzen, ezért alig-alig lehet 6rat tar-
tani kozottiik — s6hajtott egy masik telefonald.

A gyerekek is jelezték, hogy j6 lenne, ha mar osztaly-
fénokiik visszatérne, hiszen senki nem torédik veliik.

— Tanarnd, még a nyelvériak sem a megszokottak. Az
egész osztallyal csak egy tanarnd foglalkozik. Nem is ta-
nulunk j6forman semmit.

— Sietek vissza, de addig is szedjétek ssze magatokat!
—lizente Kovacsné a tanitvanyainak.

Gyogyulasa utdn hihetetlen kép fogadta az osztalyfs-
nokot.

A csoport, melyet itt hagyott, most egyaltalan nem volt
kozosségnek nevezhetd. Olyan belsé fesziiltségek alakul-
tak ki, amelyek felold4sara sok-sok idére volt sziikség.
A telefonil6 kollégand panasza, hogy az 6rik a fegyelme-
zetlenségek miatt ellehetetlenednek, igaznak bizonyult.
A napl6 pedig jdl tiikrozte a fegyelmezetlenséget. Az osz-
talyzatok gyatrak voltak, szinte nem is volt tanulé, akinek
ne lett volna tucatnyi elégtelen osztalyzata.

Kovécsné hihetetlen intenzitassal latott hozza a rend-
teremtéshez. Minden tanul6val egyénileg, majd csopor-
tosanis beszélgetett. Kért, tanicsot adott, ha kellett biin-
tetett, de élt a dicséret eszkdzeivel is. De nemcsak a gye-
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rekekkel, a kollégakkal is sz6t valtott. Mindenkit arra
kért, adjon lehet8séget a javitasra. A tanartarsainak a
kovetkezdket mondta: ,Most mdr itt vagyok, segitek. Ad-
jatok lehetdséget a javitdsra! Ne hagyjuk a gyerekeket a be-
tegségem miatt elveszni.” A tdbbség akceptalta is az osz-
talyfénok kérését. Valdban tiirelmesebbek lettek, ahogy
a tanul6i kozdsség is alkalmazkodébba valt. Két kolléga
azonban szinte hajthatatlan volt. Az egyikiik, a matema-
tika szakos, a kovetkez8ket mondta: , A te betegséged nem
lehet alkalom arra, hogy a gyerekek neveletlenek legyenck.
Nem tudok és nem is kivdnok eltekinteni a kordbban produ-
kdlt rossz eredményektdl. A gyerekeknek meg kell tanulniuk
viselkedni és teljesiteni!” Ezen aztan szaktanar és osztalyfs-
nok vitatkozott egy sort, 4m lathatéan nem sok ered-
ménnyel.

De kozeledett a félév. Az osztily eredményei elfogad-
hat6ébba véltak. Kovacsné tudta, hogy a gyerekek erdfe-
szitése mellett a kollégak segitSkészsége is sokat segitett
a javulasban. Szélnunk kell azonban arrdl is, hogy
Koviacsné a beszélgetéseken a meggydzéseken tdl maga
is adott segitséget a gyerekeknek. Tobbekkel egyénileg
foglalkozott.

Az osztilyoz6 konferencidn a hanyatott helyzetd
tanul6k értékelése érdekessé valt. Csupan egy targy-
bdl, matematikabdl sziiletett bukas, mivel a tanar ti-
zenegy tanulét értékelt ,elégtelen” mindsitéssel. Ko-
moly vita alakult ki. Kovacsné mellett a pedagégusok
zome felsorakozott, elmondtak, van valtozas az osz-
taly magatartasaban, a kovetelmények elfogadasaban,
igy megszavazzak a bizalmat a gyerekeknek. A mate-
matikatanar viszont hajthatatlan maradt. Az igazgat6
figyelte a kialakult vitat, de nem foglalt allast. Ebben
a kilencedikes osztalyban tizenegy gyerek bukott meg
félévkor.

A torténet azonban itt nem fejezédott be. A félévi ér-
tekezleten az igazgatd értékelte a munkat. Ovatos elem-
zés volt, ittis kideriilt, hogy olyan alkat, aki keriili a konf-
liktusokat. A Kovacsné osztalydban torténtekrdl azon-
ban szélnia kellett. Emlitést tett az osztalyfénok tavollé-
térdl, s a matematika eredményekrél. A beszdmold utin
hozzasz6lasok kovetkeztek.

— K6sz6n6m, igazgatd tr, hogy ilyen remek értékelést
adott az iskolai munkankrél! Ez valéban meghatarozd.
Sajnos, mint matematikatanar, kudarcként élem meg
ennek az osztilynak az eredményét, amelyen ugyan az
osztalyfénok javitani szeretett volna, de ndlam az ilyen
»kijarasos médszer” nem jon be — mondta el véleményét
elsé hozzaszoloként a matematikus kollégand.

Tobben is hozzdszéltak a téméihoz, de az osztalyrél
nem tettek emlitést. Kovacsné hagyta, hogy sokan szél-
janak. Kozel fél 6raval a matematika szakos kollégandje
kritikai megjegyzései utan kért csak szot:

— A magam részérdl egyéltalan nem tartom kijarasos
modszernek, ha — mint osztalyfénok — javitasi lehetdsé-
get kérek a gyerekeimnek. Mint nyelvszakos, magam is
sok esetben buktathatnék meg gyereket, de a tantargy
tekintélyét nem az adja meg, ha sok az elégtelen. A leg-
gyengébb gyerekbdlis eld lehet varazsolni egy elégségest,
s6t kozepest is, ha tanulasra késztetjiik. De hat Ggy l4-
tom, errl masként gondolkodunk. Egyébként koszo-
ndém az osztalyomban tanité tobbi kolléga megértd ta-
mogatésat.




Vagni lehetett e mondatok utdn a csendet. Vagy két
perc is eltelt, mire az igazgaté megszoélalt.

— Nem tudok egyetérteni a kijaras modszerével. Azt
kapja minden tanuld, amit megérdemel. Kovacsné azon-
ban ezek utdn sem gondolkodott azon, hogy lekdszonjon
az osztalyfénoki munkardl.

Kinos percek kovetkeztek a testiileti értekezleten. So-
kan a foldet nézték, néhanyan elpirultak. Majd
Kovécsné koriilnézett és szolasra emelkedett.

—Igazgatd (r, a torténtek ellenére egy percig sem gon-
dolkodom azon, hogy cserbenhagyjam az osztilyomat.
Meggy6z6désem ugyanis, hogy a gyerekeknek kell a biz-
tonsag, s ezt én tudom biztositani. Es vagyok olyan osz-
talyfénok, mint akarki mas ebben az iskolédban!

—Igazad van! — tort ki a nyelvszakos kollégansbdl.
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— Majd meglatjuk a javul6 eredményeken! — vetet-
te oda giinyos hangon a matematikét tanit6 kolléga-
né.

— Azért gondolkodjon az ajanlatomon! — zirta le a vi-
tat az igazgato.

A félévi értekezlet 6ta egy honap telt el. Kovacsné to-
vabbra is irdnyitja, vezeti a kilencedikeseit. Sokan mellé
alltak, tAmogatjak. A matematikatanar sokszor csipds
megjegyzéseket tesz Kovacsnéra és az osztalyara is, de a
kollégak keriilik, igy lassan elszigetelddik. Az igazgatd
pedig ismét visszahtzodott, taldn banja, hogy egykori he-
lyettesét megsértette, de a fesziiltséget nem kivanja eny-
hiteni, keriili még a tekintetét is.

Milyen kar, hogy mindez a feldolgozatlan konfliktus
egy egész tanuldi kozosségen csattan (hat).
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Nagy Jozsef ~ Az oktatasi rendszer
folyamatos fejlesztésének
kiemelt feladatai

Az eredményes iskolakezdés feltételeinek megteremtése (1.)

Az oktatasi rendszer eredményességének lényeges, gydkeres javulasa mara sorsdonté
szitkségletté valt. Kielégitése harom Iétfontossagl és egymassal szorosan ¢sszefliggd,
egyltthato feltétel folyamatos jelenlétét koveteli meg. Az egyik a fejlédésbeli faziski-
|onbség tényének elfogadasa, a masik a folyamatos, kritériumorientalt fejlédéssegités
megvaldsitasa, a harmadik pedig az oktatasi rendszer toréspontjainak feloldasa.

B Azeredményesség
javitasanak feltételei

A fejlodésbeli faziskiilonbség elfogaddsa

Alapkovetelmény annak felismerése és elismerése,
hogy a fejlettségbeli kiilonbségek jorészt fejlédésbeli fa-
ziskiilonbségek. Carroll (1963)" hiressé valt modelljé-
ben, a sziikséges és a felhasznalt/felhasznalhat6 id6
megkiilonboztetésével jellemezte az iskolai tanulast. R4-
mutatott, hogy kiilénbdz6 okok miatt egyeseknek keve-

sebb, sokkal kevesebb, masoknak t&bb, sokkal tobb idé-

re van szitksége ugyanannak a tuddsnak az elsajatitasara,

4

ugyanazon fejédési folyamatoknak a megval6sul4sara.
Ha mindenki hasonlé mennyiségii idével rendelkezik
(a hagyomanyos oktatasi rendszerek igy mikodnek), ak-
kor az eredményesség sziikségszertien kiilonbozd, 1énye-
gesen kiilonbozd lesz. E kozhelyszert evidencia jelentd-
ségét a fejlodési faziskiilonbség (faziskésés, atlagos ids-
sziikséglet és faziseldny) szemléletesen mutatja. Min-
denki szdméra nyilvanval6 tapasztalat példaul, hogy
egyesek korabban és rovidebb idé alatt tanulnak meg
jarni, beszélni. Ettd] fiiggetlentiil, aki késébb és hosszabb
id6 alatt tanul meg jarni, beszélni, abbSl még lehet gya-
logl6 bajnok, kivals szénok. Ez a fejlédési faziskiilonbség,
amelynek figyelembevételével, a lehet8ségek hasznosi-
tasaval, az évekig tart6 folyamatos kritériumorientalt
fejlédéssegitéssel lehetévé vilik a szocialis és az értelmi
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fejlettség létfontossagt komponenseinek optimélis elsa-
jatitasa minden ép értelmii felndvekvd szamara.

A kritériumorientalt fejlodéssegités

A hasonl6 életkord, a tobbiekkel azonos évfolyamra,
egy osztalyba jaré tanuldk kozott nagyok és — mint tud-
juk — egyre novekednek a fejlettségbeli kiillonbségek
mind az 4tlagos, mind pedig a kiilonféle sajatos fejlettsé-
gi jellemzdk tekintetében. Ez egyébként természetes és
elényos is. Hiszen egy allatfaj, egy nép vagy népcsoport
annél eredményesebben tud alkalmazkodni a kiilonbozd
feltételekhez, valtozasokhoz, annal inkabb képes tobbfé-
le problémat, feladatot, helyzetet eredményesen megol-
dani, minél inkabb kiilonbdzéek a tagjai.

Vannak azonban olyan 6roklott és tanult dltaldnos
tulajdonsagok, amelyeknek fejlettségi szintje nemcsak
az 4ltaldnos, hanem a specialis tulajdonsagok eredmé-
nyes érvényesiilésének is feltételei. Ezek a személyiség
altalanos létfontossagu pszichikus komponensei.
Ilyen példaul a sorozatunk el8z8 részében példaként
idézett olvasaskészség. Ezért tehat kritériumorientalt
fejlédéssegitésre van sziikség, mely a tudas- és moti-
vumrendszer létfontossagi komponenseinek optimalis
kifejlédését a tantargyi tartalmak évekig, évtizedig
tart6 sajatos tanitdsdval, tanuldsaval valdsitja meg.
Fiiggetleniil attol, hogy a tanulé hany éves, hanyadik
évfolyamra jar.

A téréspontok felolddsa

Léteznek az oktatasi rendszerben olyan tipikus, a gye-
rekek fejlédését hatraltatd, gatls toréspontok, szaka-
szok, melyek negativ hatasainak cskkentése elenged-
hetetlen. Ilyen kritikus pont: az iskolakezdés, az als6 és
felsd tagozat kozotti dtmenet, valamint a 8. évfolyam
utani tovabbtanulasi szelekcid.

Az azonos évfolyami csoportba, osztélyba jaré felno-
vekvik heterogenitasa, szélséséges fejlettségbeli kiilonb-
ségei miatt a hagyomanyos oktatési rendszer nem tudott
és nem tud a sziikséges eredményességgel miikodni.
A t6bb mint egy évszazada foly6 kisérletek, alkalmaza-
sok —szandékuk szerint — a kiilonbségek, a heterogenitas
kiiktatasaval, csdkkentésével (szegregaciéval, homogén
csoportok, osztélyok, iskolak létrehozaséval) az eredmé-
nyesség javitasat szolgaltak és szolgaljak ma is. Am csak
a legfejlettebbek korében javul az eredményesség.
A tobbség esetében a szegregacié nem javitja, a legke-
vésbé fejlettek esetében pedig cstkkenti az eredményes-
séget.

B Azeredményes iskolakezdés
feltételrendszere

Alapvetd érdek, cél és ezért kiemelt rendszerfejleszté-
si feladat, hogy minden ép értelm( tanul6 szamara lehe-
tévé valjon a sikeres iskolakezdés. Ennek ellenére, amint
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az el6z8ekbdl egyértelmien kideriil, az iskolaba 1épsk
szélsBséges fejlettségbeli kiilonbségei miatt a kevésbé,
legkevésbé fejlettek szimara az eredményes iskolakezdés
lehetetlen. Riad4sul a hagyomanyos szemléletmoddal
kezelhetetlen szélsGséges heterogenitas a fazisel6nnyel
iskolaba 1ép&k szamara is hatranyos, mert fejlédésiiket
lassitja. Ezen a helyzeten a szelekcids oktatési rendsze-
rek, csoportok, osztalyok, iskoldk homogenizalésa, sze-
gregalasa (az évszazados tapasztalatok szerint) nem segit.
Jo6l latszik, hogy a hagyoményos oktatasi rendszerek a
szitkséges magasan képzett rétegeket produkélni tudtik
és tudjak, de kérdéses, hogy az indulé és novekvd fejlett-
ségbeli kiilonbségek szegregacidja meddig teszi lehetévé
az egyre magasabb fejlettségi rétegek sziikséges mennyi-
ségének kifejlédését.

Aziskolakezdés eredményességének megvaldsitasa-
ravan tehat sziikség, mert ez teszi lehet$vé részint a szeg-
regacid, a szelekcio fokozatos csokkenését, felszamola-
sat, részint pedig megteremti a tehetségkivélasztas na-
gyobb meritési, eredményesebb megvalésuldsanak fel-
tételeit.

Szervezeti keretek

A haroméves évoda, a hatéves életkorban kezd8dd
iskola és a rugalmas beiskolazasi rendszer nem szorul 4t-
alakitasra. Ebben a szervezeti keretben meg lehet oldani
az eredményes iskolakezdést. Az évodai fér8helyek, az
6vodaztatasi aranyok nalunk vildgviszonyban magasak.
Néhany év alatt meg kellene oldani, hogy igény szerint
minden gyereket be tudjon fogadni az 6vodai hal6zat.
Ne legyenek tilzstfolt évodai és iskolai csoportok. A
kistelepiiléseken is legyen 6voda, és legalabb az elss ha-
rom évfolyamon iskola. Ez a feladat barmilyen oktatas-
fejlesztési koncepci6 esetén az eredményes iskolakezdés
kiindulé elsfeltétele. A teljes 6vodaztatist az eredmé-
nyesség érdekében nem sziikséges kotelezdvé tenni. Azt
viszont el kell érni, hogy a nagy fejlédési faziskésést, a
hatranyos helyzetd gyermekek feltétleniil jarjanak
6vodaba.

Idedlis csoportszervezés

Az etolégia kiilonbséget tesz csoportosulas
(aggregécio) és csoport kozott. A csoportosulds struk-
turdlatlan egység. Az évodai ,csoportok” és az iskolai
osztalyok (a kevés kivételtdl eltekintve) csoportosuld-
sok. A csoport ezzel szemben strukturélt egység. Ez azt
jelenti, hogy a (kétszinti(i/egyszer(i) csoport elemi cso-
portokbdl szervezddik, az elemi csoportoknak vannak
(példaul félévenként/néhany havonként vélasztassal
cserélddd) vezetdik. A kétszintd csoportoknak vannak
valasztott vezetSi (és példdul az elemi csoportok veze-
t&8ibsl allo) vezetdségei. Az oktatdsi rendszerek intézmé-
nyei hdromszintiiek: elemi, egyszerti/kétszint(i és dssze-
tett/haromszinti szervez8désként 1étezhetnek, miikod-
hetnek. Az 6vodai csoportok és az iskolai osztalyok
elemi csoportokbdl szervez8ds egyszert csoportok
lehetnek. Az egyszer(i/kétszint(i csoportok az 6voda, az
iskola 6sszetett/hdromszinti csoportjaiban mikoédhet-



nek (a mamutiskolak tobb haromszinti dsszetett cso-
portté szervez8dhetnek). Gyermekkorban az 6vodak,
az elemi iskoldk még nem képezhetnek sszetett/ha-
romszinti csoportot.

A szocidlis és értelmi fejlddést segitd csoportos, ko-
operativ tanulasi funkci6ju tevékeny tanulas eredmé-
nyes fejlesztd hatdsa az 6vodai csoportokban és az iskolai
osztalyokban csak a megfelel csoportméretekkel és szer-
vezSdéssel valésulhat meg. Ez a szervezddés egytttal az
elényos csoportlétszimokat/osztalylétszamokat is meg-
hatarozza (ami szemben 4ll a ,minél kisebb létszamu a
csoport/osztaly, annal jobb” téves szemléletmoddal).

MINIMUM
910 Il

OPTIMUM
121314151617 181920

MAXIMUM
21222324

Elméleti és gyakorlati indokok alapjan az elemi cso-
portok minimélis 1étszama 3, optimalis létszama 4, ma-
ximalis 1étszdma 5-6 (a maximalis 1étszdm 4—8 éves kis-
gyermekkorban csak egészen kivételes esetekben alkal-
mazandd). Az egyszer(i csoportokban (6vodakban, isko-
lai osztalyokban) az elemi csoportok minimélis szdma 3,
optimalis szdima 4-6, maximalis szdima 7-8 (az elemi cso-
portok maximadlis szdima kisgyermekkorban kivételesen
hasznilhato). Mindebbdl adéddan az egyszerti csoportok
(6vodai csoportok, iskolai osztdlyok) minimdlis létszdma 9-
11, optimdlis létszama 12-20, maximdlis létszdma 2 1-24,
mint a fenti szemléltetd skala mutatja.’

Tanulocsoport alakitasa
a kisteleptilési intézményekben

Magyarorszagon sok olyan telepiilés van, ahol évjara-
tonként kevesebb, mint 9-11 évodas, kisiskolas gyermek
él. Ezeken a telepiiléseken a ma meglévd rendszer szerint
nem lehet 6vodat, elemi iskolat miksdtetni. Nemcsak
gazdasigossagi okok miatt, hanem azért sem, mert a tdl
kicsi csoportok nem elénydsek a szocidlis fejlédés szem-
pontjabdl. A 3-8 éves kisgyermekek bentlakéasa na-
gyobb telepiiléseken, vagy az oda utaztatis nemcsak a te-
temes koltségek miatt el6nytelen, hanem ebben az élet-
korban nevelési szempontbdl is problematikus, sét ve-
szélyes is lehet.

Az utébbi évtizedekben az ,,0sztatlan iskola” tabuva
vélt. Ez altalaban véve érthetd és kovethetd szemlélet-
moéd. Am kisgyermekkorban az életkor szerinti osztatlan
6vodai, iskolai egyszerti csoportok elényos megoldasok
olyan telepiiléseken, ahol a gyermekek szdma évenként
atlagosan nem tébb mint 6 {6 (4-8 {8). Vagyis az dvoda 3,
valamint az elemi iskola elsé 3 évfolyamdnak dsszevondsdval
12-18 f6s dsszevont egyszerii csoportok mitkédtethetsk. Ta-
pasztalatok bizonyitjak, hogy Magyarorszdgon eredmé-
nyesen mtikddnek az osztatlan 6vodik (ennek egyik
feltétele a 12-18 f6nél nem nagyobb létszdm). Ennél né-
hannyal tébb gyerek esetén a 3 évfolyambol két osztatlan
csoport képezhetd.

A hatvanas-hetvenes években, amikor még viszony-
lag sok osztatlan iskola létezett, kiilonbdz8 empirikus
kutatasok alapjan az latszott, hogy az elsé harom évfo-

lyam osztatlan osztalyaiban jobbak az eredmények,
mint az osztott falusi iskolakban. A 4. évfolyam esetében
azonban mér megsziint az elény, az 5. évfolyamtdl kezd-
ve pedig lényegesen lecsdkkent az osztatlan osztalyok
eredményessége (a hatvanas években még a felsd tago-
zaton is voltak osztatlan osztalyokkal miikods iskoldk).

Egész napos nevelés

A mindenkire kételezd vagy a nem kotelezd egész na-
pos 6voda ésiskola egyarant megfeleld szervezeti keret az
iskolakezdés eredményességének javitdsahoz, amennyi-
ben szemléletmodjiban, pedagdgiai elveiben és modsze-
reiben képessé valik a jelentds faziskiilonbségek kezelé-
sére, el6nyds, vonzé programot kinal és tevékeny tanu-
last mikodtet a csoport valamennyi tagjanak optimalis
fejlddéséhez.

B Jegyzetek

' Carroll, J. B. (1963): A model of school learning.
Teachers College Record, 64. 723-733.

? Nagy Jozsef (2010): Uj pedagdgiai kultira. Mozaik Ki-
adod, Szeged. 222-229. p. (E témaban javasolt még:
Kagan, S. (2004): Kooperativ tanulés. Onkonet, Buda-
pest. Benda J6zsef (2007): Ordmmel tanulni. Humanisz-
tikus kooperativ tanulds. Agykontroll Kft., Budapest.)

(Folytatjuk)

A sorozat kévetkezd részében a sikeres iskolakezdés tartal-
mi, modszertani kérdései keriilnek bemutatdsra (a szerk.).
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A Szabadtéri Néprajzi Ma- P
zeum sikeresen megvalGsi- SZECHENYITERV
totta a Skanzen Orikség Is-
kola cim( uniés fejlesztési
projektjét. A TAMOP-3.2.11/10-1/KMR-2010-0014 m-
zeumpedagdégiai programmal hozzéjdrult 17 koznevelési

intézmény tanéran kiviili és szabadidds tevékenységéhez.

ATAN-TAR-NAPOK foglalkozdsai segitik a kompetencidk
fejlesztését azéltal, hogy a ’projektszerti’ gondolkoddsmé-
dot igyekeznek elmélyiteni a gyerekekben, a honismeret,
kulturalis és tarsadalmi ismeretek bgvitésével.

A kompetenciafejleszt§ foglalkozdssorozatokat népszertisi-
t8, Partner a tanitdsban cimd mizeumpedagoégiai ajanlénk
letolthetd innen: www.skanzen.hu
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A projekt az Eurépai Unié tdmogatasaval,
az Eurépai Szociélis Alap
tarsfinanszirozasaval valosul meg.




Kereszty Zsuzsa

e MODSZEF\TAN\ FOLYOIRAT

Volt egyszer egy napkozi...

Szubjektiven, majd szigoru tdrgyilagossagra toreked-

ve az egész napos nevelésrol

A kdznevelési torvény — benne a hajszal hijan kotelez6évé valt egész napos foglalkoztatas
—vitdja Gjra a szemiink elé hozta, megvilagitotta, felelevenitette mindazt, ami az elmdlt
mintegy fél szazadban — a hatvanas évek 6ta az altalanos iskolasok tanitason kivili ide-

jével tortént.

Ha az egész napos nevelésrdl gondolkodunk, Gjra és tjra
fel kell tenniink és érdemi, arnyalt vélaszt kell adnunk
oly fontos kérdésekre, mint példaul, hogy:

Jogunk van-e arra kotelezni a gyereket, hogy ébrenlé-
ti idejének legnagyobb részét (példaul reggel 8-t6l dél-
utin 4-ig) az iskoldban toltse akkor is, ha médja lenne
ezt az id6t otthon toltenie?

Kizardlag akkor, ha ez neki nem drt; feltehetdleg segiti ab-
ban, hogy azzd vdljon, aki —megfeleld koriilmények kézott —
lehetne; s ha ezt a sziilei is igy gondoljdk.

Lehet-e olyann4 tenni a napkozit — vagy akér a teljes
iskolaban toltott idét —, hogy ne 4rtson a gyereknek, ne
betegitse, neurotizdlja? Akar néha még vagyjon is arra,
hogy a tarsasag vagy egy-egy tevékenység kedvéért akkor
is ott maradjon, ha erre senki (tandrai), semmi (dolgoz-
nak a sziilei) nem kotelezi?

Létre lehet hoxni, éltetni lehet — mint ldtni fogjuk — ilyen
napkozit, iskolaotthont, dm ennek kemény feltételei vannak.

Nézziik el8szor az egész napos nevelést kozelebbrdl.

B A fénykorrdl — szubjektiven

A mult megidézésével mondhatnank gy is, hogy a
szegény gyerekek szaméra 1903-ban még csak ,mele-
gedsként” szervezett, 4m a negyvenes évekre mar pe-
dagdgiai funkciéval is rendelkezd iskolai napkozi és az
azt megujitd szervezeti formak — az iskolaotthon és a
klubnapkozi — kialakulasa, fejlédése, az altalanos isko-
la egészére gyakorolt kozvetett hatdsa keriilt Gjra elénk.
Ebbdl a fél szazadbdl kiilondsen érdemes feleleveniteni
majdnem hiszévnyi — a hatvanas évek kozepétdl a
nyolcvanas évekig terjeds — idSt. Ekkor alakult ki és
valt iskolak sokasdgaban €18 gyakorlatta a személyre
szabott tanuldst, az iskolai keretek kozott lehetséges
mértékig 6nallo szabadids-felhasznalast, a tarsas kap-
csolatok, a csoportkohézié erdsddését timogatd ynap-
kozis pedagogia”. — Azt a kegyelmi allapotot, amely-
ben mindez létrejott — ma Ggy tlinik — szerencsés vélet-
lenek taldlkozisa is segitette.

Volt egy pedagdgiai intézet a févarosban, amelynek a
vezetése felszinre jutni, kibontakozni segitette a munka-
tarsaiban meglévd kreativitast'. A szegedi egyetemen ez
idd tajt indult el egy, a tanéran kiviili neveléssel foglal-

kozok gondolkod4sat megtermékenyits akcidkutatas’.
Ugyanekkor a F&varosi Pedagdgiai Intézet egyik — nap-
kozi otthoni neveléssel foglalkozd — munkatérsa® meg-
alapitotta a Magyar Pedagégiai Tarsasag napkozi ott-
honi szakosztalyat!. Ez — az egyiittmtikddésben egy idére
szinte kozosséggé valé — szakembercsoport megkereste,
megtalalta azokat a szellemi forrasokat, amelyekbdl tap-
lalkozhatott, és az orszag olyan napkdzis pedagdgusait,
akik elviselhet8vé akartak tenni a gyerekek szdmara a
kényszertien iskolaban toltdtt napkozis idét. Negyven-
dtven pedagdgus — napkozis neveld, szakfeliigyeld, isko-
laigazgatd — teremtette meg az 4ltalanos iskolai tanéran
kiviili nevelésnek azt a gyakorlatit, amelyet — amig ez a
gyakorlat élt — nyugodtan nevezhetiink a hazai egész na-
pos nevelés fénykoranak. (Késébb l4tni fogjuk, hogy az
altalanos iskola elsd négy évfolyaman mar nemcsak a
tanérakon kiviili idérél, hanem a napkdzis gyerekek tel-
jes iskolaban toltott idejérdl volt sz6.) Ennek a csapat-
nak’ a F8varosi Pedagdgiai Intézetben és a Szakosztaly-
ban (4lljon itt most ez a sz6 nagy kezd@bet(ivel) hosszt
ideig tagja lehettem — ezt az idGszakot palyam egyik ajan-
dékanak tekintem. Miért nevezhetjiik ezt amintegy husz
évet az egész napos, kiiléndsen a napkézi otthoni neve-
1és fénykoranak?

Gondoljuk el, Mérei Ferenc kifejezetten napkozis ne-
velSknek is vezetett a tarsas kapcsolatok alakuldsarol
sz016 kurzust®, a napkozis gyerekek egyéni tanulasi méd-
szereinek a segitéséhez Hebb tanuldsmédszertananak’
konzekvenciait probéltuk alkalmazni, megkiséreltiik a
kezdeményezés és a szabad valasztas dsszhangjat mod-
szerekkel megragadni elméletben, és megvaldsitani gya-
korlatban a napkozis gyerekek szabad idejében; a
Hermann Alice pszichol6gus kozremiikodésével meg-
sziiletett Ovodai nevelési program® szemléletét kivan-
tuk folytatni a napkozisek életmddjanak kialakitdsaban.

B A ,kemény” feltételrendszer
megteremtése

* Elhet6 kérnyezet, gazdag tevékenységudlaszték
Ebben az id&szakban példaul Makoén® és Pécs-
Szabolcs-Banyatelepen' iskolaotthon virdgzott, Pécsett
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a termekbe galériat is épitettek, hogy nagyobb legyen az
egy osztalynyi gyerek rendelkezésére allo tér, el lehes-
sen vonulni a tobbiektdl barattal vagy éppen egyediil; az
iskola melletti meleghdzban pedagdgusok és gyerekek
ndvényeket neveltek. Egy szombathelyi napkozis cso-
port tagjai kerékparral jartak a falvakat — népdalokat
gytjtve'!, Pesten 39 iskoldban miikodott a klubnapkézi
(késdbb latni fogjuk, hogy mi mindenben jelentett valto-
zast a gyerekek délutdnjaban a tanulészobdhoz és a nap-
kozihez képest). Az Iskolabtutorgyar 25-30 gyerek sza-
méra alkalmas fiokrendszert (hogy tanszereiket hét koz-
ben aziskoldban tarthassik); a kicsik ebéd utani pihené-
séhez fekvShellyé alakithat6 kanapét gyartott. A szent-
endrei kocsigyarban gyerekméretti szovékeretet készi-
tettek napkoziseknek, a budafoki edénygyér a felsésok
tizzomanckészitéséhez — kezdeményezésiinkre — kiilon-
féle szind zomancfestéket arult, Daniabdl zomancégetd
kemencéket szerezhettek be az iskolak. (A tlizzomanc-
készités elterjesztéséhez daniai szabadidSkdzpontokként
miikodd napkozik adtik az otletet.)'? — Ekkoriban min-
dent megvizsgaltunk, amirdl azt gondoltuk, esélye van
arra, hogy gazdagitsa, tartalommal toltse meg a gyerekek
szabadidejét.

A zenét, a dramatizélast, a mozgast és az dbrazolast
Osszekapcsold miivészeti nevelési kisérlet folyt Winkler
Mirta osztalyaban Kokas Klara és Székdcsné Vida Maria
kozremiikodésével. Kokas Klara: Képességfejlesztés ze-
nei neveléssel cim( munk4jaban a zenei nevelés transz-
ferhatdsat bizonyitotta®, Vida M4ria a vizuilis nevelésrdl
Japanban tapasztaltakat kisérelte meg adaptalni'*. Lato-
gattuk a Kokas 4ltal vezetett mozgasimprovizacids és a
Vida Maria-féle vizualis foglalkozasokat, és a tapasztal-
tak egyes elemeit megkiséreltiik beemelni a napkdzis md-
vészeti foglalkozdsok maédszereibe. (Ez a véllalkozasunk
természetesen érdemi eredménnyel nem jarhatott, hi-
szen unikalis személyiségekhez kotott modszerek sziileté-
sérdl, alkalmazasardl volt sz6. Azért tettem errdl mégis
emlitést, hogy ezzel is érzékeltessem azt a kreativ légkort,
amely a napkozivel foglalkozé szakemberek kozott jelen
volt. A Székacsné Vida Maridval folytatott beszélgeté-
seknek jarulékos haszna mégis volt: kaptunk tdle egy ja-
pan ,rika” (természetismeret) tankdnyvesaladot. A rika
konyvek tantséga szerint a gyerekek a természeti jelensé-
geket (a hang és a fény terjedését, a kristalyosodast példa-
ul) egyszerd, maguk készitette eszkdzdkkel vizsgaltak.
Nyilvanvalé volt, hogy érdemes ezeket az eszkdzodket
adaptaltunk. A japan természetismeret-oktatas ekkori-
ban a vilagelsSk kozott volt'’; a gyerekek készitette eszkd-
20k a szabadidé-tevékenységek eszkozei is lehettek.

* Felkésziilés az egész napos nevelésre

A f&varosban 1968-t6]l miikddtek kiilonbozs szabad-
idé-tevékenységekre felkészits kurzusok, a hetvenes
évek elején mar nyolc-tiz féle ilyen jelleg(i tanfolyam fo-
gadott résztvevSket (bab, dramajaték, szdvés, makramé,
mozaikkészités, énekes-tancos népi gyerekjatékok, fes-
tés-mintazas, tlizzomanckészités). A tanfolyamokat a
szakma kivalosagai vezették (Gabnai Katalin,
Granasztéi Szilvia, Marek Veronika, Székely Eva és ma-
sok). Kezdeményezésiinkre a Méra Kiadé mindehhez
el@szor egy konyvet'?, majd foglalkoztat6kényv-soroza-
tot jelentetett meg ,,Csinéld veliink” cimmel."”
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A napkoziben kezdd pedagégusok — képesités nélkiili-
ek és egyetemet végzettek — szdmdra egyardnt — nap-
kozivezetésre felkészitd tanfolyamok miikodtek, egyes
tanitoképzdkben pedig — példaul a budai képzdben, Jasz-
berényben, Kecskeméten — kotelezd kurzusokon tani-
tottak a ,,napkozis pedagdgiat” —s a kurzusokhoz tanfo-
lyami jegyzeteket jelentettek meg. Az MPT szakosztalya
kiilonboz8 varosokban (példaul Kecskeméten, Szege-
den, Makén, Pécsett, Szombathelyen, Hédmez&vasar-
helyen) tartotta szakmai iiléseit — egy-egy alkalommal az
adott térségben foly6 napkdzis gyakorlatot a szakmai ér-
deklsdés kdzéppontjaba 4llitva. (A szakosztaly tagjai ko-
ziil késébb harman is a napkozi otthoni, illetve egész na-
pos nevelés témakorébdl doktoraltak's.)

* Specidlis metodikai hdttér

Mindez nem johetett volna létre, ha kézben nem tjul
meg az, amit napkézis pedagdgianak nevezhetiink. Ta-
14n Ggy is fogalmazhatunk — ha nem fogalmazédnak meg,
vitdkban nem kristalyosodnak ki —, a csoportalakitas, a
tanulds-iranyités, a szabadidé megszervezésének maod-
szerei. Az alaphangot egy dsszeftizott — Palotds Marta:
Otthon atmoszféra a napkéziben'® cim( frasat tartalma-
26 — kényvecske adta. Az iskolai korlatok tagitasanak a
lehet8ségeit, az otthon atmoszféra megteremtésének a
modjat kerestitk — minden mast (errdl majd késébb) z4-
réjelbe tettiink?®. Mindehhez szellemi taplalékként, hat-
térként ott volt a Mérei tandr ur 4ltal is kdzvetitett cso-
portlélektan, ott voltak a tanulaspszicholégia konzek-
venciai, az vodapedagdgia jatékszervezési modszerei
és persze erésen, elevenen, meghatéarozéan jelen voltak
a gyerekek kozott szerzett tapasztalataink.

* Otthonossdg

Kezdé napkaozis nevelSként kopdr osztdlyteremben kér-
deztem meg a 8-9—10 évesekbdl dllé csoport gyerekeit, mit
kéne tenniink, hogy elfelejtsiik, iskoldban vagyunk (fdradt-
nak, tiirelmetlennek éreztem Sket, valahogy — régténozve —
javitani akartam a csoport hangulatan). , Takarjuk le fiig-
gonnyel a tablat!”, , A bardtok tolhassdk dssze az asztalaikat,
iilhessenek egymds mellett.” ,,Mindenkinek legyen bogréje,
hogy ne kelljen a keziinkbdl inni, ha szomjasak vagyunk.”
»Ne tessék fehér kopenyt hordani délutdn” — mondtdk, s ko-
rabbi faradtsdguknak mar szinte nyoma sem volt.

A csoport egy részének déleltt magyartandra, délutan
napkozis neveldje voltam. Az iskola-napkézi szétvdlasztdsa
egy id6 utdn olyan jol sikeriilt, hogy egyik nap azt kérdezve ax
egyik gyerektdl, hogy miért rossz a kedve, azt vdlaszolta (ne-
kem, a napkizis nevelének), hogy azért, mert igazsdgtalanul
osztdlyozott déleldtt a magyartandra (azaz jomagam).

Ebrenléti idejének legnagyobb részét az iskolaban kell
toltenie a gyereknek? Akkor van esély arra, hogy ottho-
nosan is érezze magat, ha elfogadd, 5nallésagi torekvése-
inek teret ad6 csoportlégkor veszi koriil. Fontos tehat,
hogy megkérdezziik téle, hogy érzi magat, megbeszéljiik
vele, mire lenne sziiksége ahhoz, hogy készen legyen a
leckéjével, mi mindent csinaljunk szabadidében — ez
volt egyik alapvetésiink.

Kozépiskolai tandri tapasztalatok utdn tizévesek napkozis
neveldjeként vigynevezett zenehallgatdst készitettem volna eld
—dm a lemezjdtsz6 egyszer csak nem kapott dramot, ,kényte-
lenek” voltunk ,kulturdlis foglalkozds” helyett az udvarra
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menni jdtszani. Késébb a fuik elmesélték, hogy — ldtva, mire
késziilok — 6k csaptdk le a folyosén a takaritond dleal ottfele;-
tett partvis nyelével a biztositékot. Ekkor értettem meg ,,mind-
drokre”, hogy veliik j6 megbeszélni, hogyan és mire haszndl-
juk az idejiiket. Ebbdl nem igénytelenség, hanem veliik terve-
zett, dltaluk vdllalt, koncentrdlt tanulds és sokszinit szabad-
idé kovetkezett.

Ilyen beszélgetéseknek, kozos tervezésnek szantuk az
Ggynevezett ,heti értékeléseket”, nyugodtan mondhat-
juk, hogy ezeknek a legjobb praxisbeli véltozatai a mai al-
ternativ iskolak ,beszélgetSkoreire” hasonlitottak. Ott:

Aol hoy Lverludty an
A maknk ol kA Posaros

et 4 volo. o tﬁxm»d%
S. Janos (11 éves)

Akkor lesz szabadideje a napkoziben — gondoltuk —,
ha abban tudjuk segiteni, hogy r4jojjon, melyek azok a
tanulasi modszerek, amelyek éppen az 6 szimara alkal-
masak.

(Folytatjuk)

Jegyzetek

' F8varosi Pedagdgiai Intézet, igazgatd: Kajan LaszIo.

* A Jézsef Attila Tudoményegyetem, Pedagégiai és Pszi-
cholégiai Tanszéke, kutatisvezetd: dr. Rozsa Eva.

3 Eperjessy Gézané.

+ A MPT Napkozi Otthoni Nevelési, késébb Napkozi
Otthoni és Egész Napos Nevelési Szakosztélya. A szakosz-
taly alapitdija, elsd elndke: Eperjessy Gézané dr., elsd titka-
ra Palotas Marta volt.

5 Ezt a csapatot, pezsgést elsésorban Eperjessy Gézané és
a vonzaskorébe keriilt szakemberek hoztdk létre. A csoport
meghatarozo tagjai voltak példaul Palotds Marta, Juhész
Antalné, Czigany Bal4zsné.

¢ A tdbszempontt szociometria alkalmazésanak lehetd-
ségei az altalanos iskolaban témakord tanfolyamok a hetve-
nes évek elején a Faklya Klubban.

" Hebb, Donald O. Tanulis, felejtés, emlékezés. In : A
pszicholégia alapkérdései. Budapest, 1975. ;

$ Bakonyi Agnes—Szabadi Ilona (szerk.) Az Ovodai ne-
velés programja, Tankonyvkiads, 1971.

* A Szoboszlai Imre Altal4dnos Iskolaban, igazgatd: Lan-
tos Istvanné. )

A Torok Istvan Altalanos Iskoldban, igazgaté:
Istvander J6zsef.

' Csoportvezets nevels: Békefi Antalné.

12 A d4niai tapasztalatokrél 14sd: Eperjessy Gézané: Mire
j6 az egész napos nevelés? Tankonyvkiado, 1981., 6.0.

1 Kokas Klara: Képességfejlesztés zenei neveléssel, Ze-
nemiikiadé, 1971.

4 Szék4csné Vida Méria: Gyermekmtivészet Japanban,
Corvina, 1971.

Ezt tényt az IEA-vizsgalatok tették nyilvanvalova. IEA:
International Association for the Evaluation of
Educational Achievement.

m— M'ODSZEF\TAN\ FOLYOIRAT

5 A rika kényvek eszkozeit Papné Kresselbauer Magda
adaptalta. Lasd: PKM: Felfedezd jatékok In: Szabadidéte-
vékenység-modellek 4ltaldnos iskolai napkozi otthonok, is-
kolaotthonok, klubok szdmara, FPI, 1974.

1 Palotds Marta (szerk.). Unatkozom! Mit csinéljak? M6-
ra Kiadg, 1970.

17 Ebben a sorozatban jelentek meg tobbek kozott a ko-
vetkezd kotetek: Csokos Gyorgyi: Szovés, Méra Kiado,
1978. Boros llona—Székely Eva: Batikolas, tojasfestés, Mé-
ra Kiadé, 1981., Nagy Mari—Vidak Istvan: Jatékok vizparti
névényekbdl, Méra Kiadd, 1980. Komlés Andrasné: Tiiz-
zomanc, 1980.

¥ Abrudbényay Janos, Elekes Pal, Eperjessy Gézané.

1 Palotds Mérta: Otthon atmoszféra a napkoziben, Bu-
dapest, Faklya Klub, é.n. (Emlékezetem szerint a hetvenes
évek elején jelent meg. A megjelenés évét nem sikeriilt el-
lendrizni: sem az Orszagos Széchenyi Kényvtarban, sem az
Orszagos Pedagégiai Kényvtarban nincs beldle példany,
koltozések kozben sajat féltett példanyom is elveszett. Az
iras légkore, tartalmanak részletei ma is élnek bennem.)

2 1978-ban, a napkozi otthonok megalakuldsanak 75.
évforduléjan — médszerbeli elézményeket keresve — 6rom-
mel fedeztiik fel, hogy ezt a szempontot évtizedekkel korab-
ban is el6térbe kivantik llitani. ,A székesfévarosi napkozi
otthonok alapitasanak 40., jubileumi évében” Budapest
székesfévaros polgdrmesterének kozségi népiskolak napkd-
zi otthonai szamara kiadott, 93.772/1942-VII. szAmi ren-
delete” igy fogalmaz: ,, A vezetd ne felejtse el soha, hogy az
otthont kell pétolnia. Ez a célkit(izés egytttal meghataroz-
za az otthonban koételezd szellemet, az otthon feladatait és
utat mutat a foglalkozas médjara nézve”. Majd: ,, Az iskolak
tornatermét, harménigmait délutin is hasznalhassak a nap-
kozi otthonok.” In.: Utmutatés a székesfévérosi napkozi
otthonok nevel6munkajéhoz, kiadja a Polgarmesteri VII,
(kozoktatasi) Ugyosztaly, Budapest, 1943.

O % o
0’0 0’0 %

A Magyar Nemzeti Galéria P
sikeresen megvaldsitotta SZECHENYITERV
a MasKépMds-MdsKéppLdss!
cim( uniés fejlesztési pro-
jektjét. A TAMOP-3.2.11/10-1/KMR-2010-0015 mi-
zeumpedagdégiai programmal hozzéjdrult 17 koznevelési

intézmény tanéran kiviili és szabadidds tevékenységéhez.

Sokszin(i képzdmiivészeti gylijteményiink lehetSséget ad a
magyar torténelem, irodalom, zene és képzémiivészet mi-
vészet megismertetésére, ravildgit a miiveltségteriiletek
kozotti osszefiiggésekre.

A kompetenciafejleszt§ foglalkozdssorozatokat népszertisi-
8, Partner a tanitdsban cim{i mizeumpedagégiai ajdnlénk
letolthetd innen: www.mng.hu

| ; ”
— MAGYARORSZAG MEGUJUL
i A projekt az Eurépai Unié tdmogatasaval,

az Eurépai Szociélis Alap
tarsfinanszirozasaval valésul meg.




Kovaces Robertné

Ovodaiskola

,, Vasarhelyi-modra (3.)

Az iskola ovonoi szemmel

A kecskeméti dvodaiskola program mar sok éve és eredményesen mikodik a Vasarhelyi
P4l Altalanos Iskola és az Egyetértés Utcai Ovoda harmonikus egyiittmUikodésében. Sok
pozitiv érv szolt mellette, féleg az iskolai-tanitéi oldalrél. Erthetd tehat, hogy nem kis iz-
galommal és heves érdekl6déssel késziiltem a feladatra, amikor én is bekapcsolédhattam

ebbe az izgalmas munkaba.

Végzettségem szerint bvodapedagdgus és tanitd is vagyok.
Jelenleg az 1. osztilyban, a nagycsoportos évodasaimmal
egyiitt atlépve az iskola vildgaba, mint pedagdgiai asszisz-
tens, segitem a hajdani 6vodasaim beilleszkedését. Az 6t-
letet a cikkirashoz az évodaiskola munkakozossége adta:
felmeriilt ugyanis, hogy ne csak az iskola szemszdgébdl,
hanem a méasik oldalrdl, az évodai-événdi oldalrél is koze-
litsiik meg az iskolai &tmenet problematikajat! Vagyis:
6vondi szemmel is nézziik meg, milyen az 6vodaiskola.

B Ko6zos erdvel az érzelmi
biztonsag megteremtéséért

Az idén iskoldssa érett Gvoddsaink nevelését kiscso-
portban kezdtiik az 6vond kollégan6mmel. A kozépsd
csoport végéig egyiitt gondoztunk, neveltiik, tanitottuk
Sket. Nagycsoportban pedig mar a hozzank belépd 6vo-
tanitéval — a gyerekek leendd elsés tanité nénijével —
folytattuk ezt a munkat. A nevelési év sordn nemcsak &
ismerhette meg jol a csoportot, hanem 6t is a gyerekek,
és szoros, szeretetteljes kapcsolatot alakitott ki veliik.

Ennek koszonhetSen — igy ketten egyiitt — teljes emo-
ciondlis biztonsdgot jelentettiink az iskolakezdés —
egyébként sok szorongéssal jar6 — id@szakaban is a gyer-
mekeknek. Hiszen két ismerds és kiszamithatdsagot je-
lentd felnStt személy védBszarnya alatt kertiltek at az is-
kola igen vart, 4m titokzatos vilagaba, tapasztalhattdk
meg annak szokdsrendjét, elvarasait. Ez egy rendkiviil
fontos hatteret jelent a gyermek szdmara, melynek alap-
ja a személyhez kotédés allanddsaga, illetve meghosz-
szabbodasa. Ezt a védettséget, komfortérzetet tovabb
erGsitette, hogy az Gvodai csoporttarsaik, jol ismert paj-
tasaik lettek az iskolaban is az osztélytarsaik.

B Kozel van a segitség

Magam is elcsodalkoztam, és nekem is sok tanulsiggal
szolgalt a szamtalan 4j helyzet, hatas és szabaly, amely
aziskolassaggal belépett az életiikbe, amelyben helyt kel-
lett allniuk, és amelyekre nem lehet elSre felkésziteni
Sket. Mas koriilmények kozott ezek elbizonytalanithat-
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jak, megijeszthetik a kis elsésoket (Gj példaul az épiilet,
kezdetben kdnny eltévedni benne; Gj kodzeg veszi koriil:
a sok idegen gyerek és felndtt kozott elveszettnek érez-
heti magat egy kisgyerek; masképp néz ki a tanterem,
mésok az iskolai targyak és felszerelések, Gj szabalyokat
kell megtanulni a hasznalatukhoz stb.). Az 6vodaiskola-
ban azonban mindez nem nyomasztja a gyerekeket, hi-
szen ott vannak veliik az 6vodabol mar jol ismert sze-
mélyek, akiknek a segitségét minden kiilondsebb szo-
rongéstél mentesen kérhetik. En ebben latom az egyik
legnagyobb értékét ennek a szervezeti forménak.

Ez abbdl adédik, hogy kapaszkodot, egyfajta tdmaszt
kapnak a gyerekek, mert mindjért az els tanitési naptdl
kezdve ugyanolyan nyiltsaggal, 5rommel és batran tud-
nak beszélgetni, élményeiket megosztani veliink, szo-
rongas nélkiil tanacsot, segitséget kérhetnek tdliink, ép-
pen tgy, ahogyan azt az voddban megszoktdk. Ugyan-
gy odabtdjhatnak hozzank, megértést és segitséget talal-
nak nélunk a problémaikra, vigasztalast a szomoruségra,
mint eddig is.

B A nevelési eredmények
atmentése

Az 6vodaban elkezdett nevelés eredményei nem vesz-
nek el, tovabb élnek és fejlédnek. A nagycsoportban ko-
z6sen elkezdett folyamatok athajlanak az iskolai tevé-
kenységekbe. Az 6vodaban kemény munkaval kialaki-
tott szokasrend folytatdsa nyugalmat és biztonsagot te-
remt. A gyerekek szinte félszavakbdl is értik egymast és
benniinket is, hiszen ismerds dolgokat kériink téliik, s
mivel ez a konfliktushelyzetek kialakul4asanak lehetdsé-
gét minimalisra csdkkenti, kénnyen tanuljak meg az
yovodaiskola-specifikus”, vagy a tagabb iskolai kornye-
zetbe val6 beilleszkedés Gjabb szabalyait.

Fontos érték az 6nértékelés modszerének tovabbvi-
tele. Erre épiil gyakorlatdnak 4j elemekkel valé bévitése.
Ha a nagycsoportban bevezetett, természetesen még na-
gyon egyszer(i, néhany szavas dnértékelést az 1. osztaly-
ban folytatjuk, a gyerekek a meglévdre épitve egyre rea-
lisabban tudjak értékelni Snmagukat, teljesitményiiket,
eredményeik fejlédését.
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B A kezdeti banasmaod
inkabb még ,,6vodas”

Tanité kollégammal — akivel egyiitt vittiik a nagycso-
portot — kiilondsen tigyeltiink arra, hogy kezdetben ki-
csit ,,6vodasitva” banjunk a gyerekekkel. Az 1. osztaly
bevezetd id8szakat, az iskolai tanulast el6készits tevé-
kenységeket sziikség szerint megnyujtott, flexibilisen
kezelt idStartamdra terveztiik. A lazité szakaszokban
szivesen vettiik el 6vodds dalainkat, jatékainkat. Kony-
nyen megtehetjiik, hiszen szdmtalan, a gyermekek 4ltal
ismert és kedvelt jaték, vers, monddka, ének van a tarso-
lyunkban az 6vodébdl, amiket fel tudunk hasznélni a kii-
16nboz4 drdkon és a jatékidSben egyardnt. Megtartottuk
a mindennapos mesemondas szokdsat is.

B A gyerekekrdl valé
,tudasunk” hasznositasa

Rendkiviil fontosnak tartom tovabba, hogy az 6voda-
ban a pedagégusnak lehet8sége van arra, hogy sokréti
informacidkat és tapasztalatokat szerezzen az egyes
gyermekekrdl. Ezek felbecsiilhetetlen kincset, lehetd-
ségeket jelentenek az iskolaban. Az évodéskor utdn egy-
re kevésbé van id8, méd és alkalom arra, hogy a gyerme-
ket megismerjiik sokféle tevékenység kiszben, jatékszitu-
dciokban. Raadasul meglehetdsen pontos is a kép, mert
az 6voddban nem a teljesitményre kell koncentrélnia,
hanem ,,csak” dnmagét adja a gyerek. Nos, ezt a renge-
teg, az egyes gyermekrdl megszerzett tényleges ,tuddst”
mi dtmentjiik az 6vodabol az iskoldba. Ové-tanité kollé-
gammal Ggy ismerjiik a rank bizott gyermekeket, mint
ahogy taldn a késébbiekben senki méas nem fogja. Ez az
alapja annak, hogy fejlettségi szintjilknek megfelelGen,
zokkendmentesen tudjuk folytatni a fejlesztésiiket. Is-
merjiik minden gyermek képességeit, esetleges részké-
pesség-hidnyossagait, igy személyre szabottan lehet ha-
ladési irdnyt és tempot tervezni. Pontosan tudjuk, hogy
melyik gyermektSl milyen nehézségi feladatok megol-
désat lehet elvarni, konnyebb a differenciélt tanulasira-
nyitast megszervezni.

Ezt a gyermekrdl valé tuddsunkat természetesen a le-
hetd legsokrétiibben probéljuk dtadni az osztaly munka-
jéba belépd, a gyerekeket még nem ismerd masik tanito-
nak is. O ugyanis az els¢ héten még nem foglalkozik, csak
ismerkedik veliik: figyel, hospitél az osztélyban, a jaté-
kokban vesz részt, azt szervezi, irdnyitja.

B Az o6vond/tanitod feladatai

Izgalmas és sok értékes tapasztalattal gazdagitd, ha
6vonsként bekeriilhet az ember az iskolai munkaba. Ugy
érzem, sikeriilt megtaldlnom a helyemet a tanitok mel-
lett a gyerekekkel valé foglalkozasban. Az osztalyunk-
ban igen magas a létszdm. Fontos tehat, hogy segitsem a
tanitot és egyben a gyermekeket a tanulasban. Péld4ul
azzal, hogy az 6rakon sziikség esetén batran odamehetek
a gyerekekhez anélkiil, hogy megzavarndm a munkat, hi-
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szen megszoktak a jelenlétemet. Ha kell, segitek nekik,
dicsérem, batoritom Sket. Fogom és vezetem a keziiket
egy-egy beti frasakor, elmondom még egyszer a nehéz
feladat utasitdsat, ha valamelyikitk nem érti, vagy réve-
zetem a helyes megoldésra. Ugy latom, hogy nagyon nagy
sziikségiik van a megerdsitésre, a buzditdsra még a leg-
jobbaknak is.

Az 6ra utdni megbeszéléseknél igy sok olyan informa-
ciét tudok atadni a tanitéknak arrél, amilyennek az
adott 6ran ,hatulrdl” én lattam az osztalyt és az egyes
gyermekeket: kinek kellett még magyariaznom és segite-
nem; kire kell nagyon odafigyelni, mert még bizonytalan;
kinek lehetne még plusz feladatot adni, mert jol és gyor-
san dolgozik; volt-e esetleg valami egyéb probléma stb.

A munkam része az is, hogy a tanitasi anyaghoz jol
felhasznalhat6 applikacidkat, eszkozoket készitsek. Se-
gitem tovabba a gyermekek gondozasat és dnkiszolgala-
sat, mig 1épésrdl 1épésre haladva eldre, a tanév végére
teljesen 6nallokka vélnak.

Osszességében nekem, mint az 6v6 nénijiiknek, jo
l4tni, hogy hogyan fejlédnek, miként bontakoznak ki az
iskoldban. Biiszkeséggel tolt el, ha azt tapasztalom, hogy
nagyon tigyesen alkalmazzak és tovabbfejlesztik azokat a
képességeiket, készségeiket, amiknek alapjait az 6voda-
ban szerezték meg.

Az iskolaban eltoltott idS engem is gazdagitott. Sok
megfigyelést végeztem, mddszereket, banasmaodot is ta-
nultam tanité kollégdimtél. Folyamatosan gytijtom azo-
kat a tapasztalatokat, dtleteket is, amelyeket felhasznal-
hatok majd az 6vodai munkémban a kévetkezd csopor-
tom neveléséhez. Ugy gondolom tehat, hogy az vodais-
kola nem csak a gyermekeknek nagyon jo, hanem ne-
kiink, pedagégusoknak is sokat segit, igen hasznos
szakmai tovabbképzés, melyet minden kolléganak j6
szivvel ajanlok.
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tanéran kiviili és szabadidds tevékenységéhez.

A foglalkozdssorozat dtfogé elnevezése azon fontos célkiti-
zéseinket tiikrozi, hogy foglalkozdsaink sordn a résztvevék
sajat élményeik, tapasztalataik, latdspontjuk hozzdaddsa-
val vdljanak a kincsek torténetének tarselbeszélgivé.

A kompetenciafejleszts foglalkozdssorozatokat népszertisi-
t8, Partner a tanitdsban cim{i mizeumpedagégiai ajdnlénk
letslthetd innen: www.koltotoll.hu
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— MAGYARORSZAG MEGUJUL

A projekt az Eurépai Unié tdmogatasaval,
az Eurépai Szociélis Alap
tarsfinanszirozésaval valésul meg.




Csonkdné Lévay Katalin

Feri, Joska és Lacika

— harom rosszcsont

Emlékek a palyakezdés éveibdl

A harom ,rosszcsont™ az elsé osztalyban keriilt hozzam. Az elsé napoktdl nagyon sok
figyelmet igényeltek. Ketten testvérek voltak, a harmadik fiit unokatestvér. Azt szoktak
mondani, az ilyen gyerekeknek még a szeme sem all jol, s ez igy is volt. Mindig torték a fe-
jiket valami huncutsagon. Csillogé fekete szemiik, gondor hajuk arulkodott a szoros ro-
koni viszonyrél. Kozottiik Feri volt a legfiatalabb, mert a tobbiek mar évet is ismételtek.

Azzal kezddott a tanév, hogy napkdzben, ha meguntak
az iskolat, egyszertien megszoktek. Kiilondsen gy volt ez,
ha szép id8 volt, mert akkor se sz6, se beszéd, ,,uzsgyi, ki az
erdébe!” Hidba irtam be az ellenérz8 konyvecskékbe, meg
sem mutattak otthon, mert jobbnak lattak elvesziteni. El-
hatdroztam hat, hogy felkeresem a csaladi otthont.

Amikor a tanéri szobdban megemlitettem a tervemet,
azonnal le akartak beszélni réla. Mondtak, hogy nagy ve-
szélyt vallalok, ha egyediil megyek ki a telepre. Ennek el-
lenére kerékparra iiltem és elhatiroztam, hogy azonnal a
vajdat fogom keresni, s csak utidna beszélek a gyerekek
sziileivel. Magammal vittem a teleprdl hozzdm jaré gye-
rekek névsorit és cimeit. Teljes nyugalommal kerékpa-
roztam ki a falu kiils§ részére. Mar messzirdl észrevettek
a hazak kozott rohangal6 gyerekek és csapatba verddve
vartik érkezésemet. Amikor megmondtam, hogy a vaj-
dat keresem, megszeppentek, de Gtba igazitottak, s6t oda
is kisértek a hdzahoz.

Igazan sajnalom, hogy ezt a ,fontos intézményt” ma
mér szinte el is felejtették. En gyerekkorombdl emlékez-
tem édesanydm péld4jan arra, hogy milyen sokat segit-
het a vajda, ha gondok meriilnek fel az iskol4ztat4sban.
Hamar 6sszeismerkedtem a telep vajdajaval és segitségét
kértem a testvérek tigyében. A csalddoknal csak az édes-
anyékat taldltam otthon, s hamar kideriilt, hogy fogal-
muk sincs a csavargasokrél. Mindenki mindent meg-
igért, a fitk fogadkoztak és én is nagy elhatarozasokkal
tértem haza.

Masnap mar az iskola kapujabdl lattam, hogy egyikiik
édesanyja a fitkat palcaval kisérte egészen a bejaratig.
Lattam, hogy bucstzéul még megigérteti veliik, hogy a
tanitis végéig ott is maradnak. Elgondolkodtam a latot-
takon, és elhatdroztam, hogy én is kitaldlom, de pélca
nélkiil, mit tehetek, hogy érdekes legyen az iskolai lét.
Utdlag belatom, hogy vesztegetésnek mindsiilhet, amit
néha tettem. A j6l sikeriilt feladatokért kis cukrokkal
honoréaltam a teljesitményt. Tébbnyire azért megmarad-
tam a dicséret, jutalomkép, az agyon olvasott ,Dérmogd
Domotor” ajandékozasa mellett.

Viszonylag eseménymentesen teltek a honapok. Sike-
rilt mindegyikiiknek elfogadni a megma4sithatatlan be-
zartsagot. Nagyon szerették osztdlyomban 8k is a ,,mesesa-
rok” tevékenységeit. Kitalaltam nekik, hogy néha jaték-
boltot vezessenek, ahol papirpénzzel (jatékpénzekkel) fi-
zettek, vissza kellett adni, 6ssze kellett adni a vasaroltak
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utan. Igazi gylimolesoket, zoldségeket arulhattak, s végiil
el is fogyaszthattak, ami megmaradt az 4rukbdl. Bevittem
az osztalyba egy 6reg karos mérleget, hogy érzékszervi ta-
pasztalattal segithessem a mennyiségek becslését. Csak
arra kellett vigydznom, hogy soha ne vigyék haza a fiizete-
iket, a t6lem kapott tankényveket, mert saldtaként lattam
viszont azokat. Sajat polcuk volt a tanitéi szekrényben,
ahova mindennap elzdrtam a ,kincseket”. Ahogy nétt a
tudomany, egyre ink4bb azt vettem észre, hogy szivesen
versenyre kelnek. A ,majd én megmutatom” indulat4-
val vetették bele magukat a ,harcba”. A vers és a dal sok
alkalommal kapcsolddott ssze az életiinkben. Az {inne-
pek jelentdségét a tobb tantérgyat érintd, felslels fel-
adatsorat magam is mindig fontosnak tartottam. Igy a ra-
késziilés, az el6zetes kozos tevékenység fontos eleme volt
a tanmeneteimnek. Jelentésége volt a munkara nevelés-
nek, az egyiitt-egymasért végzett dromteli munkénak, a
népi jatékok, népszokasok felelevenitésének.

A testvérek sok-sok kozos élményen keresztiil kedvel-
ték meg az iskolat. Mar csak akkor kellett tartanom a
sz0késiiktdl, ha a Kojal autdja (tisztaségi ellendrzés célja-
bol) megallt az iskola elétt. En még nem is tudtam réla,
de 8k mar megérezték, sét bizonyosak voltak abban, hogy
fejvizsgalat és ,kezelés” kovetkezik. Teljesen megértet-
tem ilyenkor a félelmiiket, mert nagyon durvan és meg-
alaz6 médon bantak veliik a ,fejvadédszok” (ahogyan 8k
mondték).

Elérkezett a tanév utolsé hete, amikor az iskolai ha-
gyomanyok szerint minden osztalyrdl osztalyfénykép ké-
sziilt. A fényképész bedllitotta az iskola udvaran az oszta-
lyunkat is.

A héarom fid félszegen kiilon hazédott. Akkor én azt
kértem, hogy a legelsé sorba tiljenek le, hadd lassuk, mi-
lyen szép egyiitt a harom testvér. Igy azutdn megmaradtak
fényképen is, ahol lathaté meglepsdésiik, félszeg dromiik.
Gondoltam egyet és megkértem a fotost, hogy a testvérek-
8l kiilon is készitsen felvételt, majd én kifizetem. )

A hirtelen 6tlet nagyon j6 befektetésnek bizonyult. Ev
végén a bizonyitvany mellé jutalomként, ajandékba kap-
tak t8lem az elkésziilt fényképet, ami a kdvetkezd évek-
ben is hivogatéva tette szdmukra az iskolat.

Tudom, hogy a szerény csaladi otthon falat évekig di-
szitette a falra ragasztott fénykép mindkét hazban. Biisz-
kén dicsekedtek azzal, hogy a j6 magaviselet jutalma volt
kozos fényképiik.
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KONYVSAROK

Az olvasdva nevelés

utjanak kezdetén... (2.)

Az olvasasi képesség fejlesztésének célja, tevékenységrendszere és eredménye szorosan
egybekapcsolodik a konyvek és a konyvtar hasznalataval. E kapcsolat kettés természetd,
hiszen: az egyre emeltebb igényl értd olvasdk tomegei éltetik, miikodtetik a konyvtara-
kat, ugyanakkor a jo olvaséva valas feltételrendszerének nélkiilozhetetlen eleme, fontos
eszkoze is a j6 konyvtari munka, a konyvek, a konyvtar rendszeres hasznalata.

B A szovegértd olvasas
képességének kialakitasa

Szilagyiné Galos Ildiké konyvében kiilon fejezetet
szan a szovegértd olvasas fejlesztésének. Benne az olva-
sastanulast el8készitd idSszaktol kezdddden a gyermek-
irodalom kiemelt szerepének, kiilonds tekintettel a
nyelvi-esztétikai tovabbfejlédés tAmogatisara. Az isko-
laba lép6 gyermekek izgalommal, koziiliik tobben is az Gj
altal kivaltott szorongéssal, de mégis 6romteli varako-
zassal tekintenek leendd iskol4jukra, tanité nénijiikre.
Tarsolyukban mondékik, versek; a sok-sok, addig ve-
litk megesett torténésrdl, targyrdl és képrdl egy-egy
monddka, vers vagy dal jut esziikbe. A gyerekekben
meglévs dromteli varakozds, az 6vodabol hozott ismere-
teik, tudasuk szeretettel teli észrevétele dridsi nevelési
lehet8ség jovendd tanitdjuk szdmara. Részint a gyerme-
kekben kifejl6d6 érzelmi tébblet eredményeként meg-
jelend mentalis tobblet — fesziiltségoldé és bizalomkel-
t& hatdsanak koszonhetSen — segiti az 6vodabdl az isko-
laba val6 d4tmenet nehézségeinek lekiizdését, részint pe-
dig a tanit6hoz fiz8d8 bizalom és érzelmi tobblet biztos
alapot ad a tanulds, benne az olvasastanulas olyan szi-
lard megalapozasahoz, melyre a késébbiekben is bizton
lehet épiteni.

A fejezet alfejezetében a szerz8 — az olvasastanulas fo-
lyamatat végigkisérve — részletesen foglalkozik a nyelvi
tudatossag kialakuldsanak folyamataval és fejlesztésé-
vel. A kommunikéci6 terminolégidjaval élve és kommu-
nik4cids abra segitségével mutatja be az olvasastanulés-
hoz sziikséges készségek rendszerét, ezt kovetden az ol-
vasasi képesség, a beszédhall4s és a fonématudatossag (a
szavakat alkot6 hangsorok differencidldsa, a sz6 értelmezése)
kapcsolatrendszerét kévetheti nyomon az olvasé. Foné-
matudatossag (fonoldgia + fonetika) —olvasasi készség

(dekodolds) — olvasasi képesség (szofelismerés és szo-
vegértés). (I.m.: 100. o. Kiemelés t8lem: D. K. E.)

A tovabbiakban a szerzd felvéizolja a szovegérts olva-
sas elméleti hatterét, kiilonbséget téve az élményszerzd
és az informacidszerzd olvasas lényegi elemei kozott,
kitérve az olvasaspszicholdgia és az olvasastanitas kap-
csolatéra.

»Az olvasdspszicholdgia az olvasdstanitds alapjaihoz tar-
toz6 diszciplina, a beszédpercepcids kutatdsokkal érintkezd
pszicholingvisztikai teriilet. A beszéd- és szdvegpercepcié az
agyban lejdtsz6do folyamat, ezért kizvetleniil nem lehet vigs-
gdlni, csak modellek alkotdsdval és azok kisérleti igazoldsd-
val. Ezeket a modelleket harom csoportba lehet sorolni: szin-
tetikus, analitikus és interaktiv modellek. A kutatok tobbsége
gy gondolja, hogy a gyakorlott olvasé az interaktiv modell
szerint olvas, vagyis egyardnt iigyel az egészre és részeire.”
(Im. 108-109. 0.)

Rendkiviil tanulsagos a kisiskolasok irodalmi érdek-
18désével foglalkozé alfejezet. Ime egy révid, de elgon-
dolkodtato, egyttal figyelemfelhivo idézet! ,,Szdmtalan
olvasdsszocioldgiai vizsgdlat kimutatja, hogy a napontamesét
hallgaté gyermek — az dltaldnos iskoldba lépés idejére — be-
szédértési tevékenységében 1-1,5 évvel eldzheti meg azokat a
gyermekeket, akiknek vagy nem mesélnek, vagy nem elég
rendszeresen. A sok mesét hallgaté gyerek — az olvasdsi ké-
pesség fejlesztése soran a késébbiekben is — olvasdst szeretd és
értd olvasévd vdlik.” (Im.: 110. 0.) A szerz8 évfolyamon-
kénti 6sszehasonlitiasban vizsgalja és mutatja be a kisis-
kolasok olvasasi attitidjét, végezetiil a kisiskoldsok
konyvespolcara ajanl tobb mint egy tucatnyi élmény- és
informAacidszerz3 olvasmanyt, irodalmi mtvet.

A fejezet zarasaként — szorosan kapcsolddva a zar6 el-
méleti-gyakorlati 6sszefoglalashoz — olvasaskutatok, me-
sekutatd, olvasisszociolégus, magyartandr, tanér, m-
fordité gondolatait olvashatjuk elméleti és gyakorlati ta-
pasztalatairdl, kdzéppontba éllitva az olvas6va nevelés
kérdés- és problémakorét.



B Az alsé tagozatos konyvtar-
pedagdgia mddszertana

A konyvtar-pedagégia — interdiszciplindris volta okan
— az 4j tudoményéigak kozé tartozik. A legjabb kor pe-
dagégiai gyakorlatdban — az 1970-es években fejlédés-
nek indul6 —iskolai konyvtarak lehetdséget kinaltak ar-
ra, hogy a mar meglévd adottsagokkal élve a tanités ha-
tékonysagat novelni akard tanitdk, tandrok és az iskolai
konyvtarosok — egy-egy tantargy keretében, a kdnyvtar-
latogatasokkal dsszekapcsolva — konyvtari 6rat tartsa-
nak aziskoldban vagy a kdzelben taldlhat6 kozkonyvtar-
ban. Ily médon alkalmat kinéltak a didkoknak a kdnyv-
tari rend és a konyvkolcsdnzés szabalyainak megismeré-
sére, a konyvtari tajékozodas, tajékoztatds és a kdnyvtar-
hasznalat elemibb ismereteinek elsajatitaséra.*

Az egymast kdvetd tantervi reformok eredménye-
képpen a miiveltségi teriiletek kozott onalléan is meg-
jelent a konyv- és konyvtarhaszndlat tudastartalma és
fejlesztési kovetelményrendszere. A NAT-ra épiild ke-
rettanterv ,, a konyv- és konyvtdrhasyndlat eszkézjellegii tu-
ddstartalmdt” a ,,tanuldsi képesség fejlesztése” cimszé alatt
tiinteti fel az alsé tagozatos anyanyelvi kdvetelmény-
rendszer kulcskompetencidi kozott. Tehat olyan elsaja-
titando ismeret- és eszkdztuddsként, amely a leghatéko-
nyabb tanulést segiti eld. (Im.: 138. 0.)

Az olvasé a konyv e fejezetében megtalalhatja azok-
nak a pedagdgiai feltételeknek a felsoroldsat is, melyek
az olvaséva nevelést szolgaljak, s amelynek meg-
val6sitasa az iskola pedagégiai tevékenységének egyik
legfontosabb feladata. Ebben pedig egy jol felszerelt és
hatékonyan mikodd iskolai konyvtar vezetdjének ép-
pen Ggy, mint a kdnyvtéaros tanarnak és a tanitéknak
kulcsfontossagu szerepe van. Ma a konyvtar-pedagdgi-
ai program az iskola nevelési programjanak szerves ré-
sze, ugyanis a tanuldshoz sziikséges dokumentumok
szisztematikus gy(jtése, rendeltetésszer( hasznélatuk,
megdvasuk, az allomanybdvités, a konyvtari dokumen-
taci6 jogszabalyoknak megfelel$ vezetése mind-mind a
konyvtaros munkakorébe tartozik. Mindezek mellett az
iskolai konyvtarosnak olyan tudas- és tanulaskdzponta
kornyezetet kell biztositania, ahol a hagyomanyos és az
Gjj tipust informéciéforrasok egyarant rendelkezésre all-
nak, egyiittes hasznositasuk szolgélja a tanuldshoz, to-
vabbképzéshez sziikséges informaciok megszerzését és

* A fentiek kapcsan azonban meg kell jegyezniink, hogy a kényvek-
nek az oktatés folyamatdba térténd bevonasa nem tj keleti modszer.
Errdl a pedagdgia, jelesiil a didaktikatorténet béséges tényanyaggal
szolgél. Hiszen mér a fentebb emlitett, szakaszhatarként jelslt 1970-
es esztendSt megelézve — ha nem is kiilon konyvtarteremmel miko-
dé iskolai kényvtarak —, de tn. ,osztalykonyvtarak” évtizedeken ke-
resztiil szolgéltak az olvasas, a konyv megszerettetésének tigyét, hang-
stilyoztak a nevelésben betdltott szerepének jelentdségét. E kis
Lkonyvtarak”, osztalybeli ,konyvtarsarkok” konyvéllomanyat sok
helyiitt lelkes tanitok, tandrok és természetesen a tanuldk alapoztak
meg és gyarapitottiak. Természetesen vitathatatlan tény, hogy az
1970-es év és azt kivets esztenddk is — a tervezett és szervezett isko-
lakodnyvtari halozat 1étrejottét tekintve — jeles esztenddk voltak.

feldolgozasat. E célt szolgaljak — tobbek kozott —a kdnyv-
tarismereti 6rak, melyekre — alsé tagozaton — 4-6-8 6rat
kell a kdnyvtaros tanar szimara biztositani. A kényvtar-
hasznalati 6rak — kapcsolédasi pontokként — megtalal-
haték a konyvtarhasznélat tantervében is, valamint és
els@sorban a kiilonbdz3 szaktargyak tanterveiben.

A koényvben — az el8z6 fejezetekhez hasonléan — e té-
ma bemutatisihoz is gazdag tablazat- és abragytjte-
mény késziilt, mely nemcsak a tajékozddni kivanokat,
de a mélyebb ismeretek utidn kutatdkat is jol segiti. A
konyv mellékletében konkrét gyakorlati tandcsok, va-
lamint a CD-mellékletben irodalomajanlas és mddszer-
tani dokumentumok 8sszefoglalé gytjteménye talalha-
t6. A szerz$ gazdag szakirodalmat dolgozott fel kényve
megirdsahoz. A felhasznalt irodalom jegyzéke pontos,
rendszerezett; forrasul szolgilhat a téma irdnt mélyeb-
ben érdekléddk, a tovabbi kutatasokat végzsk szdmara.

E hidanyp6tl6 kényv — szerzdje szandéka szerint — 6sz-
szegz3, de gondolatébresztd, egyben tovabbgondoldsra
serkentd is. Célja annak a tudatnak az erdsitése, mely
szerint: az anyanyelviismeretek tudatos, médszeres meg-
szerzésének és tovabbfejlesztésének folyamatiban, vala-
mint a tartalmas szabadidékitdltésben meghatérozé sze-
repe van az irodalomolvasasnak és a konyvtar hasznala-
tdnak. Az olvaséva vélas folyamatéban ugyanis az olva-
sds irdnti vonzédas a kisgyermekek érzelmi-gondolati vi-
lagara egyarant pozitiv hatast gyakorol, s elsé renden ha-
tarozza meg és befolyasolja a hattértudasuk gyarapoda-
sat. Megalapozza olvasasi képességiik, készségiik bizton-
sagat és eszkdzszint hasznalatat. Mindezekkel feltételt
teremt ahhoz, hogy a késébbiekben miivelt, ,,olvasé em-
berré” valjanak, hiszen az anyanyelvi mtveltség elsajati-
tasanak foka alapvetden hatdrozza meg az ember ltal el-
érhetd miiveltség mennyiségét és mindségét.

E tartalmas kiadvanyt — szakmai értékein feliil — gor-
diilékeny, kozérthets nyelvezete, stilusa is értékes és ta-
nulsagos olvasmanny4 teszi.
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A Semmelweis Orvostorté-

SZECHENYI TERV

neti Mfzeum sikeresen
megvaldsitotta Eletmédszer-
tdr cim uniés fejlesztési
projektjét. A TAMOP-3.2.11/10-1/KMR-2010-0013 mi-
zeumpedagdgiai programmal hozzdjdrult 13 kéznevelési in-

tézmény tanérédn kiviili és szabadidés tevékenységéhez.

A projektben kiemelt téma volt az egészségtudatossdg és
egészséges életméd, a kulturdlis érzékenység és kreativitas
fejlesztése, a mizeum orvostorténeti gylijteményével szem-
Léltetve.

A kompetenciafejleszts foglalkozdssorozatokat népszertisi-
t8, Partner a tanitdsban cim(i mizeumpedagégiai ajanlé le-

tolthetd itt: www.eletmodszertar.hu

MAGYARORSZAG MEGUJUL

A projekt az Eurépai Unié tdmogatasaval,
az Eurépai Szociélis Alap
tarsfinanszirozasaval valosul meg.
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Neveljunk tehetséges

gyerekeket!

4. rész: A tehetség felismerését

és kibontdsdt segito eljdrasok

A tehetségigéretes gyerekeket masképp kell tanitanunk kreativitasuk és személyiségiik
egészének optimalis fejlesztése érdekében. A veliik szemben alkalmazott eljarasok kiva-
lasztasakor abbol kell kiindulnunk, hogy minden gyermeknek van valamihez kiilonos te-
hetsége. (Még az enyhe értelmi fogyatékosaknak is.) Csak meg kell talalnunk, hogy mely

tertleten.

Az egyénben szunnyado tehetség veliink sziiletett adott-
sagokbol bonthato ki célirdnyos fejlesztéssel. Olyan po-
tencialis lehetdség, melyet fel kell ismerniink és személy-
re sz6l6 folyamatos tAmogatéssal segiteniink kibontako-
zasat. A felismerés — amint arrdl korabban frtunk is —
nem mindig egyszer( feladat. Vannak azonban olyan
modszerek és tajékozodasi pontok, amelyek segitenek

ebben.

B A tehetség felismeréséhez

alkalmazhato médszerek

Eloljaroban meg kell jegyezniink, hogy nincs egyediil
idvozits eljaras. Az a j6, ha minél tdbb forrasbol gyi-
tiink informécidkat a tehetségesnek vélt gyerekrdl,
hogy fejlesztéséhez minél pontosabb képet alkothas-
sunk személyiségjellemzdirdl, koriilményeirdl, érdekls-
désérdl, motivacidirél. Az informécidszerzés alapvetd
médszerei és azok irdnyultsdga az alabbiakban foglalha-
to Ossze:

* Tesztek

— Intelligenciatesztek (az 4ltaldnos intelligencia és a

részképességek mérésére)

— Emocionilis tesztek (az érzelmi intelligencia méré-

sére)

(Figyelem: pszicholdgiai tesztet csak pszicholégus
vehet fel és értékelhet ki!!!)

* Irdnyitott megfigyelés: a csalad szerkezete, koriil-
ményei, a gyerek helyzete a csalddban, szokésok, kultd-
ra, értékrend, kdtddés és vonzddas, valamint a tudatos és
tudattalan motivacidk és gondolatok

* Tanérdn kiviili teljesitmények: vetélkeddk, verse-
nyek eredményei, szabadidds tevékenységek, hobbi

* Tanérai tevékenység: munkéban valo részvétel (ak-
tivitas, érdeklddés, iranyultsag, gondolkod4asmadd, tanu-
14si tipus stb.)

* Vélemények megismerése a megfigyelt ,,tehetségé-
ré81”: magatdl a gyermektdl, valamint a veliik kapcsolat-
ban 1év§ személyektdl (sziilsktdl, pedagdgusoktol, szak-
tanaroktdl, szakkorvezetSktdl, didktarsaktdl, barati kor-
tél stb.)

* Folyamatos megfigyelés: viselkedés, reflexiok, re-
akciok, alkalmazkodas, egyiittmiikodés stb.

* Adatgyiijtés: anamnézis, kérdsivek (felnStteknek,
gyerekeknek), iranyitott beszélgetés

* Genetikai vigsgdlatok (gyermekorvos/héziorvos/is-
kolaorvos/védénd)

A tehetség felismeréséhez, amint azt az elbbiekben
emlitettiik, sohasem elegendd egyetlen mérést vagy
médszert hasznalni! A legmegfeleldbb és a legcélszertibb
a folyamatos gondozés, melynek soran egyre jobban meg-
ismerhetjiik a gyermek képességeit és személyiségét, és
kiprébalhatjuk a fejlesztéséhez leginkébb alkalmazhat6
modszereket.

B A tehetség fejlesztésének
feltétele

Elsésorban a pedagégusok feladata a tehetségtertiile-
tek (és ezekkel parhuzamosan a lemarado teriiletek) fel-
ismerése utdn a gyermek tehetségének kibontakozasét
tamogat6 fejlesztési stratégia kialakitisa és a legcélra-
vezetSbb fejleszts eljarasok alkalmazasa. (A tehetséges
gyerek rendszerint produktumaival, megnyilvanul4sai-
val jelzi a tehetségét valamilyen konkrét teriileten.)

Keresniink kell tehdt mindegyik gyermekben azokat a
mentalis vagy specidlis adottsdgokat, amelyek benne a
legjobbak. Ennek nem mond ellent természetesen az a
szabaly, hogy az 4ltalanos iskoldban a j6 alapok fejlesz-
tése, az érdeklddési, a tovabbtanulasi iranyok, a palya-
orientacid segitése az elsddleges cél a specidlis tehetség
bekapcsolasaval. A specializalédast a késébbiekben a
szilard alapozas teszi lehetévé.
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B A tehetség fejlesztésének
szervezeti keretei

A tehetséggondozé nevelés fontos ismérve, hogy nem
uniformizél, nem az egyforma szint(ivé nevelés a célja,
hanem az egyéniséggé fejlesztés, az egyéni adottsagok-
nak a—lehetdség szerinti —legeredményesebb kibontasa.
Az egyéni fejlesztésnek a kompetencidk, a motivum- és
készségrendszerek optimilis elsajétitdsa, dllandosultta
fejlesztése a célja és a {6 irdnya. Az intézményes nevelés-
ben erre tobbféle teriileten nyilik lehetdség.

A tanitdsi érdkon:

* differenciélt 6ravezetés (csoportmunka, paros mun-
ka, egyéni bandsmod alkalmazésa),

* gazdagités, dusités (pl. tobb vagy magasabb szinti
problémamegoldast igényld feladatok, kutatémunka
ad4sa),

* gyorsités, léptetés (a tehetséges tanuld —a teljes sze-
mélyiségre kiterjedd, egyéni mérlegelés alapjan — évfo-
lyamot ugrik, vagy csak bizonyos tantargyakat tanul kor-
osztalyanél magasabb évfolyamon),

* elkiilonités, szegregdcio (a tehetségeseket kivélo-
gatjak, bizonyos tanitési 6rakon a tobbiektdl elkiilonitett
nivécsoportban foglalkoztatjék, kiilon osztalyban, eset-
leg kiilon iskolaban oktatjék),

* ondifferenciélas: a tandri asztalon elhelyezett, kii-
16nboz8 nehézségii plusz feladatok koziil vélogathatnak
azok a gyerekek, akik a kotelez8en eldirt feladataikat
mér hibatlanul megoldottdk,

e nyitott polc” rendszer, a szétarakat, lexikonokat,
enciklopédidkat és egyéb szakkdnyveket barmikor hasz-
ndlhatjdk a tanuldk az osztaly vagy az iskola konyvtéra-
ban,

* az Ggynevezett ,,felfedezd” tananyag feldolgozas fel-
tételrendszerének megteremtése a tehetséges tanuldk-
nak (ez olyan lehet&ség, mely az Gj ismeretek megszerzé-

Helyreigazitas: Horvdth Gabriella Koddly Zoltdanrél
sz6l6 publikacidjanak (I.: 2012. januar-februéri lap-
szam) irodalomjegyzéke sajnalatos médon lemaradt ir-
sa végérdl. Aldbbiakban pétoljuk, s egytttal szives el-
nézést kériink a szerztdl és lapunk olvaséitdl.

B Irodalomjegyzék

Breuer Janos:Bartok és Kodaly. Magvetd Kiadé. Bp. 1978;
Breuer Janos: Kodaly-kalauz. Zenemtikiadé. Bp. 1982; Dobszay
Laszl6:Magyar zenetorténet. Planétas Kiadé. Bp. 1998;

Eésze Laszlo: Kodaly Zoltan életének kronikaja. Zenemiikiado.
Bp. 1977; E6sze Lasz16: Kodély Zoltan élete képekben és doku-
mentumokban. Zenemikiadé. Bp. 1982; Kodaly Zoltan: Visszate-
kintés I-I1. Osszegytijtott irasok, beszédek, nyilatkozatok. Zenemi-
kiad6. Bp. 1974; Kodaly Zoltan: A zene mindenkié. Zenemiikiado.
Bp. 1975; Kodaly Zoltan: Utam a zenéhez. Ot beszélgetés Lutz
Besch-sel. Zenemiikiad6. Bp. 1969; Kodaly Zoltan: Magyarsig a
zenében. Magvet Kiadé . Bp. 1984

sének, alkalmazdsanak folyamatdban egyedi megolda-
sok, tanul4si modszerek kiprobéalasahoz nyit utat).

A tanitdsi érdkon kiviil:

* szakkorokbe irdnyitas,

* bekapcsolas alkoté mthelyek tevékenységébe,

* 5nképzdkori tevékenység tamogatasa (pl. kiilonbo-
z8 projektek 6nallo elkészitése vélasztott vagy ajanlott
témaban),

* szakosztalyokba irdnyitas,

* szaktaborokba valé eljutés segitése,

* ,hazi”, iskolai versenyeken valé részvétel dsztonzése

* versenyek eltt hétvégi, otthoni gyakorlési anyag
adésa,

* sziinidére fejlesztStevékenységek, feladatok ajanlésa.

Az iskoldn kiwiil:

* a telepiilésen 1év4 helyi szakkorok (pl. a mivelsdési
kozpontban) megismertetése, ajanlasa, a belépés 6szton-
zése,

* figyelemfelhivas konyvtari programokra, a bekap-
csolédas eldsegitése, tAmogatésa,

* megyei és orszagos versenyeken, vetélkedSkon vald
részvétel megszervezése (felkészités, nevezés, elkisérés),

* bekapcsolédas a kozéletbe: segitségadas a lehetdsé-
gek felkutatdsaban (pl. nyilvanos dnkormanyzati iilésen
részvétel, idegenforgalomban a tanult idegen nyelv hasz-
nalata, turistak segitése szallodékban, strandokon, 4ruha-
zakban, esetleg egyéb helyeken), felkészités a feladatra,

* részvétel palyazatokon: palyazatfigyelés, forrashe-
lyek megismertetése, a jelentkezés és a palyamunka elké-
szitésének tAmogatésa.

B Felhasznalt irodalom

Dr. Gyarmathy Eva: A tehetség. Fogalma, sszetevéi, tipusai és
azonositasa. ELTE, Eotvos Kiado, 2011.

Dr. Heimann Ilona: in. Tehetség. XII. évfolyam, 2004/1-4. szam.

Dr. Nagy Jozsef: XXI. szazad és nevelés. Osiris Kiad6, 2002.

A Balatoni MGzeum sikere- P
sen megvalésitotta a Mesél SZECHENYITERV
a Balatoni Mizeum cimi
uniés fejlesztési projektjét.
A TAMOP-3.2.11/10-1-2010-0105 miizeumpedagégiai

programmal hozzdjarult 14 kéznevelési intézmény tanéran
kiviili és szabadidgs tevékenységéhez.

Az allandé és id@szaki kidllitdsokra épiilé, fiirdé életrdl, va-
rakrol, régészetrdl, a Balatonrél sz616 programok alapelve a
gyermekkozpontisag, a szemléletesség és a latvanyosség.

A kompetenciafejleszt§ foglalkozdssorozatokat népszertisi-
18, Partner a tanitdsban cimd mizeumpedagégiai ajanlénk
letslthetd innen: www.balatonimuzeum.hu
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az Eurépai Szociélis Alap
tarsfinanszirozasaval valosul meg.
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Debreczeni Ddniel Géza A Vider atékok képesség—
fejleszté hatasa (4.)

A motoros képességek fejlodésének tdmogatdsa

A videojatékok az 1950-es évek végén, a szamitdgép megjelenésével indultak hodité ut-
jukra. Hétkdznapiva a hetvenes évek masodik felétdl valtak a személyi szamitogépek to-
meges elterjedésének kdszonhetden. A digitalis jatékok célja kezdetben a modellezés, a
latvanynyujtas volt, késébb a szérakoztatas lett, és a mai funkcidja mar a képességek fej-
lesztését is célkeresztbe allitja. Sorozatunkban most a jatékosok motoros képességeinek
aktivizalasarol kap egyfajta attekintést az olvaso.

A jatékfajtak kozott sok alkalmas arra, hogy fejlessze a
gyermek bizonyos motorikus képességeit is, javitva a
mozgasok pontossiagan és a végrehajtis sebességén. A
motoros képességek — természetiikbdl adéddan - hosszi
tavu és kitart6 gyakorlés Gtjan tokéletesednek. A jacé-
kok jellemzdje, hogy bizonyos elemeik sokban hasonlita-
nak a valds életbeli sport és egyéb tevékenységek egyes
OsszetevSihez, gy a fejlesztd hatdsuk is hasonl6 elv alap-
jan érvényesiil.

Fontos megjegyezniink azonban, hogy ez a pozitiv ha-
tas csak a koordinacids képességek tartomanyat érin-
ti. Ez azonban igen fontos, mert a koordin4cios képessé-
gek a mozgasok megtanuldsdnak és végrehajtdsanak
alapvetd, nélkiilozhetetlen feltételei.

A digitalis jatékok altal fejlesztheté motorikus ké-
pességek kozé tartozik a finommotorika, az iziileti moz-
gékonysag, a szem-kéz koordinacio, a reakcié képes-
ség, a térbeli tajékozdédas és specilis jatékok esetében a
ritmusérzék, zenei hallas is.

A finommotorika fejlesztése

Digitalis jaték kdzben, bar nem is gondoln4d az ember,
tobbféle mozgast végez a jatékos. Ez a mozgas tobbnyire
a kéz apré mozdulatait jelenti. Ez a finommotorika 6sz-
szefiiggésben 4ll a mozgastanulassal, a mozgisszabalyo-
zassal és az iziileti mozgékonysiggal. Megléte és fejlett-
sége részben életkorfiiggd, de adottsag kérdése is. Megfe-
lels gyakorldssal azonban igen jél fejleszthetd. A 9-13
éves kisiskolasok videojitékai mar hasznos eszkozei le-
hetnek a finommotorikus képességek fejlesztésének,
ugyanis ehhez az izmaik fejlettsége mar megfelels. A ve-
zérl§ bemeneti egységet haszndlva torténik az ujjak és a
csuklo iziileti mozgékonysaganak javitasa. Ezzel pér-
huzamosan keriil sor a mozgéstanulasra, mikdzben az ap-
ré mozdulatok ltal begyakorolja a gyermek az adott kon-
troller hasznalatat. A mozgasszabalyozas gyakorlasa az
egyes izomcsoportok kiilon-kiilén térténd irdnyitasaval
valésul meg. Annal fejlettebb lesz a gyermek finommoz-
gasa, minél kisebb izomcsoportok lefékezésére lesz ké-
pes, azaz minél gyakrabban tudja megallitani mozdula-
tainak folyamatat és Gjat kezdeményez.

Lényegében minden jatékmiifaj igényel és fejleszt né-
mi finommotorikus képességet kiilonbozé mértékben.
Mindenesetre az akcio, az ligyességi, a sport jatékok és
a szimulatorok jarnak ebben az élen.

Az (ziileti mozgékonysdg fejlesztése

A finommotorikat igényld tevékenységek fontos sze-
repet jatszanak a gyermek iziileti mozgékonységanak fej-
lesztésében is. Az aprd, de egyre jobban 6sszerendezett
kismozgéasokhoz sziikséges izomcsoportok rugalmassagét
és nyudlékonysdgat erdsiti jaték kozben a vezérlésért fele-
18s egységek rendszeres hasznalata. Természetesen a til-
erSltetés veszélyétdl tartézkodni kell, mert a mértékte-
lenség itt is kéros, fijdalmas és nehezen gyogyuld izom-
gyulladasokat képes okozni.

A szem-kéz koordindcié tamogatdsa

A legtobb kutatési eredménnyel is igazolt és figyelem-
re mélto fejlesztési eredmény a motorikus képességek
korében a szem-kéz koordinacio. Ez a képesség azért fe-
lelSs, hogy a vizualis észlelés és a kéz mozgasa kozti ko-
operacié megfelel6en miikodjon. Vagyis a gyermek har-
monikus 6sszhangban legyen képes egyiitt haszndlni a
szemét és a kezét. Az 6sszehangolt mozgas alapja egy-
részt a vizudlis informacidfelfogd képesség, masrészt a
finommotorika bizonyos szintii fejlettségének megléte.
A jatékokkal ugyanis csak akkor lehet jatszani , ha a te-
kintet elszakad az iranyitasért felelés kontroller latome-
zejétdl, és helyette a képernydre, az onnan érkezd vizua-
lis informaciokra dsszpontosit. Ilyenkor a figyelem csak
részlegesen koveti a kéz mozgasat, ugyanis a domindns
koncentraci6 a képernydt illeti meg. Mivel azonban a
kétfelé iranyul6 figyelem 6nmagaban nem lenne elég si-
keres, kulcsszerep jut a szem és a kéz tudatos egyiittmd-
kodésének. Az 6sszehangolashoz sok gyakorlas sziik-
séges, hiszen a tevékenység egészen addig csak kisérlete-
28 fazisban marad, amig a kéz munkajihoz a szemmozgas
nem kapcsolédik automatikusan. Miutan bekovetkezik
az az allapot, hogy a szem funkcidja csak a képernydrdl
érkezd vizualis jeleknek adézik, az egyiittmi(ikodés fej-
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lettsége egy magasabb szintre Iép. Ettdl a fazistdl kezdve
a fejlesztés mértéke megvaltozik, mar az Gj célra, jatékél-
ményre fokuszal. Természetesen a szem-kéz koordinacié
fejlédése tovéabbra is folytatédik, hiszen a véaltozatos, va-
16s élethelyzetekben is zavartalan miikddés szintjének
elérése a cél. E készség szintre emelkedd ,,tudas” kialaku-
lasahoz sok iddre és célirdnyos tevékenységekre van
sziikség, ugyanis az izomfejlédés valamivel gyorsabb
itemben zajlik a kiskord gyermekeknél, mint az idegi fej-
16dés. 9—13 éves korban mar egyre tobb az esély, hogy
az dsszhang megfelelden miikddjon szem és kéz kozott. A
harmonikus egységként val6 tizemelést a jatékok tartal-
matdl fiiggetleniil, a kontroller iranyitasa kézben a ja-
ték folyaman 4llandéan gyakorolja a gyermek. A vezérld
magaban foglal mindennemfi, kézi mozgast igényld és a
jaték miikodését befolyasolni tudé bemeneti egységet:
billentytizetet, egeret, joystick-ot, kormanyt, stb.

A képesség fejlettsége nagymértékben hozzajarul a va-
16s életbeli tevékenységekhez, mint példul a kisiskolasok-
nél az frastanulas, a rajzolas és egyéb manualis cselekvé-
sek, melyek kéziigyességet igényelnek.

Fentiekbdl kovetkezik, hogy voltaképpen mindegyik
jatékfajta tokéletesiti ezt a képességet. Raadasul ma mar
léteznek olyan vezérldk is, melyek tdlmutatnak a meg-
szokott jatékok iranyitasi lehetségein, és egy speciilis
kontroller segitségével a szimulacids jatékot életszertib-
bé varazsoljak.

A reakcididé révidiilése

A reakci6 olyan koordinacids képesség, amely sok eset-
ben része az dsszetett mozgasfolyamatoknak. Funkcidja a
rovid ideig tarté mozgasreakciok szabalyozasaban van.
Fejlesztésére éppen ezért kivaldak a videojatékok. A gyors
reagalas alapvetd eleme a legtobb jatékprogramnak, ami
a gyorsan érkezd és valtozo vizuilis jelekre adott vala-
szokban nyilvanul meg. A feladat gyorsan érkezik, és
gyors valaszt is kivan. A képesség fejlesztésére azok a ja-
téktipusok alkalmasak, melyeknél csupan masodpercek
allnak rendelkezésre egy-egy dontés meghozatalara.
Ilyen jatékok esetében a gyors reagalast parositani kell a
helyes irdnyitasi funkcidkkal, azaz a szituacidkra valé va-
lasz egy bonyolult mozgasprogramnak tekinthetd, mely-
nek alapfeltétele a reakcié képesség. A jatékok feladat-
helyzeteire val6 reagélas sordn a gyermek edzi képességét;
észleli a beérkezd informacidt, utasitast ad a valaszra,
majd a megfeleld mozgaskombin4ciot végrehajtja.

A reakci6 képességének fejlédését elsésorban az ak-
cio, ligyességi, sport és a szimulator jatékok tudjak ki-
valtani, mert ezeknél a mifajoknal a reagélas gyorsasaga
alapfeltételként jelentkezik.

A térbeli tajékozodds fejlodése

A térészlelés, a téri tajékozdédas és az irdnykdvetés te-
rén mutathat6 ki leginkabb pozitiv valtozas a digitélis ja-
tékok hatésara. A tajékozodas alapja a térészlelés, mely-
hez a targyak helyzetének, irdiny4nak, méreteinek és ki-
terjedésének pontos érzékelésére van sziikség. A képer-
ny6n megjelend dolgok helyét, helyzetét jol kell megha-

taroznia a gyermeknek, hogy képes legyen azokkal vala-
milyen médon manipuldlni. Példaul a jaték megteremt
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egy feladathelyzetet, melyben a szoba végére el kell jutni,
onnan fel kell venni egy térgyat, és el kell vinni két szo-
béval arrébb. Ilyenkor csatlakozik a térészlelés és a téri
tajékozodas képessége, ugyanis a szobdkat meg kell ta-
14lni, s ebben az iranykovetésnek is fontos szerep jut.
Sok esetben a jatékos segitségére van egy térkép is, ami
bemutatja a szobédk elhelyezkedését az épiileten beliil.
Ennek az életszert feladathelyzetnek a megoldésahoz a
jatékosnak a tijékozddasi képességeire kell tamaszkod-
nia. Az ilyen és hasonld szituaciok hozzdsegitenek a hét-
koznapokban is az irdnyok, a térbeli viszonyok ponto-
sabb érzékeléséhez, a gyors helyzetfelismeréshez, mely
nélkiilozhetetlen a kozlekedés biztonsagahoz és a test-
mozgassal megoldhat6 feladathelyzetekben val6 helyt-
allashoz is jelentds tAmogatast adnak. Bar az e téren vég-
zett kutatdsok szdma csekély, a gyakorlatban tapasztal-
hat6 részleges eredmények mindenképpen biztatak.

Kivaltképp az akcid, tigyességi, sport és szimulator
jatékok egyes részei, részletei tehetnek sokat a térbeli t4-
jékozodas fejlesztéséért.

A ritmusérzék, a zenei hallds
fejlodésének tamogatdsa

Ezek a koordinacios képességek, adottsigként vannak
jelen az emberben és a hallasi figyelem fontos sszetevéi.
Veliink sziiletett diszpoziciok, melyek a megfelels tevé-
kenységek segitségével igen jol fejleszthetSk. Erre azok a
specialis jatékprogramok alkalmasak, melyek kozvetleniil
e képesség egyiittest aktivizaljak. Azilyen jatékok auditiv
ingereket kdzvetitenek hanghullamok forméajiban, me-
lyek felfogasa a gyermektdl tudatos és szelektiv figyelmet
igényel. A hallast vizualis jelek kiséretében fejlesztik.
A jatékok tobbsége beallithaté nehézségi fokozatokkal
futtathat6, amilehet&vé teszi a képességhez illeszkedd, fo-
kozatos tanulasi mechanizmust. Elényben részesitik az
dnkorrekcio lehetdségét, tobbségiik végtelen szamu Gjra-
hallgatast, ismétlést, illetve valtozatos feladattipust és
gyakorlasi lehet8séget biztosit. A feladattipusok a fejlesz-
tés céljatol fiiggden eltéréek lehetnek. Példaul ritmus vagy
zenerészlet hallas utani visszajatszasa, vagy adott zenére
tanc-szerdi mozgas végrehajtasa.

Lényeges, hogy ezekkel a jatékokkal folyamatosan
fejleszthets a hangok megkiilonboztetésének képessé-
ge. A jatékos hallja a program 4ltal kiadott hangokat,
raktarozza, majd az adott feladathelyzetben alkalmazza,
kiprébalja a sejtését. Ha a megoldas nem helyes, tovabb
probalkozik. Mindekdzben észrevétleniil is fejlédik a ze-
nei hallasa.

A gyakorlasra csak specialis tipusa képességfejlesztd
jatékok alkalmasak, melyek esetenként az tigyességi ja-
tékokkal is tarsulnak.

A tancszényeg megfelels zenei aldfestéssel kivaloan fej-
leszti a gyermek ritmusérzékét. A tancparkettként funkci-
onald szényeg alaki eszkdz kapesolatban 4ll a szamitogép-
pel, melynek a képernydjén megjelend nyilakat kell figyel-
nie a jatékosnak. Ez mutatja ugyanis, hogy a sz6nyegen ho-
va kell 1épnie. A gyerekek nagyon kedvelik ezt a komplex
fejlesztd jatékot, mely nemcsak halldsukat és ritmusérzé-
kiiket, figyelemkoncentracitjukat fejleszti, hanem a kisis-

kolasok felfokozott mozgasigényét is képes kielégiteni.
(Folytatjuk)
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Bevezetés

a dramapedagogiaba

10 Ora egylitt egy tantestiilettel

Az aldbbiakban egy olyan foglalkozédssort szeretnék bemutatni, amelyet 201 | telén
Battonyan, a helyi Tanoda tovabbképzésén probaltam ki — érzékelhetéen j6 eredmények-
kel. Ezért tigy gondolom, hogy masoknak is tanulsagos lehet. A dramas foglalkozas hipo-
tézise az volt, hogy a résztvevok ezt-azt — feltehetéen rendezetlentl — mar hallottak a
dramapedagogiardl, kivancsiak, érdeklédnek a téma irant.

A foglalkozéssor érzékelhetSen két részre oszlott. Az el-
s6 rész (mondjuk délelstt) reflektalt jatékok gyongyso-
ra, egyszerre szolgalt motivacids célokat, illetve gyarapi-
totta a résztvevik jatékrepertodrjat, de rejtett tudasként
val6jaban hozzasegitett a dramajatékok eszkoztaranak
rendszerré formalasahoz (6vatos analégiaval minta lehe-
tett a részt vevs pedagdgusoknak a gyerekekkel folyta-
tott fejlesztd foglalkoztatas vezetéséhez).

A miésodik részben szintetizaltuk a tapasztalatokat,
részben hozzatettiik a sziikséges ,elméleti” ismereteket,
részben pedig megvalaszoltuk a kollégakban felmeriilt
kérdéseket.

A befejezéshez két lezaré jatékot valasztottunk.!

M . Dramajatéksor

1. jaték:

Jenga-épités képzeletben

A kozismert tigyességi épitdjatékot szimulaljuk. Sor-
ban, 6vatosan mindenki hozz4aépiti az el8z8 jatszotars
képzeletbeli kockéjara az 6 épitékockajat a terem koze-
pén elhelyezett asztalra — nevet is ad a kockajanak, ezzel
arra a kérdésre valaszolvan: mit gondol, mi az, amit a drd-
mapedagogia eszkizrendszere fejleszteni képes?

A jaték bemutatkozassal is kombinalhato, ez esetben
a javasolt képességhez mindenki hozzaf(izi sajat nevét is.

A funkcié a bemutatkozéson tidl: az elézetes tudas, il-
letve az elvarasok megismerése, nem kis részt a fesziiltsé-
gek old4sa, bevezetd ritualé.

A jaték végén dnkénteseket arra kériink, hogy a ma-
gasra emelt Jenga-tornyot (a képzeletbelit) vegyék le az
asztalrol és helyezzék el a terem masik pontjan — akér az
asztal alatt (a fantéziajaték folytatdsa: a reflexional a ja-
tékvezetd szoba hozza Antonioni filmjét, a Nagyitas z4-
réjelenetét).?

2. jaték

KIM-jaték

Memoriajaték. Az asztalon eddig kendével boritott
hasznalati tArgyak 2 percig tarté megtekintése, majd visz-

szatakards utan felsoroljuk, hogy mit lattunk. Mindenki
megnevez egy targyat, addig jatsszuk, mig mindenki
egyet felidéz.

A kendd leleplezése” utan folytatjuk a jatékot. Min-
denki magahoz veszi a ,taldlmanyat”.

3. jaték

Miey?

A kézbe vett targyat meg kell neveznie mindenkinek.
Két szabély van: (a) A megnevezés nem lehet a targy
»igazi” neve, (b) ezutan pedig széljon arrdl, hogy ugyan
mire haszniln4 a drdmafoglalkozas soran az adott tar-
gyat, illetve elképzelt Gj funkcidjat (pl. favillat a kopaszo-
do kiralylany féstijeként a jatékban, a mobiltelefont asz-
tali autoverseny-jaték szimuldlasara, a vontatdkotelet
allatszelidits kigydjanak stb.)?

4. jaték

Szimbdlum

A jatékvezets ismerteti a szimbdlum széhoz fiz6d4
antik torténetet — a két barat kettétorott cserepét, mely
Gjratalalkozasukkor lesz Gjra egész.

A feladat: mindenki a sajat targydhoz keressen olyan
partnert, akinek targyaval egészet alkothat (6sszetartozo-
nak gondolja valamilyen cselekvés, akér szerepjaték sza-
mAra).

A két targy segitségével egymasra talélt parok ezutdn
titkorjatékkal mutatjak be egyiitt-egymdsnak a targyuk-
nak tulajdonitott jatékfunkciot.

5. jaték

Activity

A pérok egyméssal szemben maradnak. A jatékvezetd
az ,aktiv” félnek fiilébe sig egy cselekvést. O ezt jatssza
el pantomimmal , tiikrének”, aki megprébalja megfejte-
ni, mit mutatott be. A kulcsszavak: tanit, énekel, jdtszik,
jutalmaz, fejleszt, javit. *

6. jaték

Mit mond egymdsnak?
— a sajat par cipdd
—akétkép a falon

19

[ianit(? \_



—a képszdg és a kampd

—a papirkosar — az almacsutka

Két kérdésre vélaszolnak a targyak:

Mi volt élete legszebb pillanata? Mi volt élete legrosz-
szabb pillanata?’

(Jatszhat6 parban és csoportban)

7. jaték

Van egy hdz (orszdg), ahol. ..

Lancmese készitése. Megegyeziink, hogy mi lesz a tor-
ténet vége, utolsé mondata. A kdrben iil8 jatékosok egy-
egy mondattal lendithetik tovabb a leirast, a cselek-
ményt. Figyelniiik kell az el6zményekre, annak logik4ja-
tél nem térhetnek el, egyben iigyelniiik kell a szerkezet
aranyaira is. Hiszen a mondatsor végére el kell jutniuk a
megegyezett utolsé mondatig.

8. jaték

Rajzolds kooperdciéban

Az asztalon két rajzlap, két — a végénél zsineggel egy-
méshoz kotozott — ceruza. A feladat: a két — egymaéssal
szemben il6 — jatékos mindegyike rajzolja le ugyanazt a
témat. Ugyelniiik kell arra — mivel nem beszélhetnek
egymassal! —, hogy alkalmazkodjanak a partneriikhoz.
Ha tehat egyikiik a lap aljan dolgozik, mondjuk, talajt
rajzol, akkor a masik arra kényszeriil, hogy fent az eget, a
napocskat rajzolja. Miképp tudnak szavak nélkiil meg-
egyezni a munka menetében?®

9. jaték
Rajzolds bekétott szemmel
A feladat hasonlit az el6z6hoz. Az egyikiik a rajzolo, az

4 szeme be van kotve, a masik a ,,1at6”, 6 adja az instruk-
cidkat. Vajon mi lesz a kép végeredménye?’

10, jatek

DOMDODOM-jdtékok®

Ebben a jatékban a hangersbdl, hanglejtésbdl értjiik
meg a dialégusok tartalmét. Mint Démdédém versét.

* Rdvezetd jaték:

Mondjuk ,,domdodomiil”:

— almos vagyok

— éhes vagyok

—egész jO ez a program

— csak ne lenne olyan unalmas a program

—j6 lenne mar egy kis sziinet

* Szdmjaték

Paros jaték. Egytdl hiszig kell mondani a szamokat
ndvekvd sorrendben — a dialégusba szdve. Egy adott tor-
ténetet kell ,poénig” jatszani. Téveszteni nem szabad.
Téma lehet példaul:

—Két horgasz a parton

—Vevi-elad6 a piacon

— Gyerek-sziil§ egy ellendrzd konyvvel (beirdssal)

11. jaték

Mozgds

Szabadon mozgunk a térben. Kovetjiik a jatékvezetd
instrukcidit.

— Allj meg!

— Fordulj jobbral

— Fordulj balra!

— Siess!

— Lassits!

—Fazol.

—Elkezd esni az esd.

— Szivarvanyt latsz.

— Valami nagy fényeffektust érzékelsz.

—Betorik az ablak! Vigyézz, rd ne 1épj az tivegcserépre!

—Nézz ki az ablakon! Mit 14tsz? Hiszen ott most szall le
egy UFO!

12. jaték

Telefoniizenet

Mindenki egy maga valasztotta személyt hiv fel telefo-
non, s beszdmol a tapasztaltakrdl, feladatot ad a vonal
talso felén all6 személynek, félti, idehivija, kérdezdskodik

stb.

13. jaték

,»Kiildjetek még pénzt!”

A jaték a kozismert didkanekdotara épiil, mely szerint
a fenti taviratot mérgesen, haraggal olvassa az apa a ko-
vetelddzé fiat képzelvén maga elé. De az édesanya ugyan-
azt a szoveget kérd, esengd levélként olvassa fel, igy sze-
liditi meg a konfliktust.

Kivalasztjuk az eddigi jatékok legérdekesebb monda-
tat (amin jot nevettiink, ami valamiért érzelmeket val-
tott ki, emlékezetes volt sth.). A jatékvezetd érzelem-
mentesen, szinte hangstlytalanul elmondja Sket. Majd
minden jatékos az addig elhangzottakhoz képest mas
hangsulyt, érzelmi toltést adva a mondatnak (nyilvan
mas szitudciot képzelve és képzeltetve a hattérben) elis-
métli a hallottakat. Mi mindent jelenthetnek ugyanazok
a szavak!

A legjellegzetesebb megolddsokat megjegyezziik. Va-
lamelyik kovetkezd jatékunk, vagy megismételt kedvenc
jatékunk zarészava (poénja) lehet.

M [l. Részosszegzések

1. A drdmapedagégia kialakuldsa

A jatékvezetd bemutatta a dramapedagégia torténeti
fejlédését’, megnevezte a jeles személyiségeit, fajtait, kii-
16nbozd kutatasok alapjan a hatdsardl szerzett tapaszta-
latokat, ismertette a NAT-nak a Drama és tAnc mtvelt-
ségi részteriiletébe foglalt fejlesztési feladatait.

A dramapedagdgia ,rendszertana” és bemutatasa so-
ran idézte Tolgyessy Zsuzsanak, az esztergomi Vitéz Ja-
nos Tanitéképzd Féiskola tanaranak doktori disszerta-
cidjat (a hivatkozasok, konyvészeti adatok az 6 munka-
jaban azonosithatéak, a kiemelések t8lem szarmaznak).

® ,Gabnai Katalin a dramatikus eszkozéket a fejlesz-
tendd készség alapjan csoportositja. Megkiilonbéztet érzék-
szervi finomitdst szolgdlé vagy megdrzést és wijrateremtést
szolgdlo fantdziajatékot, ritmusjdtékot, iigyességi jatékot és
utanzd jatékot. Léteznek emellett erdgytijtést, figyelemdssz-
pontositds fejlesztését szolgdlé légzéses, koncentrdcids, kap-
csolatteremtd és bizalomjdtékok. Kiilon csoportba helyezi a
rogtinzésen alapuld jatékokat, a kézos dramatizdldst, az imp-
rovizdciéval torténd dramaépitést.
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Az angol Neelands a dramatikus tevékenységeket azok
céljdtdl fiiggben két nagy csoportra osztja. Az egyik a készség-
fejlesztd gyakorlatok csoportja, a mdsik a teljes csoporttal
végzett szerepjaték. Az ugyancsak angol klasszikus, G. Bol-
ton 1993-ban megalkotta az eddigi legrészletesebben kidol-
gozott modelljét a dramatikus tevékenységformdknak. Bolton
a dramatikus folyamat komplexitdsanak tengelyén csoporto-
sit, e szempont alapjan négyféle dramatipust kiilonboztet
meg.

® Az A tipushoz tartozé gyakorlattipusok a kivet-
kezdk:

1. Kézwetlen tapasztalatszerzés.

2. Dramatikus készségfejlesztés.

3. Helyzetgyakorlatok.

4. Jatékok.

5. Egyéb miivészetek formanyelvének bevondsa.

E gyakorlatok kézés jellemzdi:

— Mindig révid tdviiak, gyakran térekszenek lezdrtsdgra.

— A célt mind a tandr, mind a tanuldk ismerik.

— Fontos elemiik az instrukcio.

— A szabdlyok egyértelmiiek.

— Maga a tevékenység kinnyen megismételhetd.

— Altaldban nem kétddnek erds érzelmekhez.

— A résztvevdktdl koncentrdciot és erdfeszitést igényelnek.

— Gyakran éltenek problémamegoldé formdt.

A B tipushoz a dramatikus jaték tartozik, amely:

— helyszin dltal meghatdrozott (pl. kérhdz, druhdz),

— szitudcié dltal meghatdrozott (pl. csalddi élet),

— téma dltal meghatarozott (pl. cowboyok és indidnok),

— térténet dltal meghatdrozott (pl. a hamelni patkdny-
fogd),

— karaktertanulmdnyok dltal meghatdrozott (pl. ag vizlet-
ember) lehet.

A B tipusu drdma aspektusai a kovetkezdk:

— Nincs iddbeli korldtozds — nincs egyértelmii vdlasz a
»Mikor van vége?” kérdésre.

— Nincs hatarozott célja, nem térekszik lezdrtsdgra.

— A korlatok kézds megérzéssel sziiletnek.

— A szabdlyok nem minden esetben egyértelmiiek.

— A tevékenység nem ismételhetd meg kénnyen.

— Az akcié tobbnyire intenziv dtélés nyomdn jelenik meg.

— A jaték energiaszintje tobbnyire magas.

A szinhdzi drdma a C tipus, itt a résztvevdk a kdzonség-
nek jdtszanak, vagyis célja egy darab szinpadon térténd eld-
addsa, esetenkénti megismétlése. Fontos az eléaddk oldalan a
koncentrdcié, az érzelmi jelenlét. A C tipushog tartozik pél-
ddul amegirt dramdk adaptdldsa, az irodalmi szinpadok szer-
kesztett jatékai, a gyerekek torténeteibdl készitett életjatékok,
egy epikus mii kozds dramatizdldsa.

Az A, B és a C tipus integrdcidjdra utaldsként hasz-
ndlja Bolton a D tipus elnevezést. A magyarorszdgi peda-
gogusok célja a D tipus alkalmazdsa a dramadrakon. A D
tipusti drama legdltaldnosabb elnevezése — tanitdsi drd-
ma, az A és a B tipusii elemek haszndlata késziti elé a ta-
nitdsi drdmadt.

A tanitdsi drama lényege, hogy a tanuldk a felvetett
problémdt sajdt magukon tapasztaljdk meg, ugyanakkor cél
az is, hogy tudjdk a lesziirt tartalmat dltalanositani is, fejtsék
meg az adott drdma tizenetét, sajdtitsanak el 1ij tapasztalato-
kat. Tanitdsi dramdt az A és B tipustél nem az eszkézok kii-
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lonbsége vdlasztja el, ,,hanem mindségi ugrds: olyan mélysé-
gt megélés és elemzés megteremtése, amely maradandé nyo-
mokat hagy a fejlédé személyiségben.”

Az eddigi dramatipusok mellé E tipusként a Dorothy
Heathcote-féle szakértéi jaték helyezhetd, amelynek ma-
gyarorszdginépszertisitdje Szauder Erik volt. Az iskolaimun-
kdba legjobban belesimulé szakértéi jatékot a projektmunkd-
tdl az érzelmi bevonddds, azaz a cégalapitds és annak mitkod-
tetése kiilonbozteti meg. A szakértdi jatékban a tandr teljesen
elveszti vezetd szerepét, feladata a jaték soran annyi, hogy
kiilénbozd informdcidkat, azaz megrendeléseket szdllitson a
gyerekek dltal alapitott cégnek, majd hagynia és biztositania
kell a munkdt, ugyanis ennél a modellnél ,,valédi” felelds és
hasznos munka folyik, aminek kézzel foghaté eredményei
lesznek, a gyerekek el is végezzék. A szakértdi jaték nagy els-
nye, hogy valamennyi tantdrgy esetén hasznalhaté.

® A drdmapedagégia két dga: DIE — a tanitdsi drdma
—és a TIE — a szinhdzi nevelés

DIE az angol kifejezésbdl — Drama in Education — szdr-
mazik, gyakran szinonimdja a drama for understanding (drd-
ma amegértésért) és aprocess drama (folyamatdrama). Ma-
gyarorszdgon dltaldnos elnevezése tanitdsi drama, vagyis
olyan pedagdgiai megkézelitésmod és médszertani rendszer,
mely a boltoni ,D” tipusit drama gondolatmenetét kéveti. A
tanitdsi drama helye az iskola egy terme, és dltaldban bizo-
nyos rendszerességgel az iskola dramatandrja tartja. TIE
(Theatre in Education) azaz szinhdg az oktatdsban, szin-
hdz a nevelésben, a magyarorszdgi szakirodalom leggyak-
rabban a ,,sxinhdzi nevelés” kifejexést szokta rd alkalmazni.
A Theater in Education szdésszetétel az angolszdsz gyakor-
latban a médszert és a modszert alkalmazé szinhdzi tdrsula-
tokat is jeloli egyben.

® A szinhdzi nevelési program magas miivészi szinvo-
nalon kidolgozott szinhdzi eléaddsbdl és a nézdk aktiv részvé-
telére épiild feldolgozd részbdl dll. A foglalkozdsokban szi-
nészként és dramapedagégusként egyardant képzett szinész-
drdmatandrok mindig egy meghatdrozott nagysdgu, vi-
szonylag kicsi létszdmii csoporttal dolgoznak, hogy minden
egyes személyes vélemény, étlet meghallgatdsra taldljon. A
szinhdzi nevelési programok lényeges eleme az erételjes szin-
hdzi élmény, hiszen ez jelenti a tovdbbi kozos gondolkodds
alapjdt, de a cél nem a szinhdzi eszkéztdr, formanyelv vizsgd-
lata — ezzel az uin. beavaté szinhdzak foglalkoznak —, hanem
a foglalkozdsok mindig fontos tarsadalmi, erkélcsi, emberi
problémdkat vesznek gorcsé ald. Az eléaddst megel6zs, meg-
szakité vagy azt kévetd feldolgozé részekben a fiatalok szin-
hdzi eszkézoket, munkaformdkat haszndlva, szerepbe biijua,
megélt tuddst szereznek az adott problémakorrél. A foglalko-
zds valés dontési helyzeteket kindl: a foglalkozds tartalmi
része, sot a kimenetele, de az alkalmazott munkaformdk is
vdltozhatnak a gyerekek véleményétdl, dontéseitdl fiiggden.

® A TIE kiilénossége a DIE-val szemben, hogy a TIE-
tandrok szinészi adottsdgaik és képzettségiik révén a DIE
dramatandrdnak munkdjaban megvalésithatatlan gazdag-
sdgii kontextust képesek teremteni, melynek miivészeti hatd-
sanem elhanyagolhaté. Hatrdnya, hogy az adott iskolai cso-
port kapcsolata az adott TIE-tdrsulattal dltaldban nem fo-
lyamatos, nem rendszeres. A médszer az 1960-as években
Anglidban sziiletett meg, és rovid id6 alatt jelentds szerephez
jutott mind az oktatdsban, mind a gyerekszinhdzak életében.
Az 1970-es években kialakult a TIE tdrsulatok halézata,
egy-egy kirzethex meghatdrozott sydmit oktatdsi intézmény



tartozott, amelyeket a tdrsulatok rendszeresen elldttak els-
addsokkal.

® Magyarorszdgon 1992-ben Kaposi Ldszlénak ko-
szonhetden alakult meg az elsé professziondlis TIE tdrsulat:
a Kerekasztal Szinhdzi Nevelési Kézpont, amelynek Godélls
vdros adott otthont a Petdfi Sandor Miivel6dési Kozpontban.
A Kerekasztal vdllalta a médszer elterjesztését, a képzések
beinditdsdt, a kiilfoldi szakirodalmak forditdsdt és kiaddsat,
magyar szakirodalom létrehozdsdt”.

2. Hatdsvizsgdlatok

Az el8adédsban a jatékvezet$ ezutdn hivatkozott a
Cziboly Adam (KAVA szinh4azi nevelési tarsulat) dssze-
foglaldsdban a www.dramanetwork.hu-rél letslthetd
nemzetkdzi (eurdpai unids) kutatdsra, melybdl a drama-
pedagdgia hatasairdl nyilatkozott.

»A tanitdsi szinhdz és drama teriiletén dolgozé szakembe-
rek hosszit ideje meggydzddéssel hisgnek munkdjuk hatékony-
sdgdban, ldtva a gyerekek reakcidit a mindennapi gyakorlat-
ban, dm mindeddig igen ritkdn mérték ezt kvantitativ tudo-
mdnyos modszerekkel.

{Aztis } vigsgdltuk, hogy hdrom hénap alatt hogyan vdl-
tozott meg mintegy dtezer fiatal attitiidje a hazdjukban leg-
kevésbé elfogadott nemzetiségi I kisebbségi csoport irdnt. Az
dbra fiiggsleges tengelyén az elfogadds mértékét étfokii skd-
ldn jeloltiik, ahol az egyes a teljes elutasitdst, mig az 6téis a tel-
jes elfogaddst jelentette. Jol ldthatd, hogy jelentds kiilénbség
mutatkozott abban, hogy a fiatalok két csoportja hogyan vdl-
tozott ez alatt a hdrom hénap alatt.

A fiatalokat 12 kiilénbozd orszdgbdl vdlasztottuk ki. A
megkérdezettek fele-fele aranyban voltak fuik és lanyok, vol-
tak kézottiik olyanok, akik biztos anyagi hdttérrel rendelkez-
nek, és voltak, akik mélyen a szegénységi kiiszéb alatt élnek.
Voltak, akik az EU12 févdrosainak elit iskoldiban tanulnak,
mdsok menekiilt stdtuszban élnek a Gdzai 6vezet egyik leg-
hdtrdnyosabb helyzetben [évé telepiilésén.

Az egyetlen kiilénbség a gyerekek kozétt az volt, hogy a
gyerekek kb. fele harom-négy hénapon dt tanitdsi szinhdz- és
dramaprogramokon vett részt, mig a tébbiek nem vettek részt
ilyen programokon. Mint az késébb ldthaté lesz, azok a gye-
rekek, akik tanitdsi szinhdz és dramatevékenységekben vettek
részt, sok mds tekintetben is szignifikdns vdltozdson mentek
keresztiil.

A kutatdsi eredmények

Mit mondanak szdmunkra a kutatds eredményei azokrél
a didkokrol, akik rendsgeresen résgt vesynek a tanitdsi sgin-
hdz és drama kirébe tartozd tevékenységekben?

Ime, egy vdzlatos dsszefoglalé: azon tdrsaikkal ésszeha-
sonlitva, akik semmilyen, a tanitdsi szinhdz és drdma korébe
tartozd programon nem vettek részt, a tanitdsi szinhdz és drd-
ma programok résztvevdi:

1. tandraik értékelése szerint minden szempontbdl jobb tel-
jesitményt nyiijtanak;

2. magabiztosabbak azokban a feladatokban, ahol olvas-
niuk kell, vagy meg kell érteniiik valamit;

3. magabiztosabban kommunikdlnak;

4. inkabb tartjak kreativnak onmagukat;

5. jobban szeretnek iskoldba jarmni;

6. nagyobb oromiiket lelik az iskolai feladatokban;

7. jobban oldjdk meg a problémdkat;

8. hatékonyabban kiizdenek meg a stresszel;

9. szignifikdnsan toleransabbak a kisebbségekkel és az ide-
genekkel;

10. aktivabb dllampolgarok;

11. nagyobb érdeklédést mutatnak a vdlasztdsok irdnt
minden szinten;

12. jobban hajlanak arra, hogy részt vegyenek a kizdssé-
get érintd tigyekben;

13. empatikusabbak: figyelembe veszik a tébbi embert is;

14. inkabb képesek arra, hogy nézépontot vdltsanak;

15. kezdeményezébbek és vdllalkozobb kedvriek;

16. inkdbb gondolnak a jévdjiikre, és tobb terviik is van a
jovdjiikkel kapcsolatban;

17. sokkal szivesebben vesznek részt barmilyen nemii mii-
vészeti vagy kulturdlis tevékenységben, nemcsak az eléads-
miivészetek, de az irds, a zeneszerzés, a filmezés, a kéxmiives-
ség terén is, és szivesebben jelennek meg mindenféle miivésze-
ti vagy kulturdlis eseményen;

18. tobbidét téltenek az iskoldban, tobb idét toltenek olva-
sdssal, hazi munkdval, jdtékkal, beszélgetéssel, tobbet van-
nak egyiitt csalddtagjaikkal, inkdbb gondoskodnak fiatalabb
testvéreikrdl. Ugyanakkor kevesebb idét toltenek tévénézés-
sel és szamitdogépes jatékokkal;

19. tobbet tesznek csalddjukért, inkdbb vdllalnak rész-
munkaidds dlldst, és tobb idét toltenek alkotd tevékenységek-
kel, akdr egyediil, akdr csoportosan. Gyakrabban jarnak
szinhdzba, kidllitdsokra, miizeumba és moziba, gyakrabban
kirdndulnak és bicikliynek;

20. gyakrabban vdlnak osztdlyukban meghatdrozé szemé-
lyiségekké;

21. jobb a humorérzékiik;

22. jobban érzik magukat otthon.”

3. A résztvevdk reflexisi
A bemutatisokat beszélgetés, vita kovette. A jatékve-
zetd bemutatta a szakirodalmat.'®

W . A foglalkozas
lezarasa jatékkal

Ajatékvezetdlevezetd jatékokkal zarta a foglalkozast.

14. jaték

Szerepbe lépve — konfliktusok

A csoport hangulatidhoz, a foglalkozéassal kapcsolatos
aktudlis élményeihez illeszkedd improvizativ jaték szer-
vezése.!!

15. jaték

Zdr6 ritudlék

(a) a ,jenga” lebontdsa

Mindenki a reggeli sorrend forditottjaban (emléke-
zetbdl!) 6vatosan ,visszaveszi” a kockajat, kozben mond
egy 0sszegzé mondatot arrél, hogy az el3zetes elvarasai —
melyek ,ott vannak” a kock4jan — mennyire teljesiiltek.

(b) Bardtsdg-kor

Korbeallunk. Kézfogas. A jatékvezets megszoritja a
téle balra 4ll6 kezét, aki folytatja, s ebben az irdanyban ha-
ladnak a kézszoritasok. Ha a kézfogas korbeért, a jaték-
vezet$ kézfelemeléssel jelzi ezt, s ezzel elbucstzik a jat-
szOtarsaktol.!?
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B Jegyzetek

1 Készondm mindazoknak, akiknek kényveibsl ma-
gam is megtanulhattam, 4tvehettem (Debreczeni Tibor:
Jdték pedagogusokkal, Szin-kér-jaték; Gabnai Katalin: Drd-
majdtékok, ill. a Csérgdsapka c. tévésorozat felvételei;
Kaposi Ldszlo: Jawekkonyv stb.) a foglalkozés levezetésé-
hez sziikséges informaciokat.

? Megjegyzem, hogy minden jaték, etid utan a refle-
xionak két eleme van: a jatékosok beszdmolnak élmé-
nyeikrél, a jatékvezetd pedig tudatosit: mi a helye a dra-
majitékok univerzumdban az adott gyakorlatnak.

3 Ez ajaték is kombinalhaté bemutatkozé jatékkal, ha
ezt nem az 1. jatéknal végezziik.

*Valtozat: lancjaték. Az elsd jatékos jatssza el verba-
lizalas nélkiil ,tovabbadja” a masodiknak, a masodik a
harmadiknak, végiil az utolsé jatékos mondja el: miis le-
hetett az ,,6sfogalom”.

> Szerencsés esetben — a jatékvezetd instrukcidjara —
az egymas utdn kovetkezs révid dialogusokbol egysé-
ges torténet folytathat6. Ugyanabban a lakdsban jat-
sz6dnak a torténetek, azonos emberi sorsot (egy hézas-
pérét, egy csaladét) idézik fel a jatékosok. Ebben az eset-
ben a beszélgetésben vagy rogtonzott jatékban megele-
venednek az emberi szerepl6k is, felidézik sorsforduléi-
kat, vigjatékot vagy elégiat, a targyak torténetétdl fiiggs-
en, hiszen ennek tényeitdl nem szabad eltérni.

®Ha az 5. 1abjegyzet szerint alakult az el8z6 jaték, ak-
kor kézenfekvd a feladat: a ,targyak hazat” rajzolni meg.

T A jatékvezets a reflexidkat is irdnyitja, médja nyilik
irodalmi hivatkozasok felidézésére. Az adott jaték meg-
engedi, hogy sz6ba hozza Csernai Zoltan A boldogsdgcsi-
ndlé cim(, 1980-ban megjelent sci-fijét, amelyben a ka-
landok forrasa az, hogy egy vak férfi, a f6hds latdidegeit a
kutyija pupilldjaval kétnek dssze, s igy 6 a kutya nézs-
pontjabdl észleli az egész vilagot. (A torténet tovabbi ja-
tékok kiindulépontja lehet.)

8 Falhasznalt forras Lazar Ervin mesekonyve. Akér a
négyszogletl kerek erdSben sorra kertilt koltdi verseny te-
kintjiik mintanak, akar A nyil mint tolmdcs cimi tréfat.
Ha a kollégak ismerik, elég felidézni, ha nem, akkor a ja-
tékvezetd felolvassa azt.

A nydl mint tolmacs c. mesére 6néllé jaték is kezde-
ményezhetd a jatszok kedve szerint. Emlékeztetek: arrdl
van sz0, hogy a buzgd nydl félreérti a két allat, a 16 és a
kecske beszédét (a nyihahat és a mekmeket). Bebizo-
nyitjuk, hogy mi tudunk j6 tolmécs lenni. Két jatékos ki-
megy, megkapjak a feladatot. Sajat allathangjukon —
hangjatékként! — eljatszani a tobbé-kevésbé kdzismert
allattorténetet (pl. réka és holl6 a sajttal, farkas és ba-
rdny a patakparton, tytkany6 aldl kikelt kiskacsa, fiok4-
jat a macskatél mentd verébmama stb.). A tobbieknek
harom rakérdezéssel kikell taldlniuk, mirél van sz6. Meg-
lepéen jok az eredmények: 1dm-14m mi—szemben a nydl-
lal - értiink az 4llatok nyelvén!

? Ha van idénk, s a jatékosoknak kedve, akkor Hires
ember jatékot jatszhatunk. Ennek szabélya az, hogy a ja-
tékos cédulan kap néhdny informéciot egy-egy — jobbédra
az el6adasban emlegetett — jeles dramapedagdgusrdl
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vagy a dramapedagdgiat alkalmazé jeles alternativ peda-
gbgusrdl. Azonosul a szereppel, s vérja a tobbiek kérdé-
seit. Valaszol rajuk, de a nevét nem 4rulja el, csak életko-
rat, nemét, nemzetiségét, f6 tanitisait stb. A jatékosok-
nak ki kell talalniuk tobbszori kérdezéssel: kitdl is kér-
deznek.

Néhany példa:

Nagy Ldszl6: Ggy gondoltam, hogy a tantervet a gyere-
kek érdeklddésére kell alapozni, vizsgaltam a gyerekraj-
zok jelentését. )

Domokos Ldszléné: Nagy Lészl6 tanitdsai nyomén Uj
Iskoldnak neveztem el kisérleti magéniskolamat, ahol
kollégan6mmel a jeles torténelmi eseményeket jatszot-
tuk el beleérzd jatékokkal, pl. Rakéczi Ferenc elrablasat.

Kardcsony Sdndor: két ember mellérendeld kapcsola-
tanak gondoltam a nevelési alapviszonyt.

Makarenko: fiatalkord biindzékkel szinte éjjel-nappal
sziniel8addsokat szerveztiink, mar-mar munkabrigad-
ként szerveztiik meg az el6adas kozremiikddsit.

Janusy Korczak: a méltd halalra is fel kellett késziteni
1942-ben a vars6i zsid6 arvah4z gyerekeit, Rabindranath
Tagore meséjével ,jatszottunk halalt”.

Debreczeni Tibor: a népi jatékok hagyomanyait 6tvoz-
tem dramapedagdgiai ettidokkel, megalapitottam a dra-
mapedagdgiai tarsasagot.

Mezei Eva: A Bogancs utcai iskoldban a torténelem
nagy forduléit jatszottuk improvizaciékkal, majd a ka-
maszok didkszinjatékait rendeztem a Pinceszinh4zban,
lanyaim is drdmapedagdgusok.

Gabnai Katalin: a gyerekek improvizaci6ibol szerkesz-
tett tarsadalomkritikai életjatékokkal hivtam fel ma-
gamra a figyelmet az 1970-es években, konyvet frtam a
dramajatékokrol.

Viradi Istvdn: a torténelmi tarsastancokat 6tvoztem
modszeremmel a Garaboncias egyiittessel a dramajaté-
kokkal.

Kaposi Ldszlé: Az elsé magyar szinhazi nevelési tarsu-
lat, a Kerekasztal alapitéja vagyok.

stb.

(A Dramapedagégiai Magazin cim folyéirat tdbb —
interneten — www.drama.hu — is elérhets szamaban ko-
z6ltem szemelvényeket a dramapedagdgia torténetébdl,
e szemelvényekbdl a fenti ,életrajzokhoz” érzékletes,
akar eljatszhaté jelenetek, torténetek is feladatként ad-
hatok a jatékos kedvii csoportnak.

1 Ha van idénk, akkor minden jatékos kap egy-egy
konyvet, folyoiratot. Negyedéra onallé munka kovet-
kezik. Ezutan 3-5 (nem t6bb!) mondatos kényvajanlot
ad el6 mindenki! Indokolja, miért is ajanlja a tobbieknek
a kiadvanyt, miért lenne kedve elolvasni.

1Ezlehet az 5. 14bjegyzetben mar megidézett ,,csalad-
jaték” (Egy haz torténete) kibontésa is.

A battonyai délutdnon a ,Sziildk és pedagégusok
egytittmiikodése” névvel illetett jatéksorbdl jatszottunk
el tobb konfliktust, tobb helyzetet. Ez megjelent a Dra-
mapedagdgiai Magazin 2011. évi Kiilonszamaban.

12 A kozismert Baratsag-jaték is bonyolithatd. Jobbra-
balra is indithat a jatékvezetd, vagy kdnonban — figa-
szerlien — tobbszor is elindithatja a kézfogast. Nagy fi-
gyelmet, ritmusérzéket kivan és fejleszt ez a megoldas.
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Dohanyzo kisiskolas

. Tessék mondani,

én miért nem gyujthatok ra suli utan?”

Napjainkban, amikor a kereskedelemben tilos a kiskortiakat cigarettaval, szeszes itallal
kiszolgalni, és a dohanytermékeken is felirat figyelmeztet a dohanyzas artalmas voltara,
gyakran lathatunk ,szakszer(ien” fiistot eregetd gyerekeket. irasomban a helyzet veszé-
lyességére egy — a sz6 egészen pontos jelentése szerinti — igazi ,anyagfiiggd”, alig tiz-
éves kisdidk esetének bemutatasaval szeretném felhivni a figyelmet.

Annak idején tinédzserként — f8leg kivancsisaghdl —
csaknem mindannyian kiprébéltuk a cigaretta izét, de
tobbségiinkben tovabb nem 1éptiink. Sokkal jobban von-
zott benniinket az ugréiskola, a bjocska vagy a hintdzas
minden lehetséges fajtdja, késdbb a szenvedélyes gytijtés,
a sport, a zene, a tanc, s egyéb térsas egyiittlétek. Persze
a sziil6i ellendrzés, a lebukas veszélye és az akkoriban
meglehetdsen szigort kévetkezmények szintén vissza-
tartottak a gyerekeket a tovabbi dohanyzastol.

B Egy-két szippantas
nem a vilag?

Ma mar mindenki tudja, hogy a dohanyzas kezdeti él-
vezetétdl — ami allitdlag, eleinte serkentdleg is hat az agy
mukddésére — viszonylag hamar el lehet jutni a stabil
yanyaghasznalatig”, gyakran felmeriil a kérdés: Miért ép-
pen ebbdl a civilizaciés artalombdl maradna ki ez a min-
denre fogékony korosztaly? Kiilonosen veszélyes ez az al-
laspont, amikor azok a felnéttek gondolkodnak gy, akik
e teriileten sincsenek tisztdban a nevelési kotelességeik
elmulasztasdnak varhat6 hatdsaival.

A raszokas, mint folyamat, nem életkorfiiged. Az 4t-
menetileg fesziilt vagy esetleg allandé csalddi konfliktus-
ban €16 gyerek vagy fiatalkor, aki lehet, hogy kezdetben
csak modellkovetésbdl vagy csoportnyomasra prébalko-
zik, gyorsan r4jon, hogy ez nemcsak jé buli, hanem a ni-
kotin rosszkedvet old¢, fesziilt dllapotot lazitd hatés is.
Hiszen egy-két mélyen leszivott slukk utan elmaulik a fa-
radtsdg, sét csokken az éhségérzet is, mivel ugyanarra az
agyi kdzpontra hat a nikotin is, mint az alkohol vagy a
tobbi hagyoményos, illetve az Gjabban mar mestersége-
sen eléallitott szerek, mint péld4ul az igen kénnyen be-
szerezhetd dizdjner drogok.

Gyakran halljuk a dohanyos ellent4bor tiltakozéasat is:
ugyan, egy-két szippantas még nem a vilag! Pedig jol tud-
juk, hogy nagyon is az! Egy alsé tagozatos gyerek eseté-
ben bizonyosan. Tébb okbdl is!

B A felndtt felelossége

Ezt a jelenséget — mint sok minden mést — sem lehet a
gyerekek nevelésében egy laza kézlegyintéssel elintézni.
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Ellenkezdleg: nagyon is hatarozottan kell fellépniink a
gyerekek dohanyossa valasanak megel$zése, megakada-
lyozasa érdekében.

El8szor is azért, mert aki nem tiltja a kiskordnak az
anyaghasznalatot, az veszélyezteti a gyerek testi-szelle-
mi épségét, egyben megsérti az 1997-es XXXI. térvény
elSirasait.

Az addiktolégusok szerint a nikotin hosszd tavon
csokkenti a szellemi teljesitményt. Széles kord felvila-
gositésra volna szitkség ennek tudatositiasahoz. Ez azon-
ban nalunk szinte egyaltaldn nem miiksdik. Még az isko-
la vilagaban sincs jelen kell6 stllyal. Tessék mondani, a
dohényzas pusztito hatdsait miért nem hangoztatjak si-
riibben példaul a médidban is? Inkabb rossz példék soro-
zatat lathatjak rajtuk keresztiil és a sziikebb és tdgabb
kornyezetiikben is a gyerekek. Ennek kovetkeztében a
kisiskolas szdméra a ,nehéz helyzetek” felold4sara az
anyag hasznalata valik mintava, hiszen ezt tanulja 14-
tensen minden irdnybdl. Az igazi fiigg8ség egy-két év
alatt alakul ki egy dohanyosnal, ezért én a legveszélye-
sebbnek a csaladi és a barati kdrnyezet negativ mintéit,
rossz szokdsait tartom, a hamis reakcidkat a problémak
oldaséra.

Raadasul, ha a val6di fiiggbség mar létrejott, akkor a
mechanizmus ugyandgy m(ikodik, mint barmely ,erd-
sebb” szer esetében: vagyis ahhoz, hogy a kivant hatast
elérje a dohanyos, egyre nagyobb mennyiségd adagra
(er8sebb cigarettara, vagy a megszokottbdl egyre gyako-
ribb fogyasztdsra) van sziiksége. Vagyis naponta egyre
tobbet dohanyzik.

B A negyedikes kis ,,dohanyos”
tipikus esete

A cimbeli kérdést éppen egy negyedikes kissrac tette
fel nekem, egészen 6szintén, minden felhaborodést nél-
kiilozve. O egyszer(ien a személyes jogait akarta védeni.

(Mindenki ezt hangoztatja titon-ttfélen, miért ne ten-
ne G is igy?)

Tanités utdn, hazafelé menet, az 4rnyas park felé vet-
tem az irdnyt, tudvan, hogy egy kis séta mindig lazitéan
hat.

Az egyik padon egyiitt gubbasztott az érettségizé kor-
osztéllyal iskolank egyik kisiskolas didkja is. Eppen abbol



Elanito

az irdnybdl érkeztem, ahonnan nem vehetett észre id3-
ben, igy aztan kezében a cigivel illedelmesen kdszontott,
egyiitt a nagyokkal.

Mit mondjak? Nem o6riiltem a ldtvanynak. Széva is
tettem rogvest, s erre jott valaszként az 8 omindzus kér-
dése, utalva arra, hogy tanitis utdn, miért nem teheti azt,
amit akar? Hiszen az iskola épiiletén kiviil, attdl tobb
mint kétszaz méternyire, mar nem érheti el a hazirend
szigora! (A nagyobbak a sziilgjiik beleegyezd nyilatkoza-
tanak védelme mogé bijva hallgattak a rovid beszélgeté-
stinket.)

Rogton eszembe jutott, hogy par nappal korabban ép-
pen azzal a kollégandvel volt egy révid szakmai konzult4-
ciém az egyik 6rakozi sziinetben, aki ennek a gyermek-
nek az osztalytanitéja volt. Arrdl panaszkodott, hidba
keresi, nem taldlja az okat a gyerek megvaltozott visel-
kedésének az Gj tanévben.

Mint elmondta, reggelente, a tanitis elején a gyerek
még egy kicsit ,,aluszikal”, az utolsé éran viszont, minden
ok nélkiil és rendszeresen egyre izgatottabb és tiirelmet-
lenebb lesz. Rogton vildgossa valt szamomra, hogy mitdl
is lehet ez a tizéves gyerek ,tlmozgasos” az utolsé 6ra-
kon. Bizonyara reggel nyolc el6tt még elszivta az elsé szl
cigijét az iskolaba jovet, és mar alig birja kivarni a hato-
dik 6ra végét, hogy ismét nikotinhoz juthasson, par 1é-
pésre az iskolatdl Gjra ragydjthasson.

Esete egyértelm: a drog, vagyis esetiinkben a niko-
tinszint csdokkenését a szervezet jelzi az agynak. Az id8
miul4saval egyre jelentdsebb az anyag hidnya. A gyerek
figyelme csokken a drog/nikotin szintjét kovetve. Ebben
a szakaszban mér rosszul tdri a nagyobb koncentralast
igénylé feladatokat, hamarabb kifarad, a reakcidképes-
ség rohamosan gyengiil. N§ a fesziiltség a szervezetben,
megjelennek és egyre fokozddnak az elvonasi tiinetek is.
A belsd pszichés szorongéstdl egészen a kiilsé jelekig,
melyek koziil a leggyakoribb a kéz remegése. (Bizonyara
ismeriink olyan massziv dohanyos kollégat, aki a hosszi-
ra nydld tantestiileti/osztalyozé értekezleteken mar alig
tud megiilni a helyén, ami mogott ugyanez a jelenség ha-
z6dik meg.) Résen kell lenniink, mert a gyerekeknél mar
koran felléphetnek ezek a tiinetek, ahogy a tanitvanyara
panaszkodé osztalyfénok kolléga is megfigyelhette és el
is mondta, hogy mit tapasztalt tanitvidnyanal, bar nem
sejtette, hogy mi is 4ll val6jdban a hattérben.

B Figyelmeztetd jelek

Természetesen volt folytatasa a ,,cigifiistds” talalkoza-
sunknak. Bekérettem a sziilSket és veliik egyiitt a fitikat
is. Meg sem lepddtem a torténteken, amikor kideriilt,
hogy a csalad valamennyi tagja doh4anyos. A sziil6ktdl
kezdve a nagyobb, mar kamaszkord névéreken 4t, egé-
szen a legkisebbig, a mi negyedikes tanitvanyunkig.

A szer tehat, alland6 felszolit6 jelleggel, jelen volt és
van ebben a csaladban. Igy aztan egyikiik sem érezhette
a masikon a dohanyosok jellegzetes szagat. De azt sem
talaltak furcsanak, hogy miért ttinhetett fel az osztalyfs-
noknek a kisfid alultaplaltsaga, hiszen még az ellendrzs-
jébe is befrta, hogy szerinte a gyerek nem kap eleget en-
ni. Pedig ez is egyértelmd tiinet, melyre a felndttnek fel
kell figyelnie: a nikotinfogyasztas egyre gyakoribba vala-
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saval ugyanis a szervezet természetes éhségérzetét gyor-
sabban képes a nikotin csdkkenteni a lelki egyensily
,vélt” megtalaldsa mellett, mint az evés. A gyerek amtgy
is képtelen mérlegelni, hogy melyiket valassza: a szima-
ra alapvetden fontos tdpanyagok bevitelét étkezéssel,
vagy a gyors testi-lelki jollétet el$idéz8 drog = nikotint.
Természetesen a kdnnyebben elérhetdt vélasztja, inkabb
ragydjt evés helyett.

A cigarettazas jellegzetes kisérd jelensége az alultap-
laltsaghoz tarsulé gyomorfajas és étvagytalansag is. A
gyermek egészséges fejl6déséhez sziikséges anyagok hii-
nya miatt allandésul a rossz kozérzet, s ezért tanulma-
nyaiban is alulteljesits lesz.

(A dohanyos alsé tagozatos képességei alatt fog telje-
siteni az allandosul6 lelki-testi problémak kovetkezté-
ben, hosszt tavon ezért késébbi életkarrierjét is alaashat-
jak ezek az egyre komolyabb4 vl tiinetek.)

A dohanyzas ebben az életkorban olyan magatartasi
valtozasokhoz is vezethet, melyek egy életre kihatnak.
A dolog a hazugsagokkal és a csalddtagok kijatszasaval
kezdddik, a cigi rendszeres elcsenéseivel vagy a ravald
pénz elSteremtésével dsszefiiggésben lopasokkal, majd a
felnéttektdl kierdszakolt, egyoldali otthoni elényokkel
folytatodik. A gyerekek csaladi ,,hatalomatvételének”
igen széles a skalaja, amit a sziil§ sokdig nem képes, vagy
nem is akar észrevenni.

Esetiinkben az osztalytanité masik fontos észrevétele,
melyrdl asziil6ket is tajékoztatta, az volt, hogy a fit rend-
re elvette a nalanél fiatalabbak és gyengébbek uzsonna-
jat. Jobb esetben szivesen ,elfogadott meghivasokat” az
ebédlébe, ami legalabb az egyik fogas elfogyasztasat je-
lentette a tarsa ebédjébdl. Mindezt — miutan folényével
visszaélt — mar a kriminalis viselkedés felé tart elsd 1é-
péseknek tekinthetjiik. Micsoda eljaras mastdl elvenni
az ételét? Marpedig aki ilyet tesz, felrigja a tarsas kapcso-
latait, s ez a szocidlis értékrend komoly torzuldsat jelzi!
Hiszen a tudatabdl torli a baratsag, a szeretet, a gondos-
kodas korosztalyi megoldésait. A folyamat a személyiség
erkolcsi zavaraihoz vezethet, ami a csalddi kapcsolatok-
ban szintén koran megmutatkozik. (Fontos a felnéttnek
idében felfigyelnie ezekre a jelenségekre!)

B Mikor kell Iépni?

Esetiinkben az anyuka szeme se rebbent a bajok jel-
zésére. O gy gondolta, hogy mindent megtett a gyere-
kéért, mert hiszen példaul naponta odaadta a fidnak az
uzsonndra szant dsszeget. Ez a rendszer szerinte eddig
jol mikodott, és ezért nem is tudta hirtelen az osztaly-
fénok beirasat hova tenni. (Sajnos, ez is gyakran ta-
pasztalhatd, téves gondolatmenet a sziil6k részérdl:
pénzzel elintézni a gyerek étkeztetését gondosan dssze-
allitott uzsonnacsomag helyett. Pedig — kiilondsen a
gyerekkel egyiitt elkészitett — otthonrdl hozott uzsonna
sokkal t5bb nevelési értéket hordoz, mint ezt helyette-
sitendd, a — gyakran tetemes mennyiségli — pénzzel va-
16 megvaltas.)

A képességeket fejlesztd kozosségek szerepérdl, elss-
sorban a meleg csaladi kapcsolatrdl, a baratsagok fontos-
sagardl mint értékrdl — kiilondsen a gyermekkor szerepé-
rél az identitas fejlédésében — fontos informacidkat hall-




hatnak egyébként ma mér a sziilsk. Igy a példdnkban sze-
replS anya is. De miért marad el akkor a reagalas a ré-
sziikrél? Persze vannak jol ismert kifogasok, melyek vari-
4ci6it naponta halljuk a sziilékkel valé talalkozasok al-
kalm4val, igy mentegetik magukat és gyerekiiket is. Lép-
ni, kdzbelépni, megakadélyozni azonban rendszerint mar
csak akkor hajlanddk, ha mar jol érzékelhetd a baj. Ez
pedig nagy hiba, mert kénnyebb a bajt megel6zni, mint a
mar kifejlédott helyzetet kezelni, elrendezni.

Ezért minden felnétt: sziils, pedagdgus, nagy testvér,
kozeli hozzatartozd vagy ismerds figyelmét szeretném fel-
hivni arra a fontos tényre, amelyet a SOTE 4ltal szerve-
zett képzésen is minden szakember tdbbszor is megerdsi-
tett, hogy: a fligg8ség kialakulasat kell megelSzniiik a
gyermekkel kapcsolatban 4ll6 személyeknek, kiilonos
tekintettel a legink4bb veszélyeztetett gyerekkortakra,
mert koriikben veszedelmesen novekszik a szerhaszna-
lat, igy a nikotinfliggdség is!

Kiilondsen, hogy ma mar az sem titok, hogy barmi-
lyen — mar kiépiilt — fiiggdség gydgyithatatlan! Ki-
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gy6gyulni nem lehet belSle 6rokre, legfeljebb a megtar-
téztatas tarthatéd fenn hosszabb, révidebb ideig. Allan-
déan fennall tehat a visszaesés veszélye. (Hiszen szamta-
lanszor megtapasztalhatjuk, hogy nem kénnyti ellenallni
a csabitasnak, kivaltképp, amikor oly ,példamutatéan
szolidarisak” egymassal a dohanyosok, egy-egy szl ciga-
retta erejéig!)

Sokan tgy vélhetik, hogy ndlunk még nincs olyan nagy
baj ezen a téren, hiszen nem tilsdgosan kiterjedt a jelen-
ség, vagyis a gyermekkortak dohdnyzasa. En azonban
gy vélem, akar egyetlen dohanyz6 gyerek is nagy vesz-
teség, ezért érzem sziikségét, hogy beszéljiink, gondol-
kodjunk réla. Annal is inkdbb, mert a valésdghoz az is
hozzatartozik, hogy mikdzben 2012-ben tovabb szigori-
tottdk nalunk a dohanyzas jogszabélyi feltételeit, sajnos
még mindig eldkels helyen vagyunk az uniéban ezen a
negativ listan.

Vajon léteznek-e megbizhaté felmérések, statisztikak
adohanyos kiskortak novekvs aranyarél hazdnkban és a
vilagban?

*

Unnepi muisor

kisiskolasoknak

Mdareius tizenétodike megiinneplésére

1. Himnusz éneklése kozosen

2. Szévegmondo 1.

—Marcius tizen6tddikén az 1848-as forradalomra és az
azt kdvetd szabadsagharc héseire emlékeziink. Ki tudna
megmondani, hogy hanyadik évfordul6jat tinnepeljiik?

(164.)

3. Tanc — ének

A ldnyok piros szalagot kétnek a hajukba, fehér bliizban és
26ld szoknydban vannak. A fitknak piros csdko a fejiikén,
fehér ingbe és z6ld nadrdgba oltoznek. Javasolt létszdam hely-
tdl fiiggben 5-8 pdr. Igy a piros-fehér-zold szint jelképezik. A
»Még azt mondjdk” cimii dalra csdrddst tancolnak.

* Még azt mondjdk, nem illik...

(Szdveg és dallam megtalalhaté: http://dalokversek.
hu/dalok/dalegyeb.htm#magyarnak)

* Kétlépéses csdrdds

Jobb ldbbal, kis lépéssel egyet rugézva jobbra lépiink, majd
bal labbal egyet rugézva a jobb mellé lépiink, jobb labbal igen
kis lépéssel jobbra lépiink (ezzel a hdrom lépéssel egynegyedet
forognak balra), a jobb ldbon egyet rugézva a bal ldbat kifelé
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,Harecba megy a friss, viddm nép,
A hazdért, szabadsdgeért...”
(Simon Istvdn)

forgatott térddel talpon a jobb mellé tessziik. [smétlés ellenke-
76 labbal. Jarhatjuk a motivumotigy is, hogy a zdrdsndl a bal
labat befelé forgatott térddel, féltalpon a jobb mellé vissziik és
derékkal kissé balra déliink.

(Leirdsa megtalalhaté:  www.mikepercs.hu/hu/
telepules/kulturalis-ertekeink/miepercsi-csardas)

4. Szovegmondé 2.
[dézziik fel az 1848-as forradalom emlékezetes esemé-
nyeit!

5. Szévegmondo 3.

1848. februar 23.: Franciaorszdgban mér kitort a for-
radalom. Ennek hirére a pozsonyi orszaggy(ilésben a val-
tozast koveteld ellenzéki képviselSk csoportja elérke-
zettnek latta az id6t a cselekvésre Magyarorszagon is. Az
volt a torekvésiik, hogy elnyerjiik fiiggetlenségiinket, ki-
szabaduljunk az osztrak csiszar uralma aldl.

6. Szévegmondo 4.
Maircius 3.: Kossuth Lajos elmondta hires beszédét,
melyben az Ellenzéki Nyilatkozat elfogadasat és hazank-
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nak nagyobb 6nallésigot kovetelt a Habsburg uralkods-
haztol.

Marcius 13-4n Bécsben is kitort a forradalom. A csa-
szar ekkor igéretet tett arra, hogy orvosolja a magyarok
sérelmeit.

7. Zene: 1848. marcius 15. Kormoran: Nincsen hely,
mi kiado. ..

8. Szévegmondo 5.

A pesti fiatalok fellelkesiiltek a bécsi forradalom hi-
rétdl. VezetSik a Pilvax kdvéhazban gyiilekeztek mar-
cius 15-én reggel, és elindultak, hogy hiveket gydjtse-
nek koveteléseik valdra valtasdhoz. Végigjartak az
egyetemeket, ahol 6rdmmel csatlakoztak hozz4juk a
didkok. A lelkes tomeg egyre nStt, mert a budapesti ja-
rokelSk mellett a vasarba érkezd vidékiek is az ifjasag
mellé lltak, hiszen mindny4jan elégedetlenek voltak
sorsukkal és valtoztatni akartak sanyargatott helyze-
titkon.

Amikor Landerer és Heckenast nyomd4jahoz érke-
zett a tdmeg, vezetSik lefoglaltak a nép nevében az egyik
nyomdagépét, és kinyomtattidk a Nemzeti dalt és a tizen-
két pontot, melyben a magyar nép koveteléseit fogal-
maztiak meg. A tomeg szétkapkodta a friss példanyokat
és hatalmas lelkesedéssel tidvozolte a szabadség elsé
megnyilvanulasat Igy kezd6dott a magyar nép fiiggetlen-
ségét és szabadsagat koveteld marciusi forradalom ha-
zankban.

Az események folytatdsaképpen a forradalom vezetdi
délutdnra a Nemzeti Midzeum elé, nagygytilésre hivtak
az embereket.

9. Zene: Nemzeti dal —Varga Mikl6s

10. Szévegmondok

A kozinség soraiban eldre szétosztjuk 12 szereplének a ti-
zenkét pontot. A zene elhangzdsa utdn egyenként felolvassdk
apontokat. Mindenkimdshol iiljon. (Azilyen részeknek min-
denképpen az a célja, hogy a kézonség ne csak néxdje, de igy
kézeli részese is lehessen a mitsornak.)

Mit kivdn a magyar nemzet?

1. Kivanjuk a sajt6 szabadsagat, a cenztra eltorlését.

2. Felel8s minisztérium Buda-Pesten.

3. Evenkénti orszaggy(ilést Pesten.

4. Torvény eldtti egyenlBséget, polgari és vallasi te-
kintetben.

5. Nemzeti 8rsereg.

6. Ko6z6s teherviselés, képviselet egyenldség alapjan.

7. Urbéri viszonyok megsziintetése.

8. Eskiidtszék.

9. Nemzeti Bank.

10. A katonaség eskiidjon meg az alkotmanyra, a ma-
gyar katondkat ne vigyék kiilfoldre, a kiilfoldieket vigyék
el t8liink.

11. A politikai statusfoglyok szabadon bocsattassanak.

12. Unid, vagyis Erdélynek Magyarorszaggali egyesi-
tése.

11. Zene
Erkel Ferenc: Bank ban — Hazdm, hazdm, énekel:
Simandi Jozsef
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12. Vers: Petéfi Sandor: Kemény szél fiij
Kemény szél fuj, langra kap a szikra,
Vigyazzatok a hazaitokra,

Hatha mire a nap lehanyatlik,

Ttzben allunk mar tetétiil-talpig.

Edes hazam, régi magyar nemzet,
Alszik-e csak a vitézség benned,
Vagy apdink halalaval elhalt?
[llik-e még oldaladra a kard?

Magyar nemzet, ha rad keriil a sor,
Léssz-e megint, ami voltal egykor?
Oly hatalmas harcos, ki szemével
Jobban 6lt, mint mas a fegyverével!

A vildgot védtiik hajdanaban

A tatér és a torok vildgban;

Vajon most, ha eljon a nagy munka,
Meg birjuk-e védni mi magunkat?

Oh magyarok istene, add jelit,
Ha a kenyértorés elkozelit,
Hogy az égben uralkodol még te
A magad s néped dicséségére!

(Pest, 1848. februar)

13. Szévegmondo 6.

Délutan a Pesti Varoshazan az uralkodoét szolgald
Helytartétanacesal elfogadtattak a tizenkét pontot és
megalakitottdk a Kozbatorsagi Bizottmanyt. Ennek el-
noke Iranyi Daniel lett.

A tdmeg innen Budéra vonult, hogy borténébdl kisza-
baditsa Tancsics Mihalyt, akit egy bator hangi verséért
zartak oda. A koltst lelkes diadalmenet kisérte Pestre,
ahol este a Nemzeti Szinh4z diszel6adést tartott.

A nap folyaman a fellelkesiilt tomeg tobbszor is halla-
ni kivanta a Tizenkét pontot és Petdfi Sandor lelkesitd
kolteményét, a Nemzeti dalt, mely a forradalom szimb6-
luma lett.

A forradalmat azonban nemcsak gyézelemre kellett
vinni, hanem meg is kellett védeni a kivivott szabadsa-
got. Hiszen az osztrak csdszar nem akarta elvesziteni
birodalma egyik legjelentdsebb részét, Magyarorsza-
got. Katonakat kiildott a forradalom elfojtdsara. Meg-
kezdddott a magyar honvédek toborzésa, s kezdetét
vette a magyar nép szabadsagharca. Kossuth Lajos hi-
vé szavéra fegyvert fogott, aki csak birt. A magyar sza-
badsig zaszlaja alatt egyiitt harcolt 6reg és fiatal, s még
gyerekek is bealltak kozéjiik, hogy mentsék a hazat.
Tartottak a zaszl6t, verték a harcba szélité dobot a csa-
taban.

14. Enek: Kossuth Lajos azt iizente. ..
15. Vers: Simon Istvdn: Kossuth-toborzé 48-bél

Ki a zaszlét az utcara,

aki legény, mind al4ja.
Elég volt a tdmldc, bortdn,
jobbagynak az tri foldon.



Deres, robot idejének
vessiink mindorokre véget.
Hej, legények, l6ra, 16ra,
igy sz6l Kossuth toborzoja.

Verjed, kovécs, a patkdkat,
tancolnak az almaslovak.
Egyenesitsd ki a kaszat,
holnap nem a sarjiba vag.

Ki a falu asszonynépét!
Készitsétek el a tépést!
Kenyeret és szalonnéat a
rojtos vaszontarisznyaba.

Téncra lanyok, koérbe-korbe,
csizmdk sarka hadd soporje
a szolgasag nehéz porat,
pendiiljenek a citorak.

Remegj, pusztulj, vasas német,
nyomorgattad ezt a népet,
most a szabad huszar ront rad,
nem kotéllel s csellel fogtak.

Kossuth Lajos hivta dket,
mint a f(iszal, f6ldbsl néttek.
Tiizes a 16, kapal, rugdal,
csupa fény a csardaudvar.

... Robognak mar dalba fogva,
hanykolédik a saroglya.

Harcba megy a friss, vidam nép,
a hazéért, szabadsagért...

16. Dramatikus jaték

A furulya
Méra Ferenc: A furulya cimii monddjdnak dramati-
zdldsa

Szereplok: Meséls, Kandszgyerekek, Asszonyok,
Tépioszelei biré, Damjanich tédbornok, Damjanich vérds
sapkés katonai, Oregasszony, Té4pidszele lakéi, Vak
Csiha koldus, Guruj kutya.

Sziikséges eszkozok: vaslapatok, trombita, kasza, kar-
dok, voros sapkak, tydk, kalécs, felforditott hordd,
Damjanich kopenye lyukakkal, gyongy, fiilbevalg,
aranygy(r(, eziist hdszasok, krajcarok, farkasfejes vak-
bot, furulya.

Helyszinek: Tapioszele utcaja, Csata helyszine

Meséld:

Most egy szép és meghaté torténetet meséliink el a
szabadsdgharc idejébdl.

Téapidszele ma sem valami nagy faluja Pest megyének,
a szabadsigharc idején pedig még kisebb volt. Nem a ha-
za volt kevesebb, hanem a népe. Aki magabiré ember
volt, az beéllt honvédnak. Asszonyokon, gyerekeken,
dregembereken kiviil senki se maradt otthon a bogarha-
td hazacskdkban.

(Liedten szaladnak a jdtéktérre a kandszgyerekek)

Kanaszgyerekek:

—Jon az ellenség! A vezéritknek rettentd nagy szakal-
la van. Ugy lobog a szélben, mint a z4szl6.

(Az asszonyok jajueszékelnek, a keziiket tordelik)

Asszonyok:

—Jaj, mi lesz most veliink?!

Tapioszelei bir6:

—Nem iirgedntés lesz itt most, asszonyok, hanem harc,
habord. Ki-ki lapatot, sulykot fogjon a kezébe, avval ko-
szOntse a kisajtoban a németet.

(A bir6 kaszat vesz a kezébe, mérgesen belevdg egy bokor-
ba, megszélal a trombita.)

Biré:

— Uccu, makos! Hiszen ezek a mieink!

Tapioszelei lakos:

— Hiszen ezek Damjanich voros sapkasai. Hogy lobog
a tabornok szakalla!

Tapioszelei lakos 2.:

—Hova igyekeztek ennyire?

Damjanich:

— Nagy dinomdanom lesz Bicskénél. A németet var-
juk, ahol acélgombdcokkal, karddal muzsikdlnak. Oda
kell sietniink.

Tapioszelei bird, lakosok:

(Kaldcsot, tytikot hognak, vitjukat dlljak.)

— Csak egy kicsit varjatok!

— Néhany iigyes-bajos dolgunkat hadd mondhassuk
el!

(Felforditott hordét hiiznak kizépre, odatelepszik Damja-
nich, katondi tavolabb dllnak téle.)

Tapioszelei biré:

— Engedélyt kérnék Ontdl Damjanich tdbornokom,
hogy odaadhassam az apai 6rokségemet az osztraknak.

Damjanich:

—Mi kelmednek az apai 6roksége?

Tapioszelei bir6:

— Német Andrasnak hivnak. De én matdl fogva Ma-
gyar Andrasnak szeretném magamat hivatni.

Damjanich:

(Jét nevet az dtleten, odafordul egy oregasszonyhoz.)

—Mi jaratban van, sziilém?

Oregasszony:

— Nem kivanok egyebet, mint hogy kozelrl megnéz-
hessem, hogy igaz-e az, hogy a Damjanich képenyét ros-
tava lyuggattak mér a golydk.

Damjanich:

(Mosolyog, kopenyét leveszi, szétteriti a foldin.)

—Bizigaz, lelkem.

(A szétteritett kopenyre az asszonyok odadobdltdk gyon-
gyetket a nyakukbdl, fiilbevaldikat, aranygyiirtjiiket.)

Asszony:

— A hazanak adjuk fegyverre, kenyérre, katonara!

(Az éregemberek exiisthiiszasokat, a gyerekek krajcdrokat
dobdlnak a kopenyre.)

Damjanich:

(Mosolyog, sirds kornyékezi.)

— Van mar hadikincstarunk is.

(Oregwvak koldus botorkdl, szdjaban furulya, rongyos szii-
re sarkdt egy lompos kutya rancigdlja, az emberek mosolyog-
nak.)

Tapioszelei lakos:

—Nini, az 6reg Csiha be akar 4llni voros sapkasnak!



Elanito

Vak Csiha koldus:

(Elszomorodik ezen, kiveszi szdjdbdl a furulydt, elére-
nytijtja a kezét és megdll Damjanich elétt, fdjdalmas hangon
megszolal.)

— Szegény koldus vagyok...

Damjanich:

(Eziistpénzt dob a tenyerébe.)

Vak Csiha koldus:

— Isten 4ldja meg kendet!

(Szétnyitja tenyerét, leejti a pénzt a kispenyre, csengd han-
gon megszolal.)

— Nem alamizsnéért panaszkodtam, uram. Azért f4j a
szegénységem, hogy én semmit sem adhatok a hazdm-
nak. Legalabb tabornok trnak szeretnék emléket adni.
Fogadja el t8lem a kutyamat. A Guruj kutyat.

(Azemberek kacagnak, a Guruj kutya hegyezi fiilét, Dam-
janich mosolyogva megszdlal.)

Damjanich: .

—J6 ember, mit csindlna maga a kutyéja nélkiil? En
meg mit csindlnék vele a habortban?

Vak Csiha koldus:

— O alegnagyobb kincsem. ]6 szivvel adtam volna.
Egyebem sincs.

(Zavarodottan kibotorkdl az emberek koziil. Guruj kutya
vig csaholdssal ugrdl gazddja koriil. A tabornok kériiljdarja
katondit, a koldus megint elémegy.)

—Tébornok tr, legalabb a botomat fogadja el. Nagyon
szép bot. Farkasfej van a végire faragva.

(Nywijtja a botot, Damjanich szeliden eltolja magdtél.)

Damjanich:

— Nem fogadhatom el, j6 6reg. Mire tdmaszkodnék
azutan, szegény vildgtalan? Nekem lesz mire tdAmaszkod-
nom, mig élek: j6 kardom.

(Rdiit kardjdra, a vak ember ijedten rezzen éssze.)

Vak Csiha koldus: )

— Pedig oly szép farkasfej. Erzem a kezemmel, milyen
szép lehet.

(Elbotorkdl, de vissza is fordul, sirva kényérig.)

— Tabornok tr, legalabb a furulydmat fogadja el! Va-
16di kdrisfa. Csontnyaka van neki. A vége egy kicsit meg
van hasadva, de ha 6sszeszoritja az ember a kezével, na-
gyon szépen szol.

(Megszdlal egy dgyri, Damjanich és katondi azonnal elin-
dulnak, a furulydt a dolmdnya ald dugja, éppen a szive folé.
A koldus is boldogan integet.)

— Adjon neki szerencsét a magyarok istene!

(Csatdzast jatszanak a katondk, kézben harci zene sz6l-
hat. A tabornokot eltaldlja egy golyé, hdtrazokken, de a ko-
vetkezd percben kirdntott karddal megy tovdbb.)

Damjanich:

—Nincs baj, fitk! Csak megiitdtt az az ostoba goly6, de
egyéb kart nem csindlhatott. Megakadt valamiben.

(A csatdrozdst befejezik, leiilnek egy kirben a tiiz
kéreé.)

Vo6ros sapkas:

— Sikeresen eliildoztiik az osztrakot.

(Damjanich is faradtan heveredik le, a furulya megnyom-
ja az oldalat.)

Damjanich:

— Valami tori az oldalamat. Ugyan mi lehet ez?

(Kigombolja a dolmdnydt, elbveszi a furulydt, ami szét-
tort.)
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— De hiszen ez a Vak Csiha furuly4ja! Ebben akadt
meg a golyé! Megmentette az életemet, hogy nekem ad-
ta. Halas lehetek neki.

Vo6ros sapkas katona:

— Legyen aldott az 6reg, nem is tudja, hogy a hadak
oroszldnjédnak az életét mentette meg ezzel.

(Atolelik egymdst és énekelni kezdenek: ,,Kossuth Lajos
tabordban...”)

Enek: Kossuth Lajos taboraban...

Szoveg és kotta: http://nepdal.gyujtemeny.com/nep-
dal/41.php /

17. Vers: Juhdsz Gyula: Kossuth-szobor

Alfold poraban, kisvaros sardban
A napban és a héban nyugton ll,
Néman is harsog és nem bantja larma,
Sem a tomeg, mely gy(lol vagy csodal.

Az emberek alatta rendre jarnak
S elmennek mind a temetGbe ki.
O 4ll, f6lotte minden valtozasnak
S az évek adnak patinat neki!

Olykor felejtik és kdzony fogadja,
Mair meg se latjak s a vasari zajba
Nem halljak talvilagi szézatat.

O viér nyugodtan, messze, messze nézve
Orok dics6ség nagy, mély tengerére
S leint karjéaval balsorsot, halalt!

18. Zene: Illés: Eurépa csendes
Vetités: képek, festmények

19. Vers: Vdrnai Zseni: Petdfi mdrciusa

A marcius Petdfi hénap,

ha siit a nap, ha fa a szél,

6 ragyog itt a napsiitésben,

s a szél szavaban & beszél,

s ha égzengéssel, villamfénnyel
rank tor a tavaszi vihar,
mintha a szélvész kiirtszavaban
harsogna a Nemzeti dal.

Nincs marcius Petéfi nélkiil,

e kett§ egy sz4z éve mar.

Az 8 szemével latjuk, hogyha
madarka a bokorra szall,
fiilével halljuk rebbenését,

s azt is, mikor egy bsz folyam
vagy egy rabnép lancat letépte
a szabadsig felé roham!

Nincs marcius Petéfi nélkiil,

8 koltotte e hénapot,

s olyann4 lett, mint amilyennek
az ¢ lantjan fogantatott:
eszmékkel terhes, forradalmi
tettekre érett, langold

dala tgy szallt a nép szivébe

s Ggy gydjtott, mint egy langfolyo.



Nincs marcius Petéfi nélkiil,

id3 és kolts egybeforrt,

benne stirtisoédott, benne robbant
mind, ami forralta a bort,

az § szavara vart a nép és
élesitette a kaszat,

abban a dicsé marciusban

4 jelentette a hazat.

Nincs szabadsag Petdfi nélkiil,
8 égette sziviinkbe, hogy

tobb a szabadsag, mint az élet,
ez a legszebb népi jog!

O frta, vivta, tollal, karddal,

s ratette ifja életét,
szabadsagunk 6rok okmanyan
Petdfi szive a pecsét.

20. Enek: Sej, a mi lobogénkat... (Jankovich Ferenc
verse)
Read more: http://www.operencia.com/magyar-ze-

ne/202-1848-49-es-szabadsagharc/1096-sej-a-mi-lobo-
gonkat#ixzzlkyubwdk4/

21.Vers: Mentovics Eva: Megvédjiik a hazdnkat

(Ezt a verset mindenképpen egy elsés gyermek mondja el.)

Utemet tarts! Bal, jobb, bal, jobb,
harcba hiv a trombita.

Gyere Bélint, gyere Pista,

indulj te is Zsoltika!

Allj csak sorba, szedd a labad,
tartsd a ritmust — egy-kettd!
Megtamadtik a hazankat,
igy haragunk rettentd.

Hol a tdvesd? Add csak gyorsan!
Hol bjik az ellenség?

Ha meghalljak elszant 1éptiink,
szaladhatnak szerteszét.

Tarthat erre akdrmilyen
ellenséges hadjarat,
tiszta szfvvel, hésiesen
megvédjiik a hazdnkat.

22. Zene: Magyarorszdg korés-koriil
(Amig sz6l a zene, képek vetitése Magyarorszdgrol.)

23. Vers: Zdborszky Marietta: Az dlmom Magyaror-
szdg

/:\lmodtam az éjjel, szépet
Almodtam az éjjel egy képet.
Nem is kép volt, inkabb egy t4j,
hol az ember csak ritkan jar.

El8szor 1attam sz315t és hegyet,

nem tudom biztosan, de borvidék lehet.
Siitott a nap, és kéklett az ég fenn,
mégis hiivds volt a bor lenn a pincében.

Maisodik kép egy hatalmas t6,
nincsen sehol hozza hasonlo.
Koros koriil sok pancsol6 gyerek,
és fagylaltozo, kiilfoldi emberek.

Az utolsé hely ahol jartam,

egy varos mit egyszer kivintam.

Foly6 vélasztotta el, s egy haj6é ide-oda ment,
egyik oldalt bastya, masikon parlament.

Az dlmom véget ért és felkeltem,

vajon mirdl 4lmodtam, elmerengtem.

Megalmodtam Tokajt, Balatont és Budapestet,

s rajottem Magyarorszag az, mit az Almom megfestett.

24. Zene- Tanc: Kdrpdtia: Magyarnak sziilettem...
A zenéhez szerkesztett tanc kapcsolédhat.
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www.mek.niif.hu
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http://dalokversek.hu

www.youtube.com
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Nefelejcs, Szép magyar versek kisiskolasoknak, Szerkesztette: T.
Asz6di Eva, Méra Kényvkiads, Budapest, 1975.

Markus Istvan: Forradalom és szabadsagharc 1848-49. Képes tor-
ténelem sorozat, Méra Kiadé.
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Dramatikus jaték

marcius 15-re

Krudy Gyula

: Santa honveéd

cimil muvének atdolgozdsa

A torténet dramatizalt valtozata kerll bemutatasra harom jelenetben. Az el6éadasban
azonban az itt leirtakat tetszés szerint ki lehet egésziteni zenei alafestéssel, effektekkel,
ének- és tancbetétekkel. Az . jelenet Gnmagaban is eléadhaté mint toborzas.

SzereplSk: Narrdtor; Falubeliek: 3 asszony, sdnta
Matyi, santa Matyi anyja, 4 férfi, Tisza ku-
tya, Gyerek; 3 katona; Szabad csapat:
Szécsény Kalman, Miska, 4 honvéd

Helyszin: falu, erdd

Javasolt kellékek: Fitknak: fehér ing, mellény, feke-
te nadrag, kalap
Ldanyoknak: fehér bluz, szoknya,
kotény, fejkendd
Katondknak: fehér ing, s6tét nad-
rag, csako (kartonbdl készitett)
Nemzeti z4szI6, batyu, tlz (imit4-
ci6), a csatajelenethez: kard

elenet (helyszin: falu)

Narrator Akkoriban tortént, amikor kitort a szabad-
sdgharc, és a haza hivta az 6 fiait.

(Két asszony beszélget)

Asszony 1.: Halotta-e szomszédasszony, hogy kato-
ndk jarjék a falvakat és toboroznak?

Asszony 2.: Halottam bizony.

(Gyerek beszalad)

Gyerek: Edesanyam! Jonnek a katonak!

(Enek Kossuth Lajos azt tizente... 3 katona énekelve,
zdszléval bejon, a falusiak dsszegyii nek)

Asszony 1.: Dréga vitéz urak! Fogadjék el tSliink ezt
a kis elemdzsiat!

Katona 1.: Készonjiik, de nem ezért jottiink. Katona-
ra van most sziiksége a hazdnak!

Katona 2.: Akinek fontos a szabadség, az kozénk all!

Férfi 1.: Kossuth hivé szavara mindnydjunknak el kell
menni. En jelentkezem elséként. Szanto Pista a becsiile-
tes nevem. (Bedll a katondk mellé, akik csdkét tesgnek a fe-
jére.)

Férfi 2.: Kovacs Sandor vagyok. En is jelentkezem. (O
is bedll a katondk mell¢, akik csdakot tesznek afejére.)

Férfi 3.: Engem semmivel sem tudn4nak itthon ma-
rasztalni. Gyuri Mihélynak hivnak.

Katona 3.: Hany éves kend?

Férfi 3.: [gaz, megettem mér a kenyerem javat, de még
a karom erds és a ldbam birja. Harcolok a szabadsagért!
(O is bedll a katondk mellé, csdkot tesznek a fejére.)

Férfi 4.: Nekem sincs kérem, maradasom. Vegyenek
fel engem is honvédnek! Tompa Gabor vagyok. (O is be-

dll a katondk mellé, csdkot tesznek az 6 fejére is.)

Gyerek: Edesanyam! En is be akarok 4llni a seregbe!

Asszony 1.: Ugyan hovd mennél gyermekem? Mi len-
ne velem nélkiiled, egyediil?

Katona 3.: [gaza van édesanyadnak. R4ad itt a faluban
van szitkség. Kinevezlek tiszteletbeli honvédnek! (A Ka-
tona 3. csdkét nyom a gyerek fejére. Ekkor Sdnta Matyi bi-
cegue eldrelép.)

Matyi: MAatyas vagyok.

Katona 1.: Mi a baja a labadnak, fiam?

Matyi: Az egyik rovidebb, mint a masik, ezért santi-
kalok.

Katona 2.: Sajnos, fiam, igy nem lehetsz honvéd. Mit
csindlnal a csatatéren?

Matyi: Ertem én, értem. Csak, hat ...
tydjdnak és szomortian indulnak haza.)

Asszony 2.: Tudom, hogy én is csak akadély lennék a
harcban. Elhoztam hat minden vagyonkamat, ezzel sze-
retnék segiteni a hazanak.

Asszony 3.: Vitéz urak! Fogadjik el tlem is ezt a né-
hany krajcart! Adnék tébbet is, de nincs.

Katona 3.: Halasan koszonjik!

(Enekkel, tanccal készontik ax wjoncokat.)

(Elbticsuznak a katondk, elmennek énekelve, a falubeliek
integetnek és kikisérik éket.)

A katonak kivonulasa: Fol, fol vitézek ...
(Menetelve, zdszlot lengetve masiroznak.)

(Fiittyent a ku-

éneklik.

II elenet (helyszin: Matyiék hdza elétt)

(Matyl szomortian il a hdz el6tt a kutydjdval.)

Matyi anyja: Miért [6gatod tgy az orrod, gyermekem?

Matyi: Nem vittek el katonanak, pedig de boldogan
mentem volna, mint a tobbiek.
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Matyi anyja: Ne keseregj ezen mar, no! Siitok neked
egy kis pogacsat, hiatha az megvigasztal. (Matyi anyja be-
megy a hdzba.)

Narrator: Ahogy ott btsultak a haz eresze alatt, addig
nézett a kutya a gazd4jara, amig az megértette, hogy mit
akar mondani:

Tisza kutya: Ha mér te, szegény gazdacskdm, nem
kellesz honvédnek, hatha kellek én? Az én ldbam gyors,
a szaglasom éles, batorsagom is van elég. Probéljuk meg,
hatha bevennének engem is a seregbe.

Matyi: Edesanyam! Tiszaval felmegyiink a Biikkbe,
megkeressiik Szécsény Kalman csapatat, 8k a leghire-
sebb harcosok. Hatha mégis tudnank tenni valami hasz-
nosat ott mi is.

Matyi anyja: J6l van, fiam! Menjetek hat, de nagyon
vigyazzatok magatokra! Az Isten aldjon meg!

Matyi: Magit is, draga édesanyam! (Matyi édesanyja
batyut kot a fia vdllara, aki sietve elindul a kutydjdval.)

III elenet (helyszin: erdd)

(Horwedek érkeznek és beszélgetnek.)

Honvéd 1.: Mar két napja bolyongunk itt az erdéség-
ben, de sehol nem latjuk az ellenség nyomat.

Honvéd 2.: Pedig az ellenség itt fog elvonulni valahol.

Honvéd 3.: Ha rajuk akadunk, jaj lesz nekik!

Honvéd 4.: Parancsnok tr! Taborozzunk le itt éjsza-
kéra!

Szécsény K.: Rendben! Ez j6 helynek mutatkozik.
Miska, te 4llj rt, amig a tobbiek pihennek!

Miska: Igenis, uram!

Honvéd 1.: Gyajtsuk tiizet is! (Tiizet gyiijtanak és letd-
boroznak. Matyi érkezik, odaér a kutydjdval az érhiz.)

Miska: Allj! Ki vagy? Ki vagy?

Matyi: J6 barat! A vezérrel szeretnék beszélni.

Szécsény K.: Mit akarsz velem, te gyerek?

Matyi: Szeretnék beallni a dics csapatba!

Szécsény K.: Eredj haza fiam, mit csinalndnk mi itt
teveled?

Matyi: Nem is énrélam van sz6, hanem a kutyamrol.
Errél, ni... Ez a kutya nagy szolgélatot tehetne a csapat-
nak. Eles a szaglsa. Alkalmas volna arra, hogy kikémlel-
je azellenséget, mert nagyon messzir6l megérez mindent.
Es ha tall valamit, azt nekem mindig megmondja...
(A vezér elgondolkozik.)

Szécsény K.: Hm... Széval, kém akarsz lenni? He-
lyes. Nem cstinya foglalkozas az, ha a haz4jat szolgélja
vele az ember. Csak akkor megvetendd a kém, ha azel-
lenségnek elarulja a honat. Tudod mit? Itt maradhatsz,
aztdn majd meglatjuk, hogy meddig. (Tisza boldogan
kériiltdncolja a parancsnokot. Matyi meg megéleli a ku-
tydjat.)

Matyi: Erti 4m ez az emberi beszédet is.

Szécsény K.: Anndl jobb. (Matyi¢k odamennek a tiiz
koriil pihend katondkhoz.)

Matyi: J6 estét kivanok! Métyas vagyok. Vegyenek a
pogacsambol! Edesanyam siitotte. (Sorra megkindlja a
honvédeket.)

Honvéd 3.: Mmm... hat ez nagyon finom!

Honvéd 2.: Most mar aludjunk, hogy hajnalban jokor
elindulhassunk! (Kora hajnalban Matyi és Tisza felderits-
utraindul.)

Miska: Aztan nehogy elarulj benniinket az ellenség-
nek! (Kis idé mitlva sietve jénnek vissza Matyiék.)

Matyi: Talpra legények! Itt van az ellenség!

Miska: Ebresztd, katonak! Gyorsan a fegyvereket!

Szécsény K.: Alljatok fel csatasorba! Kard, ki kard!
Tamadas! (Csatazaj, kutyavonyitds, harc. .. Lehet csak be-
hallatsz6 zaj vagy megkoreografdlt csatajelenet, de akkor ,el-
lenség” szerepldk is sxiikségesek. Visszajonnek a taborhelyre
a katondk.)

Honvéd 4.: Gyéztiink, uram!

Szécsény K.: Es a veszteség!?

Honvéd 4:. Semmi! Megleptiik 8ket, uram! Csak ki-
sebb sériilések, hal’ Istennek, meg a kutyas kolydknek,
uram! (A kutya a labdt rdangatja a Honvéd 3-nak, és a fekvd
Matyihoz vezeti.)

Honvéd 3.: Uram! Uram! Nézze! A santa Matyi mel-
lébe farédott egy bolond golyd! (Szécsény Kdlmdn oda-
megy Matyihoz, és megsimogatja a homlokdt. Két honvéd fel-
emeli a sebesiilt gyereket a foldrdl.)

Szécsény K.: Derekasan kiizdottél Matyas! Bator le-
gény vagy, igazi honvéd!

Matyi: Igazan, parancsnok tr? Igazdn? Most mar bol-
dog vagyok. A hazaért halok meg én is, mint a tobbiek, az
egészségesek. (Matyi feje lehanyatlik.)

Narrator: Az erdei csatdnak egy magyar halottja volt.
Santa Matyi, aki igaz magyarként szolgalta haz4jat, mind
még sokannyian azokban az id8kben. Tisza pedig még
hossz ideig segitette Szécsény Kalman csapatat.
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D. Kenedli Eszter

mikor kommunikacios partnereinket hallgatjuk vagy

frasukat olvassuk, fel-felmertil benniink a kérdés,
hogy az olyan szavainknak a tobbes szdmu alakjit, mint
példaul amilyen a kivdls, érthetd, feltind, értékelhetd, meg-
2y6z6, hogyan is mondjuk és irjuk helyesen. Két6hangzé
nélkiil: kivalok, érthetdk, felttindk, értékelhetSk, meg-
gy6z0k, vagy pedig kdtShangzoval: kivdloak, érthetdek, fel-
tiinGek, értékelhetdek, meggydzdek!?

A nyelvmiiveld irodalom mind a tavoli, mind a kozel-
miltban a k6tShangzé nélkiili formakat tartotta kivana-
tosnak. Ha azonban napjaink nyelvhasznalati formait fi-
gyeljiik, azt tapasztalhatjuk, hogy a két6hangzds forma
mind a kéznapi beszédben és frasban, mind pedig a stilisz-
tikai szempontbdl igényesebb kommunikaciéban is mind-
jobban terjed.

Ha e nyelvi valtozatot idSbeliségében nézziik, bizony
nem 4llithatjuk, hogy a kot8hangzés véltozat nyelviink dj
jelenségei kozé tartoznék, hiszen mar Arany Janos kolté-
szetében is talalunk ré példat: ,Erdemeid kézzelfoghatéak s
nagyok;” —irja a koltd A nagyidai cigdnyok cimi versében.
(Kiemelés télem: D. K. E.)

Hogyan is 4llunk hét e kérdéssel?

Azt, hogy a kdt6hangzos alak ellenkeznék nyelviink ter-
mészetével, avagy magyartalan volna: semmiképp sem 4l-
lithatjuk. Mint ahogy azt sem, hogy a hosszabb forma ke-
vésbé volna j6 hangzast, hiszen éppen a fent emlitett ige-
nevek hatarozoi alakjat hosszabb formaban, azaz kotd-
hangzéval frjuk, mondjuk. Igy: kivalsan, érthetden, feltd-

Kétohangzdval vagy a nélkiil?

nden, értékelhetden, meggydzden, nem pedig: kivalén,
érthetdn, feltlindn, értékelhetdn, meggydzén.

Ezzel egyiitt azonban azt is fontos tudnunk, hogy nem
mindegyik -6, -6 végli igenév tobbes szimat lehet vagy
ajanlatos kot6hangzdval is hasznalni. A nyelvi megfigyelé-
sek azt igazoljak, hogy a kérdéses szavak — a tobbes szdm
kotéhangzdja szempontjabdl — nem viselkednek azono-
san. Azok, amelyek mér f6névvé valtak —s ennek megfele-
18en hasznaljuk Sket — tobbes szami alakjukban minden
esetben kotéhangzé nélkiiliek. fgy példaul a futé, olvasé,
kolts szo tébbes szamd alakja mindig csak: futék, olvasok,
koltsk lehet. Ugyanigy viselkednek a szintén csak f6névi
jelentésben ismert és hasznalatos balozé, borozé, épitke-
z8 szavaink is. Tovabb4 alkalmi sz6fajvaltas esetén, vagyis:
az alkalmilag f6név szerepben [évé igenevek sem hasznéla-
tosak hosszabb alakban: ,Szeretem az elutazékat,/ Strékat
és folébredsket,” (Ady Endre: A Halal rokona) (Kiemelé-
sek télem: D. K. E.)

Ha azonban az igenév — jobbara — melléknévként hasz-
nalatos, vagy akar mar melléknévvé is valt, akkor el6for-
dul a két8hangzds forma is: pl. kiilonbdzdek, eltéréek, ra-
gyogdbak.

A lényeg tehat az alabbiakban 6sszegezhetd: Abban az
esetben, ha az -6, -8 végii igeneveket f6névként hasznal-
juk, akkor a tobbes szamu alakjuk: kotéhangzé nélkiili.
Melléknévi jelentésben ugyan nem kifogasolhat6 a kots-
hangz6 alkalmazasa, azonban — hagyomdnyos volta és vdlasz-
tékos témdirsége okdn — inkdbb a rovidebb formdt ajanljuk.
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B Logopédia Napja
a szép magyar beszédeért

A kommunikici6 szerepének felértékelddésével egyre
tobb gyerek képtelen a vilag 4ltal diktalt kommunikacids
temp6t kovetni. A kommunikécids zavarral kiiszkodSk
szdma hazankban tobb tizezerre tehetd, és az érintettek
vagy csalddtagjaik nem is tudjak, hogy a problémajukra
van gyogyir: csak a megfelel szakemberekhez kell fordul-
niuk.

B A Févarosi Beszédjavito Intézet »

2012. mércius 6-4n, a Magyar Logopédia napjan szerve-
zett rendezvénysorozataval e probléma kezeléséhez kinél-
ta fel szakszerd segitségét az arra raszoruléknak. Bemu-
tattak tevékenységiik keresztmetszetét. Fogadnak poszé-
ket, hadarékat, dadogdkat, diszfénidsokat, mutistakat,
nyelvlokéses nyelSket, megkésett beszédfejlédésti pacien-
seket, diszgrafiasokat, diszlexidsokat és diszkalkulidsokat
is. Kezelnek tovabba mas, ritka logopédiai problémékkal
kiizds betegeket is, s nem feledkeznek meg a beszéd csiszo-
l4sardl, a beszédtechnikardl sem.



Ldrincz J6zsef

sel kapcsolatos allaspontunkat (a szerk.).

Osztalyfénoke igy jellemezte az osztalyat, melynek a cim-
ben szerepld kislany is a tanuléja volt:

A tanuldk kapesolataik megitélésében redlisak. Osszetartd,
befogads, j6 kézosséget alkotnak.”

Kata a rokonszenvi skalan a kézépmezdnyben foglalt
helyet. Nem volt j6 tanuld, bizonyos képességek terén
megerdsitésre szorult.

Az egyik 6rankon, a népi jatékokrol, az egyszer( jaték-
szerekrdl beszélgettiink. Ilyen a csigajaték is, mely hosszt
évszazadokon 4t rendkiviil népszerti volt, ma azonban szin-
te mar aligismerjiik. Az 6kori rémaiak — feltehetéen —ked-
velhették, mert még versben is megorokitették miikodé-
sét:

»S forgok, akdr padlén porgs csiga ostoriitéstél, mit csoda
fortéllyal forgat a fiirge fui.”
(Tibullus)

Nekem sikeriilt négy darab, fabol késziilt hasonmas csi-
gat is beszereznem, melyekkel gyakorolhattunk. A leg-
tigyesebb az osztalyban Jézsi volt. Szakszertien tekerte a
zsineget a csiga palastjara, Gvatosan engedte az asztal-
ra, és hosszan porgette a jatékszert. Kis
id6 utan elSkeriilt a stopperdra is, a gye-
rekek segitettek mérni, kinek mennyi
ideig sikeriil mozgasban tartani a jaté-
kot. /

—Versenyezziink! —javasolta késébb
J6zsi a jaték hevében.

Beleegyeztem, bar tigy gondolom, hogy
a versengés a jatékban egy egészséges szint felett
ink4bb karos, mint hasznos. Arra torekedtem,
hogy a jatékkozponti fejlesztéordinkon ne legyenek
vesztesek. Hiszen azoknak is jar az elismerés és a sikerél-
mény, akik nem akarnak barmi aron, masokat feliilmulva
a legjobbak lenni.

Aki a leghosszabb ideig porgeti a csigdt, megkapja ajan-
dékba — mondtam el a verseny szablyt. SelejtezSket, ko-
zépdontdt, majd dontdt rendeztiink.

A dontdbe Kata és Jozsi jutott be.

A versengéshez el§ is készitettiink két kiilonallé asztalt,
igyekeztiink azonos feltételeket biztositani a versenyz&k

Kata, aki tudja,
mire valo a jaték

A szerz6 jol ismert jatéktervezo és jatékmester, akinek tantermi komplex fejlesztéjatékai
igen kedveltek a felnéttek és a gyerekek korében. Oktatasban val6 felhasznélasukrol — sa-
jat élményd tevékenységek keretében — magunk gy6zddhetiink meg izgalmas és hangu-
latos tovabbképzésein. Most egy tanulsagos és elgondolkodtaté torténettel lepett meg
benniinket, mely arra figyelmeztet, hogy érdemes lesz Gjragondolnunk a versenyeztetés-

szdmara. JOzsi még egy kicsit gyakorolt, Kata pedig tiirel-
mesen Vart.

A szabalyok szerint haromig szdmol4s utdn egyszerre
kellett elinditaniuk a csigdkat. Kivancsiak vartuk, ki nye-
ri meg a dontdt, kié lesz a csiga. Az inditas szabalyos volt,
az osztaly csendben figyelt, csak a csigak jellegzetes surro-
g6 hangja hallatszott.

Egyszer csak ]6zsi csigdja leesett az asztalrdl.

— Lejt az asztalom, nem igazsagos — mondta kivorosod-
ve.

— Cseréljiink helyet, és csinaljuk Gjra — ajanlotta Kata.

A miasodik menetben Kata csigdja néhany pillanattal
tovabb porgott, mint Jozsié.

— Csaltal — tivoltott a fita — késébb indultal.

—Ha akarod mehet harmadszor is — sz6lt a lany szeliden.

A csigdk szépen, egyenletesen porogtek, azutan az egyik
méltosagteljesen megallt az asztal kdzepén.

Jozsi bégve-6rjongve kirohant az osztalybdl. A folyosé-
16l kényorogtem vissza, de nem tudtam megnyugtatni.

Atadtam Katanak a csigét, aki J6zsi felé nydjtotta a ju-
talmat.

— Legyen a tied, te jobb vagy ndlam — mondta békitSen.
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