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Szildgyi Agnes

Varatlanul ért a nehezen feldolgozhaté hir, hogy mar
nincs kozottiink. Meghatottan olvasom a csal4d szere-
tetteljes blcstizo sorait az értesitésen:

»- - Csoddlatos énfegyelemmel viselt szenvedés utdn el-
hunyt dv. Hunyady Gyorgyné dr. Gdrdonyi Zsuzsa profess-
zor emeritus, a neveléstudomdny sokszorosan elismert miive-
lgje és képuiseldje, a magyar tanitéképzés hosszi tdvii vezetd
egyénisége, csalddjdnak kimerithetetlen szeretetforrdsa.”

Kozben régota feledésbe meriilt vagy a kozeli mdltban
megélt személyes talalkozasok j6iz(i emlékei, tapasztala-
tai tornek eld, felidézik kivételes személyiségét.

Vidaman fecsegd, nevetgéls kozépiskolas lanycsapat
kozéppontjaban lattam meg el8szor. O akkor érettségi-
zett a gydri tanitoképzében, amikor én a kozben felséfo-
kava valt intézmény hallgatéja voltam és kozos kollégi-
umban laktunk. Osztélya legtehetségesebb, kivals tanu-
16ja és vezéregyénisége volt, de nem az a ,,stréber” fajta.
Mar ekkor megtapasztalhattam azokat az értékes tulaj-
donsagait, melyek késébb is jellemezték. Kedves, de nem
kedveskedd, az igazsag mellett kiallo, segitékész és kote-
lességtudo didk volt, akit a tarsai irigység nélkiil, 8szin-
tén és Snmagéért szerettek.

Kivals képességeit ismerve nem is volt kérdéses, hogy
egyetemen folytatja tanulmanyait, és Srommel fedeztem
fel férjem tinnepélyes doktori avatasi cereménigjan Gar-
donyi Zsuzsat is az avatandok korében. Az ifji kutaté —a
kival6é Takéacs Etel tanitvanyaként — akkor még a nyel-
vészet irdnt érdeklédott, ebbdl frta doktori disszertacio-
jat. Aztén hosszt ideig nem taldlkoztunk, csupan a pub-
lik4cioit olvasva kdvettem munkassagat.

Amikor ismét személyes kapcsolatba keriiltiink,
Hunyady (Gyorgyné) Zsuzsa mér a tanitdképzés tigyé-

A dr. Hunyady Gyorgynérdl sz6l6 laudAcio ,,akdr kitelexdnek is
tekinthetd felsorolds tételei — iskoldi, munkahelyei, tevékenysége, ku-
tatdsi teriiletei, kitiintetései — keményen kopognak, mint a sirjdra hul-
16 giringyok” — irja M. Nadasi Maria. S mégis igy, teljességében
latva a kivételes életpalyit, érzékelhetd, milyen megkeriilhetet-
len, potolhatatlan szerepldjét veszitette el a tanitok kozossége.
Olyan térsat, akit mindenki mastél megkiilénboztetett ,,a peda-
gogia (elmélet és gyakorlat) iranti szenvedély; szakmai kérdésekben ax
értékekben valé hit, ezek bdtor képiselete minden szinten; a mindent
(oktatdst, kutatdst, tudomdnyszervezést) egyszerre tokéletesen csindl-
ni akards belsé sziikséglete; a pedagégiai folyamatokban résztvevdk
tisxtelete, sxeretete.” (A szerk.)
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Emléktoredékek
Hunyady Zsuzsarol

nek felemeléséért harcolt, annak tartalmi és szervezeti
korszertsitéséért, tudomanyos megalapozottsigaért, a
képzési id8 megnoveléséért kiizdott. Vezérelve az volt,
hogy az oktatés korszertsitése a pedagdgusképzéssel kez-
dédik. A gyerekeknek ugyanis j6 iskola kell, ennek pedig
elsédleges, legfébb feltétele a kivaldan képzett, 4j irdnt
nyitott, megdjuldsra képes, elkotelezett pedagdgus.
Ezekben a kiizdelmes években megcsodalhattam kovet-
kezetes célra tartdsat és a megijulési torekvések szoka-
sos kisérdi, a gdncsot vetd, visszatarté erSkkel folytatott
szivés és igen tisztességes harcat. Mindig nyilt sisakkal
kiizdote ellenfeleivel, és tudomanyos megalapozottsagt
szakmai érvekkel gy&zte meg a kétkeddket, szerzett t4-
mogatdkat a gyézelemhez.

El$ad4saiban, publik4cidiban imponal6 felkésziiltség-
gel kezelte a témat; vitapartnereinek megadta a kells
tiszteletet, de nem tdrte a felszinességet és a mellébeszé-
lést. A konferencidkon, tudomanyos iiléseken elhang-
zott gondolatgazdag témakifejtései, [ényegre tdrd hozza-
sz6lasai rangot adtak az eseménynek, tudést és épiilést a
résztvevSknek. Nemcsak énmagdval szemben Allitott
magas mércét, munkatérsaitdl is igényességet és elkote-
lezettséget vart el, s kitiintetésnek szamitott egy-egy elis-
merd szava, mosolya, vagy ha valakit a baratsagaba foga-
dott.

Legutolsé taldlkozdsunkkor vidam és kiegyensilyo-
zott volt, nem sejthettem, hogy utoljara latom. Most mar
ezt a képet 6rzdm rola, amikor ra gondolok.

Bizony4ra még sok mindent tanulhattunk volna téle,
de szellemi 6rokségével igy is gazdag Gtravalét hagyott
rank; j6 térsat, vildgos Gtmutatast a tanulni vagy6 peda-
gégusnak. Toltekezziink hat tanitdsaibdl és Srizziik em-
1ékét!

——
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M. NadasiMaria - A tanitOképzés elkotelezett

(1942-2019)

Dr. Hunyady Gyorgyné, ahogy szélitottuk, Hunyady
Zsuzsa, széles latokord, hatarozott, innovativ, a realiti-
sokat figyelembevevd, eredményes vezetd, tudomany-
szervezd, a neveléstudomdny és a pedagdgiai gyakorlat
fejlédése érdekében keményen dolgozé kivalo oktatd
volt.

1960-ban érettségizett a gydri kozépfok tanitoképzd-
ben. 1965-ben az ELTE Bélcsészettudomanyi Kardn ma-
gyar—pedagdgia szakon szerzett kitiintetéses diplomat.
1968-ban ugyanitt nyelvészetbsl doktoralt.

Elsé munkahelye az Orszagos Pedagdgiai Intézet volt,
ahol neveléselméleti kutatéként a tanuldk tarsas-kdzos-
ségi kapcsolataival, attittidjeivel, értékeivel foglalkozott.
1974-ben megvédett kandid4tusi disszerticidjanak is ez
volt a tém4ja.

1973-ban 4tkeriilt az MTA Pedagdgiai Kutatdcso-
portjaba, ahol osztilyvezetSként a pedagdgiai szocial-
pszicholégiai kutatdsokat irdnyitotta, és maga is ezen a
teriileten dolgozott. Ebben a témakorben jelent meg el-
s& monografiaja is.

1980-1984-ben az ELTE TTK Neveléstudomanyi
Tanszékére keriilt el8szor beosztott docensként, késébb
vezetSként. Ebben az id6ben erdsodott meg érdeklddése
a tandrképzés, immar a pedagdgusképzés teljes spektru-
ma irant.

1984-t61 két cikluson 4t a Budapesti Tanitéképzd F6-
iskola f&igazgatdja volt. Allandé feladatdnak tartotta a
tanitéképzés elméletileg megalapozottabb4, ugyanakkor
gyakorlatiasabb4, korszeribbé tételét. Ehhez az intéz-
mény miikddésének és infrastruktirdjanak 4talakitasat,
az oktatas szinvonaldnak emelését (ma tigy mondanank:
kutatas alaptvi tételét) kellett a fSiskolan megvalosita-
nia. Ebben a folyamatban, ami a végzett munka mennyi-
ségét, mindségét, feltétlen elvszertiségét illeti, fSleg ma-
gat nem kimélte, de a kollégdk is megtisztelték a hata
mogott a ,vaslady” elnevezéssel. Alaptorekvése az volt,

* Az ELTE PPK honlapjian megjelent irds masodkozlése https://www.
ppk.elte.hu/bucsu-dr-Hunyady-Gyorgyne-dr-Gardonyi-Zsuzsatol
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el6harcosa volt*
Buicsu dr. Hunyady Gyérgyné dr. Gdrdonyi Zsuzsdtol

hogy az 1975-ben f8iskolai szint(ivé valt tanitoképzést
integrélja a fels6oktatas rendszerébe. 1987-t8l masfél év-
tizeden 4t az Orsz4gos Tantervfejleszts Bizottsag vezets-
jeként az orszag 18 tanitéképzd intézményének munka-
jat koordinalta. Vezetd munkéjaval elérte, hogy a budai
tanitoképzd az orszag tanitdképzésének zsindrmértéke
lett, 8 pedig ennek folyomanyaként a tanitéképzés orsza-
gosan elismert tekintélye, elsé embere.

1992-t81 2007-ig az eléz8leg 4ltala vezetett intéz-
ményben 15 évig a Neveléstudomanyi Tanszék vezets-
je lett. Inspirdcidjara, vezetésével, kiizdelmekkel tarki-
tott Gt végén keriilt sor a négyéves tanitéképzés kon-
cepcidjanak elfogadésara, folyamatosan kontrollalt ki-
probalaséra. Igy valt a négyéves tanitéképzés ma is ér-
vényes (a bolognai 4t- és visszaalakitdsokat is tléls)
orszagos modellé. (Megitélésem szerint ez a tanitokép-
zésben olyan jelentdségti 1épés volt, mint a 19. szdzad
végén a kdzépfokd tanitoképzés 3 évesrdl 4 évesre eme-
lése.)

Tanszékvezetd munk4janak egyik fontos ismérve volt
a tanftoképzés és a kozoktatas igényeinek dsszekapcsola-
sa. A differencialé pedagdgia, az adaptiv pedagdgia, az
inkluziv pedagdgia, a kisebbségek pedagdgidja, a roma-
pedagdgia megjelenését a képzésben természetesnek te-
kintette.

A bolognai rendszerti fels6oktatasi alapszakok tartal-
mi, képzési és kimeneti kdvetelményeinek tanitd és 6vo-
pedagdgus teriiletre valé kidolgozdsdban meghatirozé
szerepet jatszott, az orszagos egyeztetéseket tartalmilag is
egyeztette, koordinélta.

Hunyady Gyérgyné volt a szellemi inspirdtora, majd
felelése a neveléstudoméanyi mesterszakon beliil a maig
hatékonyan mikodd A kora gyermekkor pedagdgisja
szakiranynak. A szakirdny létrejotte mér nmagéban
rendhagy6 volt: karok kozotti (a PPK és a TOK) valadi,
a képzés céljat, érdekeit szem eldtt tartd egyiittmitkddés
alapozta meg. Hunyady Gyorgyné tekintélye, helyzetis-
merete, a szereplk kompetenciahatarait pontosan is-
merd és értd attitiidje, szervezSkészsége, munkabirasa,
pontossaga, masoktdl is ezt vard igényessége lehet6vé
tette a szakirany 2007. évi —szigoran monitorozott —in-

——
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ditasat. De rendhagy6 volt a szakirdny abban a tekintet-
ben is, hogy nem diszciplindris, hanem életkori pedagé-
giai feladatok ellatasara kivan felkésziteni. Es nem utol-
sésorban rendhagyé volt azért is, mert a magyar nevelés
torténetében eldszor sziintette meg a tanitdképzés, Gvo-
képzés zsdkutca jellegét. A legjobb hallgatok a nevelés-
tudomanyi doktori iskol4ba is felvételt nyerhettek/nyer-
hetnek.

Professzor emeritusként az ELTE PPK-n az ELTE
TOK megbizasabdl 2016-ig latta el a szakirdny felelSsi
feladatkort. Ennek érdekében a TOK-on a hallgaték sza-
méra rendszeresen tjékoztatdt tartott, a tovabbtanulas
utan érdeklddd hallgatdk szdmara a képzési idejiikodn 4t-
tveld foglalkozasokat szervezett és tartott, a szakirdnyos
képzésben oktatott. Rendszeresen foglalkozott a képzés
mindségbiztositasaval. Ennek érdekében a hallgatok vé-
leményének frasbeli megtudakol4san kiviil minden félév
elején és végén megbeszélést hivott dssze, amelyen a kép-
zésben érdekelt valamennyi oktat6 mellett az érdekléds
hallgatok, a képzésben részt vevd jelenlegi és volt hallga-
tok is részt vehettek (és minden réteg képviseldi 6nszan-
tukbol részt is vettek minden alkalommal). A megbeszé-
lések eredményeinek ,,beforgatasa” a képzésbe természe-
tes, az oktatdi és hallgatéi kozosség szamara ennek visz-
szajelzése Hunyady Gyorgyné részérdl rendszeres és nyil-
vénos volt.

Hunyady Gy&rgyné szakmai életében fontos szerepet
jatszott a Takacs Etel Pedagégiai Alapitvany létrehoza-
sa, amelyet 1994-ben jegyzett be a birésag. Az alapitvany
céljaanévadé végakaratanak megfelelSen: a tAmogatas-
ra érdemes, hatranyos helyzet(, tehetséges didkok neve-
lésének segitése, a neveléstudomény és a tantirgy-
pedagdgia kozotti egyiittmiikddésnek a szorgalmazésa.
Az elmilt 25 év alatti impozéns tevékenységrdl az ebben
az évben megjelent kotet ad szdmot: Hunyady
Gyorgyné—M. Nidasi Maria (szerk.): Takacs Etel nevé-
vel és nevében. ELTE, E6tvs Kiad6 Bp., 2019. A kotet-
bdl kideriil, hogy Hunyady Gyorgyné a kivaléan szakdol-
goz6, doktorals tanitéhallgaték kezét sem engedte el,
munkéik megjelenését tdmogatta, a tuddsmegosztas él-
ményét személyesen is élvezve. Az alapitvany miikodé-
sének 25. évforduldjan tartott tinnepi konferencidn tar-
totta meg utolsé eladasat. Es két hét utdn mar elveszté-
sét sirattuk.

Hunyady Gyérgyné kivals tandr volt. Lelkiismeretes,
alapos, igényes mind 6Snmagéval, mind a hallgatékkal
szemben. A képzés tartalmaban, médszereiben érzéke-
nyen igazodott a mindenkori hallgatésaghoz, a koriilmé-
nyekhez. Doktori, szakdolgozati témavezetdként a hall-
gatdk inspiralasat, a hallgatéi onéllésag tAmogatasit te-
kintette {6 feladatanak.

Mindekdézben természetesen kutatott, publikélt. Ku-
tatdsi témai: a tarsas kapcsolatok, a tanitéképzés, a lai-
kus pedagégiai nézetrendszerek, a ,fekete pedagdgia”.

Széles korii szakmai kozéleti tevékenységébdl Alljon
itt néhany adat: 1981-t8l az MTA Pedagdgiai Bizottsig
tagja, majd tobb ciklusban titk4ra volt; 1985-2003-ig az
Orszagos Koznevelési Tanécs tagja; 1997-t8l a MAB
szakbizottsag-vezetdje és plénumtag volt; 1997-2007-ig
az Orszagos Koznevelési Bizottsdgban a felsGoktatds kép-
viselGjeként mikodott; 25 évig a Magyar Pedagdgiai
Térsasdgban vezet8ségi tag volt, majd alelnok lett. Az Uj

Pedagdgiai Szemlében és a Magyar Pedagdgia folyéira-
tokndl szerkesztSbizottsagi tag volt, a Pedagbgusképzés-
nél rovatvezetd.

Orszégos kitiintetései: 1985 — A Gyermekekért Dij;
1992 — Apéczai Csere Janos-dij; 1995 — Trefort Agos-
ton-dij; 1998 — Magyar Fels6oktatasért Emlékplakett;
2003-2006-ig Széchenyi Istvan-osztondij; 2006 — Ma-
gyar Koztérsasagi Erdemrend arany fokozat; 2009 —
Szent-Gyorgyi Albert-dfj; 2019 — Adam Gyorgy-érdem-
érem. Sajat kardn a ,Didkokért” emlékplakettel és
Gyertyanffy-emlékéremmel ismerték el munkajat.

A fenti — laud4cidban akar kotelezének is tekinthetd
felsorol4s tételei — iskoldi, munkahelyei, tevékenysége,
kutatési teriiletei, kitiintetései — keményen kopognak,
mint a sirjara hull6 gorongyok.

Ennél inkabb arra szeretnék emlékezni, ami megkii-
l6nboztette Zsuzsat masoktdl: a pedagdgia (elmélet és
gyakorlat) irdnti szenvedély; szakmai kérdésekben az ér-
tékekben val6 hit, ezek bator képviselete minden szin-
ten; a mindent (oktatast, kutatdst, tudomanyszervezést)
egyszerre tokéletesen csindlni akaras belsd sziikséglete; a
pedagdgiai folyamatokban résztvevék tisztelete, szerete-
te. Persze mindezt a hattérben csak maganéleti harméni-
4val lehetett energidval gy&ézni. De ennek megteremté-
séhezis volt tehetsége, és kivételes szerencsével, tarsa is.
—Minderre alapulé hihetetlen tekintélye volt —a tanito-
képzés nagyasszonyaként tisztelte mindenki, aki 4t tud-
ta, 4t akarta tekinteni, 4t tudta érezni munkéssiga si-
lyat.

Tobb évtizedig voltunk szoros szakmai és személyes
kapcsolatban.

Ko6z6s tanitassal kezdddott. Zsuzsa akkor a Tanité-
képz Féiskola fSigazgatdja volt, én a BTK adjunktusa-
ként voltam didaktika 6raadé. Egy 4ltala latogatott szi-
gorlaton nézett ki egy érdekes szakmai feladatra. Meg-
probalkoztunk mindketténk régi Alméaval: a nevelésel-
mélet és a didaktika komplex oktatdsaval. Ugyanazt az
el6adast, szeminariumot kdzdsen tartottuk — mindket-
ten benn voltunk az 6rdn, megismertiik egymas gondol-
kodasat, megfigyeltiik a hallgatékat — és az érak utén iz-
galmas szakmai beszélgetéseket folytattunk. Kdzdsen is
vizsgaztattunk. A hallgaték eldszor csodalkoztak, aztan
megszerették ezt az alaphelyzetet — dertsen érdeklédtek,
ha olykor valamelyikiink ,hidnyzott”. A tanitéképzésbdl
ezt a megoldast atemeltiik késébb A kora gyermekkor pe-
dagogidja szakiranyba is.

A kozos tanitas sordn persze nagyon beleldttunk egy-
mas értékrendjébe, nézeteibe, gondolkodasédba, erdssé-
geibe, gyengeségeibe. Ebben az egymast elfogad6 szak-
maisagban gytkerezett személyes kapcsolatunk. Nagyon
sokat tanultunk egymastdl. Masféle hattérrel jottiink,
masféle koriilmények kozote éltiink — de ez csak szine-
sebbé tette a gondolatcseréinket. Mert volt két kozos,
szoros kapcsolatot jelentd szakasz az életiinkben: a ko-
zépfoki tanitéképzd 1égkdre mindkettdnket ,megmér-
gezett” egy életre, és ez akkor is alapvetd maradt, amikor
a pedagogiaszakossag segitett ezt a gondolatvilagot to-
vébbfejleszteni.

Zsuzsa nem volt kdnnyen baratkozé, ink4bb tartézko-
dé. Szdmomra észrevétleniil cstsztunk 4t olyan témak-
ba, mint csalad, egészség, haztartds — a kapcsol6dé 6ro-
mokkel, gondokkal. Ezekben az évtizedekben ismertem

——
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meg Zsuzsanak azt a tulajdonsagat, amit a gyaszjelentés
gy fogalmaz, hogy csaladjanak ,kimerithetetlen szere-
tetforrdsa” volt. Igen, kiapadhatatlan szeretetforras volt,
megértd, tolerans, nagyvonald, mindenre magyarazatot
keresé és taldld, reménykedd. Szerette volna tovabbél-
vezni férje, gyerekei szeretetét. Es amire mindennél job-
ban vagyott: gydnydrkoddni rajongva szeretett unokéi-
nak fejlédésében.

Beszélgetéseinkre élénken emlékszem. TanAcstalan-
sdgomban elsd reakciém még mindig az, hogy ,,megkér-
dezem Zsuzsat”, ha kinyitom reggel a gépet, még mindig
véarom az iméljét. De hiszen még csak két hét telt el...
nem lehet egy ilyen veszteséget hosszi tdvon sem feldol-
gozni. Persze tudom, hogy ez igy van rendjén. Ami vals-
di érték volt, nem felejthetd, sem két hét alatt, sem évek
alatt. Nem is akarok felejteni.
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De itt természetesen tobbrdl van sz6. A féiskolai szint-
re emelt, négyéves tanitéképzés, a neveléstudomanyi
mesterképzésen beliil A kora gyermekkor pedagdgidja szak-
irdny megteremtése, a Takdcs Etel Pedagdgiai Alapitvdny
torténete a neveléstorténet kutatéi szaméara évtizedek?,
évszazadok? mulva izgalmas kutatési nyersanyag lesz.
Majd vitatkoznak a szakszavak jelentésén, egy-egy adat
pontossdgdn, az adekvat kutatdsi médszereken. De ad-
dig is Hunyady Zsuzsa példaja, hib4tlanul elegans, mél-
tésagot sugarzd megjelenése, okos, kedves, a szemiivege
mogiil megértden figyel tekintetének emléke baritai-
nak, munkatdrsainak, sok ezer tanftvanyanak szivében,
gondolkodésaban tovabb él.

Hunyady Zsuzsa baratsagét életem ajandékanak tar-
tom, emlékét nagy szeretettel megSrzom.

Nyugodjék békében!
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¢ J6t akartunk. Mindenféle iskolat: négy-, hat- és
nyolcosztalyosat, és hogy hadd tanuljanak a gyerekeink
nyelveket, informatikat mihamarabb, s az egészségis fon-
tos, legyen hat mindennapos testnevelés, a szociélis kész-
ségeket pedig hogyne kellene elsajititani, legyen hat er-
koélestandra is, s igen, biztositsuk a felzarkéztatd érakat a
lemaraddknak, meg sok-sok szakkort, hogy gazdag prog-
ramkinalatbdl vélaszthassanak.

4 Kiilon-kiilon bizonyara mindegyik elképzelés in-
dokolhaté. De vajon azt is végiggondoltuk, hogy
mindez 6sszességében mit jelent a gyerekek fiziolégiai
és mentalis sziikségleteinek kielégitése szempontjé-
bol?

4 Ma egy elsésnek jellemzéen 27 délelétti tandraja
van a korabbi 20 helyett. A gyerekek szdmara akkor is ez
a valdsag, ha a jogszabalyokban a tdlterhelést megel$zni
hivatott maximalizilt 6raszdmokkal biivészkediink,
hosszan sorolva, mi minden nem szdmithaté ebbe. Mint-
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Es ma?

Mentség lehet, hogy jot akartunk?

¢ Miel6tt a fentiek alapjan mésra mutogatnank,
jobbra-balra, konzervativra-liberalisra; a felel6sségiink
kozos. Mert sosem hallgattuk meg egymas érveit. Mert
sosem kerestiik a kdzos nevezSket. Mert a mindenkori
oktatéspolitikusaink szemében a politikai haszonszerzés
vagy a koltségvetés szempontjai a rendszervaltis 6ta
minden lényeges kérdésben feliilirtak a szakmai szem-
pontokat, a gyerekek szempontjait. A taniték koziil pe-
dig lényeges kérdésekben tul sokan, sokszor rendeltiik
al4 szakmai szempontjainkat a valtozéassal szembeni 6dz-
kod4sunknak, kényelmiinknek vagy éppen partszimpa-
tianknak. A gyerekek valédi sziikségleteinek kozos meg-
fogalmazésa, s a feltételek megteremtése melletti hataro-
zott, kozos kiallas helyett a kozénk vetett gumicsonto-
kon ragédunk évtizedek 6ta.

4 Milyeniskolat épitiink ma? Bizonyéra szebbet, mint
alakételepi egyeniskoldk. De eljutottunk mar oddig, hogy

() Osszességében soknak tartom.

A kép forrdsa:

A miiskoldnk (1984), rendezte: Magyar Jozsef

(Egy film, mely iskolarendszeriink problémdit tdrgyalta, ak-
koriban szokatlan dszinteséggel. A kézoktatds problémdira
ritkdn figyel a kézvélemény, ezért is volt meglepd, hogy annak
idején 25 hétig tudott miisoron maradni a budapesti Zrinyi
moziban. Elérhets: www.tanitonline.hu = Filmtdr = Film-

miizeum = 1960—1990)

ha a gyerekek szdmadra ezek nem is kotelezd tevékenysé-
gek volnanak. Mintha komolyan gondolnank, hogy a
mai gyerekek egészséges fejlddéséhez egy sor dologra mar
nincs sziikség, amit emberdltékon 4t fontosnak tartot-
tunk. Mintha elfelejtettiik volna, hogy a gyerek ma is
gyerek, még ha klaviattraval vagy mobiltelefonnal alszik
is a macké helyett.

4 Nem lehet, hogy — legalabbis a kisiskolasokat ille-
téen—sok mindenben mértéket tévesztettiink? Nem ma,
nem tegnap, hanem harminc esztendd alatt lassan, de
biztosan.

4 Mintha a tanitas szervezése ma mar annyira sem
venné figyelembe a gyerekek szempontjait, mint az 1980-
as években. Akkor még tudtuk, hogy 1-2. osztilyban
négy tanérandl vétek tobbet tartani, figyeltiink arra,
hogy legkésébb fél 1-kor nyugodtan, kulturalt koriilmé-
nyek kozott ebédelhessenek, délutan legalabb egy 6rat
kint, a szabadban jatszhassanak, s a h4zi feladattal se kell-
jen 20-30 percnél tdbbet téltenie még a lassabban hala-
déknak sem.

Az 1-2. évfolyamos gyerekek heti tanftdsi 6raszamst

() osszességében megfelelének tartom;

(O bels6 aranyaiban médositandénak tartom;

Forrds: www.tanitonline.hu

egy 4j iskola épitésekor végiggondoljuk azt is, hogy 6sz-
szességében példaul elsdseink szdmara funkcionalisan mi-
t8l lesz megfeleld, jol miikodtethetd egy 21. szazadi isko-
la? A dontéshozdk koziil eszébe jut barkinek, hogy meg
kellene kérdezni a tanitékat is a gyakorlati tapasztalataik-
161, szempontjaikrél, mielStt millidrdos épitkezésekbe,
fejlesztésekbe vagnak? Erdekel barkit is, hogy mire volna
sziikség az informatikai fejlesztések el&tt vagy azon tal?
Annyira mégsem jarhatunk a vildg elétt, hogy mi mar vir-
tudlisan ki tudjuk elégiteni a hatéveseink sziikségleteit. ..

¢ Satartalom? Nézziink koriil! A sziilsk és gyerekek
egyik felének mér elsében a hat és nyolc évfolyamos fel-
vételi lebeg a szeme elStt — minden masnal elSrevalébb-
nak tartva ezt —, a masik felének pedig mar elsd év végé-
re megpecsételddik a sorsa. A ,mi iskoldankban” redlis
esélye van a gyerekeink tobbségének arra, hogy elsajatit-
sak a szocidlisan értékes és egyénileg is eredményes élet-
vezetéshez (Bibosik 2004) sziikséges képességeket? Ko-
molyan gondoljuk, hogy a mai hatéveseknek arra
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van/lesz sziikségiik, ami jellemz8en var rajuk aziskolaink
tobbségében?

¢ Amit az elmalt harom évtizedben 6sszehoztunk,
minden j6 szdndék ellenére, 6sszességében mintha ab-
szurdra sikeredett volna: ha nem a gyerekek egészséges
fejlédését és az eldttiik 4ll6 21. szazadi kihivasokra valo
felkésziilést, hanem ennek ellenkezdjét szolgalé iskola
megteremtésén munkalkodunk, akkor sem lehettiink
volna sokkal hatékonyabbak. Tal4n valamivel kevesebb
anyagi raforditéssal is megtszhattuk volna...

4 Amikor van pénz, paripa, fegyver, akkor deriil ki iga-
z4n, hogy nem is ez hidnyzott, sajnos. Mert azt sokkal kny-
nyebb el8teremteni, mint a korszer( és eredményes neve-
lést valéban szolgal6 szakmai gondolatokat, szemléletet,
politikai akaratot.'

4 A rendszervaltas 6ta oddig nem jutottunk el, hogy
érdemi parbeszédet folytassunk a magyar iskola 21. sz4-
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zadi feladatérdl, a kozoktatdssal szembeni tarsadalmi el-
varasok Gjrafogalmazasardl. Igy valédi esélyiink sem iga-
zan lehetett a kozos nevezdkre épiils, a korszerdsitési to-
rekvések rendszerszint(i megvaldsitdsahoz nélkiilozhe-
tetlen szakmai és tarsadalmi hatorszag 6sszefogdsara. Pe-
dig e nélkiil nem fog menni; a mindenkori politikai elit-
nek 6nszantabodl nem fiz8dik érdeke egy olyan, kor-
ményzati ciklusokhoz mérten lasst megtériiléssel ke-
csegtetd, ugyanakkor koltséges befektetéshez, mint a
kozoktatas valodi korszerdsitése.

¢ Egyén vagy kozosség, fegyelem vagy szabadsig,
jaték vagy tanulds, élmény vagy erdfeszités, egyiitt-
mikodés vagy verseny, finn vagy sanghaji modell?
Hamis alternativdk béklyéjaban mintha harminc évet
ismét elvesztegettiink volna... Oszinte, tényszerd
szamvetés utan itt az ideje Gjra nekiveselkedni. (A
szerk.)

*

Azt hiszem — pedagogiai
kozhelyekrdl, mellékesnek
ting részletekrdl (3.)

Az iskola valosagos értékrendje mindig sokkal jobban fog hasonlitani a tarsadaloméhoz,
mint a mindenkori NAT altal kdzvetitett iranyelvekhez, legyenek azok barmily hangza-
tosak is. ,Altaldnos kulturdlis, politikai és gazdasdgi kontextusok feliilirjdk az oktatdsi
irdnyelveket és a tandrok tudatos szdndékait. Az egylittmiikodd dllampolgart tamogatd el-
vek és idedk nem taldlkoznak a mindennapi oktatdsi gyakorlattal.™

Ezuttal olyan mellékesnek t(iné részletekrél lesz sz, melyek kapcsan csekély mértékben
lehet hossz( tavon is eredményes a ,becsukom a terem ajtajat” bizonyos esetekben ta-

lan miikdddképes stratégiadja.

B Konfliktusok (2.)

Az arulkoddsral

Evtizedekkel ezelétt, palydm elején barmivel is jott
hozzdm egy gyerek, hogy a mésik ezt meg azt csinalja, ref-
lexszertien drulkodoként kezeltem. Ezt egyértelmiien

' Mégsem vezetnek be (j Nemzeti alaptantervet — jelentette be a
Miniszterelnokséget vezetd miniszter 2019. december 19-én.

? Fiilop Marta: Az egyiittmukddd és versengd dllampolgar nevelése:
osztalytermi megfigyelések, 2009.

olyasminek tartottam, amirdl nincs mit beszélni: egy j6
pedagégus részérdl egyszert elutasitast érdemel. Ha em-
lékeim nem csalnak, akkort4jt a differencialtabb gondol-
kodéasnak a nyomai sem voltak bennem errél a hétkodz-
napi, nevelési szempontbdl mégis igen fontos részletkér-
désrél. Azt hiszem, ifjikori, faék-egyszertiség(i moralis
itéletem két meghatdrozé élményre vezethetd vissza,
mely mentségként nem, de magyarazatként talan elfo-
gadhaté.

A Tenkes kapitdnya és Ivanhoe TV-sorozatokon szoci-
alizdl6dva masfajta értékitélet megerdsddése a 60’-as
években j6szerivel elképzelhetetlennek téint egy gyerek
szamara. A masik élmény mar palyakezddként, els6 nap-
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kozis csoportjaimban ért, ahol legnagyobb megrokonys-
désemre a gyerekek sokasaga tartotta az egyik legfonto-
sabb feladatinak, hogy tarsait szemmel tartsa, s amint le-
hetséges, bearulja nalam apré-cseprd hibakért, szab4ly-
szegésekért is.

Ez utébbival szemben olykor még ma is nehezemre
esik a mértéktarté reakcio, de azért legtdbbszor sikertil.
Merthogy ma mar pontosam tudom, milyen nehéz egy
gyereknek masra szocializdl6dnia, ha az 6vod4ban vagy
az osztalyban az ilyesmit akar szandékosan, akar akarat-
lanul 8szténzi a pedagdgus. Arrdl nem is beszélve, hogy
manapsag mar naprél napra valik egyre fontosabb4, hogy
magunkat és a gyerekeket is megtanitsuk az arulkod4s és
a felel@s segitségkérés, kozérdekii bejelentés” kozotti
hatarozott kiilonbségtételre. Ha lehet, minél kordbban,
mert a mai — néhany évtizeddel ezel5tt még nem 1étezd —
veszélyforrasokat ismerve akar mar 10 éves kor koriil is
késé lehet.’

Széval ismét csak oda lyukadunk ki, hogy ez sem fog
kutyafuttidban menni, s ebben a téméban is édeskevés
az erkolcstan/hittan 6rakra hagyatkozni, ha valédi pe-
dagégiai eredményt szeretnénk elérni. Minden egyes
alkalommal musz4j a lehetd legpontosabban azonosita-
nom a kozlés szandékat, ha hatarozott, a gyerekek sz4-
mara is érthetd és érzékelhetd kiilonbséget akarok ten-
ni az drulkod4s, az dnbizalom erdsitését szolgals dniga-
zolds és a felel@sségteljes aggodalom, segité szandék
kozott, és kutya kotelességem ennek megfelelSen rea-
galni.

Azt hiszem, hatalmas a felel8sségiink, mert ha eznem
sikeriil alsé tagozaton, akkor a felsds osztalyokban mar
szinte lehetetlenné valik a kamaszok szdmdra létfontos-
sagi bizalmi légkor kialakitasa, s a sziil6knek és pedago-
gusoknak sem nagyon marad mas, mint a folyamatos t(iz-
olt4s, aggodalom és kétségbeesés.

Labjegyzet helyett

A magyar kdzgondolkod4sban sajnos mintha maig
dsszecstiszna a betyéarbecsiilet és bajtarsiassag jelentése,
ami cseppet sem segiti a két fogalom kozti kiilonbségté-
telt. Pedig a kozosség, a tarsadalom szempontjdbdl ma-
napség ez mar igen kivanatos volna. Emlékeztetdiil: ,be-
tydrbecsiilet [...] f[6]n[év] Helyteleniil értelmezett bajtdrsi-
assdg, amely szerint a cinkosoknak (semmiképpen) nem sza-
bad egymdst eldrulniuk ” (EKSz).

Nekiink, tanitéknak szerencsénk, hogy az alsés kor-
osztaly latékorén még kiviil esik a kozélet. De mihez
kezdjenek az idésebbekkel foglalkozé kollégaink? Nap
mint nap szembestiilnek péld4ul olyan hirekkel, melyek-
ben a bajtarsiassagot és betyarbecsiiletet 8sszemosva
tlinnek fel bocsdnatos btinként olyasmik, amiknek épp
ellenkez3jérdl kellene ,,papolniuk” az iskoldban. A pél-
dak sora folytathaté. ..

’ Biztonsagos Iskola Program: https://hintalovon.hu/hu/ biztonsago-
siskola; Az iskola nem lehet az a hely, ahol a gyerekek félnek
https://hvg.hu/elet/20191209 pannonhalma_oktatas gyermekve-
delem_molesztalas_hintalovon

.Ez csalds!”, avagy mire jok a jatékszabalyok?

WA didkok mdr az dltalanos és kozépiskoldban sem tudjdk
elképzelni a felkésziilés, illetve a sxdmonkérés barmilyen for-
mdjdt csalds és puskdzds nélkiil. Az iskola akaratlanul is azxt
neveli a tanuldkba, hogy ezzel a magatartdssal lehet az élet-
ben is érvényesiilni.” Hogy a magyar iskola egyik jellemzé-
jeként mindez hogyan 6lt testet a hétkéznapokban, an-
nak érzékeltetésére teszi kozzé Fiilop Marta a kovetkezd
élményét: ,A 4th International Positive Psychology konfe-
rencidn 2008 juniusdban egy, az angliai Open Universityn
oktaté kolléga egy személyes beszélgetés sordn azxt a kérdést
szegexte nekem, hogy mondjam meg, van-e valami a magyar
kultirdban, ami miatt a legkiilonfélébb nemzetiségti didkjaik
koziil a magyar didkok azok, akik a legtobbet csalnak, plagi-
zdlnak, és kollégdi és jomaga legnagyobb débbenetére, ami-
kor erre felhivjdk a figyelmiiket, akkor nem mutatnak sem lel-
kiismeret-furdaldst, sem megbdndst, hanem inkdbb meg van-
nak sértve, és azt kommunikdljdk, hogy a tandrral van baj,
hogy ebbél »gondot csindl«.”*

Nem véletlen, ha az iskola falain kiviili hétk&znapi ta-
pasztalat dsszecseng a kutatasi eredményekkel: ,A magya-
rok négyotode szerint ebben az orszdgban becsiiletesen nem le-
het meggazdagodni, haromnegyediik szerint pedig, aki vinni
akarja valamire, annak egyes szabdlyokat dt kell hagnia.”’

Ha mindezzel tisztdban van egy tanité, s tudatosan
szamol vele, az nem haszontalan, de felmentést termé-
szetesen egyikiink szdméra sem adhat. Féként, hogy az
iskolat kezd& gyerekek nagy tobbsége még mindig nem
erre szocializdlodva kezdi palyafutdsat. JellemzSen ilyen-
kor még minden feltétel adva volna ahhoz, hogy tanit6-
ként képesek legyiink a konstruktiv, egyiittmiikddd ver-
sengés pozitiv, személyiségfejleszts hatasait erdsiteni, a
destruktiv versengésnek a szabalykeriilésbe és a masik
megsemmisitésébe torkollé gyakorlata helyett.

Jaték — moralitas — szabdlykovetés

Hiaba beszéliink 4ltalanossigban a szabalyok betart4-
sanak fontossagardl, ez Snmagaban mit sem ér. Esziink-
be ne jusson jatékorat iktatni a tantervbe, de bizony jat-
szani kell (ene) a gyerekekkel egyiitt, minél tobbet, minél
viéltozatosabb jatékokkal megismertetve Sket.

— Mert mi més volna alkalmasabb a jatékoknal annak
megtapasztaldsira, hogy a versengés nem pusztan a gys-
zelemért val6 harcrél szélhat (teljesitménymotivacio), s
az érdeklSdésre épiild elsajatitasi motivacidval parosulva
— ,ebben énminél jobb akarok lenni” — hosszi tavon is igen
hasznos személyiségjegyeket erésithet. Fiilop Marta sza-
vaival, ,az iskolai tanulds és az életben valé boldogulds szem-
pontjdbél a legszerencsésebb és legadaptivabb motivdciés dsz-
szetételnek az bizonyult, ha a didk mind erés »elsajdtitdsi«,
mind erds »pozitiv teljesitménymotivdciéval« rendelkezik.”*

— Mi volna a jatéknal alkalmasabb tevékenység arra,
hogy gyerekeinkben jellemz8en ne ,,a rivdlis lebecsiilése és

* Fiilop Marta: Verseny a tarsadalomban, verseny az iskoldban 2009.

> Téth Istvan Gyorgy: A tarsadalmi kohézi6 elemei: bizalom, norma-
kovetés, igazsagossag és felelosségérzet — lennének.. ., 2009.

¢ Fiilop Mérta: A versengés szerepe 2009.

——
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megszégyenitése drdn létrejitt énkiemelés motivdlja a versen-
gést” (Fiilop, 2009)? Hogy megtapasztaljék, elfogadjik, s
képviseljék, hogy ,az ellenfélként szdmon tartott verseny-
tdrsnak fizikai vagy lelki kdrt okozé miden agressziv eszkoz
destruktivnak mindsiil” (Fiilop, 2009).

— Ha nem ismertetjitk meg a gyerekeinkkel a jatékok
minél valtozatosabb, minél szélesebb kérét, akkor hogyan
biztosithatjuk, hogy akik bizonyos dolgokban nem igazan
tudnak jdl teljesiteni, mas, sikerrel kecsegtetd tevékeny-
ségekben ellenstlyozhassak a kudarc és negativ dsszeha-
sonlitas 6nbecsiilést rombolé hatasat? E nélkiil mennyi
esély marad arra, hogy a gyerekek tobbsége ,a negativ ér-
zelmekbdl keletkezd energidt ne a mdsik »ténkretételére«, ha-
nem onmaga fejlesztésére forditsa” (Fiilop 2009)?

Felvethetd a kérdés, hogy miért kell a jaték pedagdgiai
szerepérél még 2020-ban is ennyit beszélni? Jémagam ele-
gendd indoknak talalom ehhez a , Kiegészitd vitmutatd ax
Oktatdsi Hivatal dltal kidolgozott Utmutaté a pedagégusok
mindsitési rendszeréhez felhaszndléi dokumentdci6 értelmezé-
séhez — Napkozi”” cimmel kiadott kdzponti irdnymutatast.

A dokumentum bevezetdje szerint ,A kéznevelési tor-
vény nem ismer napkdzis munkakért, de az egész napos neve-
lés dltaldnossd tételével még hangsiilyosabbd vdltak e teriilet
feladatai. Az egész napos iskola az dltaldnos iskola mind al-
s6, mind felsé tagozatdn megvalésulhat. Az iskoldban a nap-
pali rendszerti iskolai oktatds része a napkézis és tanulészo-
bai foglalkozds, ezért késziilt a syakspecifikus dokumentum-
gytijtemény.” Ennek alapjan feltételezhetnénk, haaNAT
2013-as bevezetése 6ta immar hangsilyosabbnak {téli a
hivatalos allaspont a hagyoményos ,napkozis feladato-
kat”, akkor ezt tiikrozik a ,,szakspecifikus dokumentum-
gytjtemény” elemei, legf6képpen az etalonként szolgald
szabadidés foglalkozasterv is.

Hét nem: megddbbenéssel kellett megallapitanom,
hogy egy ilyen bevezetst kdvetden manapsag ezen a te-
riileten egy tandra tervét allitjak kdvetendd mintaként a
napkozis munkét végzd tanitok elé. Azitt kdzreadott ter-
vezet a legcsekélyebb mértékben sem veszi figyelembe a
szabadidé értelmes, hasznos eltoltését célzo tervezés pe-
dagdgiai szempontjait, melynek — hivjuk akér egész na-
pos iskolanak, akar napkézinek — a tanulék iskolai életé-
nek szerves részeként kellene megvaldsulnia. Oly leple-
zetleniil nem vesz tudomadst a dokumentum készitSje és
kozreaddja errdl az alapvetd kritériumrdl, hogy didakti-
kai célként is az Gj ismeret feldolgozasat jeloli meg. Meg-
gy6z8désem, hogy a szabadidé tervezése ebben a forma-
ban nem csupan téviit, de gyakorlati megvaldsitasa hosz-
szl tavon kifejezetten karos a gyerekek tobbségének
egészséges személyiségfejlddése szempontjabol. Mindezt
jo negyven évvel ezelStt a ddntéshozék még mintha tud-
tak volna: az akkor napkdézis munkakoérben foglalkozta-
tott pedagdgusok szamara készitett hivatalos dokumen-
tum® mai ismereteink szerint is helytallo, iranytiiként
szolgalé minta lehetne.

" Kiegészits Gtmutaté az Oktatasi Hivatal altal kidolgozott Utmutaté
a pedagdgusok mindsitési rendszeréhez felhasznaléi dokumentacié
értelmezéséhez — Napkazi 2015.

¢ Kereszty Zsuzsa: Bevezetés az egész napos nevel6munkaba 1978,
Févarosi Pedagbgiai Intézet.

Barmennyire masodrangi tevékenységként — lénye-
gében segédmunkaként — kezel is a mai szabalyozds min-
dent, ami nem tandrasithaté, a kozos jatéknal kevés do-
log szolgalhatna jobb terepiil a szabalykovetés értelmé-
nek és értékének plantaldsahoz. Féként, ha nemcsak a
tantargyak, hanem a jatékok kapcsan is pontosan tud-
juk, mit, miért és hogyan érdemes csindlnunk a pedagé-
giai eredményesség érdekében. Kiilon sorozatot érde-
melne a jatéktanitds mddszertana; vajon manapsig mar
megfelelen kiaknazzuk az ebben rejlé pedagdgiai lehe-
téségeket, a pedagdgusok felkészitésében elegendd fi-
gyelmet szenteliink ennek, vagy tényleg még mindig a j4-
téknak az iskolai oktatds-nevelés folyamatiban valé lét-
jogosultsagardl valo vitanal tartunk?

Ezittal csak a jatékszabalyok tanitdsara szoritkozom,
mint a témank szempontjabdl fontos részletkérdésre.

Minden tj jaték bevezetése elétt alaposan igyekszem
atgondolni, hogyan kellene a szabélyokat ismertetnem
ahhoz, hogy minél tobben elsé hallasra is értsék vagy leg-
alabb érteni véljék, s kedvet kapjanak a kiprébéaldsahoz.
Ha nem figyelnék erre, akkor érdeklédés hidnyaban a
szObeli ismertetés alapjan bonyolultabbnak ttind, egyéb-
ként remek jatékok is konnyen elbuknanak mar a bemu-
tatés el8tt. F6ként, hogy a mai gyerekek figyelmének fel-
keltéséért mar a legkisebbek kozott is a szdmitdgépes ja-
tékok tomegével és a focival kell megkiizdeniink. Ter-
mészetesen minél tobb pozitiv élményiik kotddik a ve-
lem val6 kozs jatékhoz, annal konnyebb becserkésznem
Sket az 4j jatékokkal val6 ismerkedésbe is.

Van, hogy a teljes szabalyleiras ismertetése helyett
azonnal belevigunk egy probajatékba, s menet kizben, a
konkrét cselekvéshez kotve ismerkedhetnek a jatékosok
a szabalyokkal. A szabdlykovetés szempontjabdl alapvetd
fontossagl, hogy minden jatékos pontosan értse a szaba-
lyokat, megértse a jaték céljat, a nyerés és vesztés kritéri-
umait (Fiilop 2009). E nélkiil konnyen destruktiv ver-
sengésbe fullad a legnagyszertibb jaték is, ami nem a ja-
ték és nem a gyerekek hib4ja, hanem a mi felelésségiink.

Nem elég megtanitani egy-egy jatékot, ott kell lenni a
gyerekek kozott jatékosként és/vagy jatékvezetdként
mindaddig, amig kdzvetlen jelenlétiink nélkiil is képessé
vélnak az adott jaték szabalyainak kozos érvényesitésére.
A jatékok Osszetettségétdl vagy dinamikajatdl fiiggden
nagyon kiilonboz8 lehet, hogy mennyi id8, hany kozos
jaték sziikséges ennek eléréséhez. J6 példa ez utdbbira a
SOLO vagy UNO. Szabilyuk egyszert, mégis masodik
hénapja iilok els@seim kozé jatszani annak érdekében,
hogy a jatékosok figyelmének fenntartasét segitve a ja-
ték tempdja megfelels legyen, ezzel biztositva a versen-
gés energidkat 6sztonzd hatasat, s a jatékban rejls képes-
ségfejlesztési lehetdségek érvényesiilését. Ha magukra
hagyndm 6Sket, akkor még hamar elkalandozna a figye-
lem, unalomig lassulna a jaték, folyton azon menne a vi-
ta, hogy ki kovetkezik, s az energidkat felemésztd rossz
fajta versengésbe fulladna az egész.

A jaték menetét folyamatosan figyelemmel kisérve
vilik észrevehetdvé az is, ha beavatkozasra, tAmogatasra
van sziikség akar egy-egy jatékos esetében, akar minden
jatékost érintéen a szabalyok Gjbdli tisztazasa vagy cél-
szerti médositasa érdekében. A SOLO szabélyait péld4ul
gyerekeimmel kdzosen kibdvitettiik: megbeszéltiik, hogy

——
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senki nem mondhatja meg, hogy éppen ki kovetkezik,
mert mostantdl fogva mindenkinek sajat magénak kell
figyelemmel kisérnie, hogy hol is tartunk. Aki nem fi-
gyel, abban a kérben nem lerak, hanem helyette felhiz
egy kartyat a paklibol. Hihetetlen, hogy ezzel az egyszer
szabalymoédositassal mennyivel élvezetesebb és egyben
pedagdgiai szempontbdl is értékesebb lett ugyanaz a ja-
ték. Mikozben mindenki pontosan tudja, hogy ezittal
nem a segit8készség hidnyardl, hanem az egyéni figyelem
Osztdnzésérdl, s ezzel a kozos jaték élményének biztosita-
sarél van szo.

Az elsé naptdl fogva arra kérem a gyerekeket, hogy
barmit is jatszandnak, mindenekeldtt beszéljék meg a
szabélyokat akkor is, ha mindenki ismeri a konkrét jaté-
kot. Eleinte tiirelmetlenségiikben gyakran kihagyjak ezt
a lépést, s hamar értelmetlen veszekedésbe fullad a kez-
deti kozos lelkesedés. Amikor segitségemmel tisztazzuk,
hogy ki igy, ki Ggy ismeri a jatékszabalyokat, s ebben az
esetben nem csal4srdl, hanem csupén errdl van szé, ak-
kor hamar bel4tjak, hogy a j6 jaték érdekében érdemes
idSt szanni a tisztazasra és megegyezésre. Azt hiszem,
csak fgy véalhat ez a fontos 1épés a kozds jaték magatdl ér-
tetédd elemévé barmelyik gyerekcsoportban.

Meggydz8désem, hogy a szabélyok tisztazésa és kozos
elfogadasa irant kisiskoldskorban felkeltett igény lehet a
leger&sebb fundamentuma a szabalykdvetd magatartas
felndtt tarsadalomban val6 érvényesiilésének. Erre épiil-
het az a szocializaciés folyamat, melyben valéban megta-
nulhaté, hogy ,,a moralitds vagy szabdlytartds a versengés
konstruktiv, illetve destruktiv alakuldsanak az egyik leglé-
nyegesebb tényexdje. A szabdlyos versengés azt jelenti, hogy a
versengd felek kézétt létezik az alapvetd egyiittmitkédés.
Egyiittmitkédnek abban, hogy betartjdk a versengés implicit
és explicit szabdlyait. Ha mindkét fél szdmithat erre, bizhat a
mdsik fél egytittmitkédésében, és ebben nem kell csalédnia,
akkor a gybztes és a vesztes képes megtartani a pozitiv érzel-
mi kapcsolatot és a tdrsas kozelséget és a konstruktivitdst. A
szabdlytalan és tisztességtelen versengés viszont felrigja az
egyiittmitkodés irott vagy fratlan szabdlyait, ellenségekké te-
szt a versenytdrsakat és mind érzelmileg, mind viselkedésesen
eltdvolitja 8ket egymdstol. A gybztes nem képes odafordulnia
veszteshez, a vesztes nem képes elismerni a gydztest. A vesz-
tes energidi a szabdlyos folyamat utdn az én-épitésre fordi-
tédnak, a szabdlytalan folyamat utdn a mdsik elleni akcick-
ra.” (Fiilop 2009)

Fontosnak tartom, hogy a készen kapott szabélyok be-
tartasatél 1épésrdl 1épésre haladjunk a sajat szabalyaink
megalkotasaig és betartatdsdig. Az egyszerd, a gyerekek
altal kitalalt sajat jatékok szabélyainak megfogalmaz4sa-
tél alsé tagozat végére eljuthatunk a kdzosségiink egyiitt-
élésére vonatkozo szabalyaink kozos kialakitdsaig. Ha
van, volna rd igény-id3-lehet8ség, erre épitve komoly t4-
maszt kaphat(na) a kamaszkor nehézségeivel birk6z6 fel-
s& tagozat, majd a kdzépiskola.

De marad idénk ilyesmire a toméntelen tandra és kii-
I6néra mellett? Es vajon az érdekérvényesitésre legin-
kabb képes sziilsi réteg az iskola feladatainak prioritasi
rangsoraban ma jellemz3en hova helyezné mindezt? Ha
a szavak szintjén tdl annyira azért senki nem tartja fon-
tosnak, hogy valami m4s helyett az iskoldban erre bizto-
sftsunk idét, akkor mégis mikor, hogyan, mivel fogjuk el-

érni, hogy végre ne 6roklddjon nemzedékrsl nemzedék-
re a tdrsadalmi anémia?

Labjegyzet helyett

»Az anémia azt a meggydzddést jelenti, hogy egy adott
tdrsadalomban csak a szabdlyok és torvények megszegésé-
vel lehet eredményeket elérni, a céltalansdg és irdnyvesztés
érzése. Olyan helyzetekre utal, amikor a tdrsadalmi nor-
mdk elvesztik befolydsukat az emberek viselkedésére. Az
anémidt gy is meghatdrozhatjuk, mint a kézosségi kotddé-
sek, hagyomdny és szabdlyrendszer szétesését.” (Kopp Ma-
ria, Skrabski Arpad: Magyar lelkidllapot az ezredfordu-
16 utan, 2008)

WA tdrsadalmi szintit vdltozok esetében axt taldltuk, hogy
minél inkdbb vigy ldtja egy didk, hogy ma Magyarorszdgon a
boldogulds fiigg a kapcsolatoktdl és a protekciétdl, anndl elfo-
gadhatébbnak tartja mind a kollaborativ, mind az egyéni is-
kolai csaldst, és anndl magasabb lesz a csalds eléforduldsa.”
(Orosz Gabor—Farkas David: Csalés a kozépiskolaban,
2011)

Felhasznalt irodalom

Fiilop Mdrta: Verseny a tdrsadalomban, verseny az isko-
laban 2009, http://csermelyblog.tehetsegpont.hu/sites/
default/files/fulop.pdf

Fiilsp Mérta: A versengés szerepe 2009 https://www.
ofi.hu/tudastar/versenges-szerepe

Fiilop Marta: Az egyiittmiikods és versengd dllampolgdr
newelése: osztdlytermi megfigyelések 2009.

https://epa.oszk.hu/00000/00011/00137/pdf/2009-3-
4.pdf#page=41

Orosy Gabor—Farkas David: Csalds a kézépiskoldban
2011, https: //www.researchgate.net/publication/
270533282 _Csalas_a_kogepiskolaban

Kopp Madria, Skrabski Arpdd: Magyar lelkidllapot az ez-
redfordulé  utdn 2008,  https://mek.oszk.hu/16400/
16447/html/4_- HAZANK MEGVALTOZOTT _
HELYZETEROL/H-01 _A_magyar_lelkiallapotokrol.pdf

Téth Istvan Gyorgy: A tdrsadalmi kohézié elemei: biza-
lom, normakévetés, igazsdgossdg és feleldsségérzet — lenné-
nek... 2009, http://www.tarsadalomkutatas.hu/kkk.php?
TPUBL-A-92 1/publikaciok/tpubl_a_921.pdf

 Kiegészit6 vitmutaté az Oktatdsi Hivatal dltal kidolgozott
Utmutaté a pedagégusok mindsitési rendszeréhez felhasznd-
l6i dokumentdcié értelmezéséhex — Napkozi 2015,
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/pem/mapkozi_maso
dik_kieg.pdf

Moricz Mdrk: Kaleidoszkdp — cikksorozat a jdtékrol, Ta-
nit6 2018-19.

Kereszty Zsuzsa: Bevezetés az egész napos nevelémunkd-
ba 1978, Févdrosi Pedagdgiai Intézet.

A folytatdsban
Kié a focipdlya?, avagy a megegyezés iskoldja
»Mindig fénckoskodik!”

»Nem hagy békén!” (, Allandéan piszkdl”; ,Mindig jon
utdnunk” stb.)
Osszevesztetek?, avagy a bardtsdg iskoldja

——
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Bizunk
a tanitokban

zeptemberre most is — mint egykor, kisisko-

las koromban — megszall az Gjrakezdés re-

ményekkel teljes 6réme és egy kis szorongas
is, az el6ttiink allo feladatok nehézségeitSl. Ma is
ugy érzem, és velem egyiitt sokan, hogy bizakodva
kezdhetiink valami ujat, sosemvoltat, és ugyanak-
kor talan a szokottnal is tobb gond megoldasanak
nehézségeit latjuk. :

Miért bizakodunk? Mert az oktatasban nem kell
tobbet rank erdszakolt eszméket — nagyon sokszor
hazugsagokat is — tanitani, meggy6z6désiink elle-
nére képviselni. A tanitok egyéniségére, személyisé-
gére, sajat hitére van most sziikség, az elkovetkezd
iskolaévben végre mindenki onmagat adhatja, a

maga legjobb részét.
B arra, hogy megujulhat az iskolak vezetése is.
Ha megrendiilt a bizalmuk eddigi vezetGjiik
alkalmassagaban, akkor kezdeményezzék annak a
kollégajuknak a megbizasat, aki emberi €s szakmai
hitelével biztositani tudja az év zavartalan megkez-
dését. Az dnkormanyzati térvényhez kapcsoléddan
késziil mar az a térvény is, mely meghatarozza az
eljovendd iskolaszékek Osszetételét. A dontd szo to-
vabbra is a nevelGtestiileteké, de beleszdlasa lesz az
iskola igazgatdjanak kinevezésébe a helyi kozosség
szabadon valasztott vezetSinek, vagyis az Onkor-
manyzatoknak és a sziil6k képviselSinek is.
E térvény életbe 1éptetéséig kell vezetnie az isko-
14t a most vagy kozelmultban megvalasztott igazga-

tonak.
B érdeme szerint és békésen megoldodik a hit-
tanoktatas tigye is. A hittan tanulésa szaba-
don valaszthaté — kotelezGvé senki sem akarta ten-
ni a kormany részérdl. A hittandrakat lehet8ség sze-
rint id6ben hozza kell illeszteni a napi 6rarendhez,
hogy a gyermek ne kényszeriiljon két-harom ora-
hosszat varni. Az iskolanak helyet is kell biztosita-
nia a hitoktatashoz. Természetesen nem kotelez6 az
iskolaban tartani ezeket az 6rakat. Vannak telepiilé-
sek, melyek nagyon szép és alkalmas gyiilekezeti te-
remmel, flithet6 templommal vagy kapolnaval ren-
delkeznek, ahol sokkal baratsagosabb, meghittebb
foglalkozasokat lehet tartani. De sok helyiitt ilyen
nincs, legfeljebb egy hideg templom, vagy az sem.
Ezeken a helyeken az iskolanak kell fedelet adnia
az erkolcsi és kulturalis értékeket kozvetitd hittan-

izakodhatunk azért is, mert reményiink van

izakodhatunk és biznunk kell abban, hogy

oktatasnak. A hitoktatdo — bar a hitoktatas tekinte-
tében csak a sajat egyhdza alé tartozik — meghiv-
hat¢ a tantestiilet megbeszéléseire, igy is részese le-
het az iskolai nevel6munkanak. Igy lesz a hitokta-
tas a helyi demokracia egyik probakove: hogyan
élhetnek és tanulhatnak egymas mellett, egymas
meggy6z6dését tiszteletben tartva a kiilonb6zd val-
lasu és vilagnézetet vallo fiatalok, ezzel is felkésziil-
ve a sokszin(, a kiillonboz8 nézeteket valldo emberek
békés egyiittélésére és egyiittgondolkodasara.

ulyos gondjaink kozé tartozik a nyelvtanitas

dolga. Sokan nem akarjak az orosz nyelvet ta-

nulni, de az iskolanak nincs modja mas nyelv
tanitasat biztositani. Tobb, eddig szokatlan megol-
dast fontolgatunk, sok j6 kezdeményezés kap sza-
bad utat a kozeljov6ben ezen a téren. Mar megin-
dult az orosznyelv-tanarok atképzése is. Bar a lehe-
tdségek szlikosebbek, mint a jogos igények, erdfe-
szitéseket tesziink azért, hogy béviiljenek. Amerika-
bol, Angliabdl, de mindenekelStt német nyelvterii-
letrdl 6nkéntes nyelvtanarok jénnek segiteni az ide-
gennyelv-oktatasban: a nyelvtanitas gondjainak
enyhitésén tul meleg emberi kapcsolatok, tartalmas
egylittmiikodés alakulhat ki igy tavoli orszagok
kozt. Ekozben mi is szdmos értéket mutathatunk
meg hazai kulturank, nemes hagyomanyaink java-

bol.
E az, hogy most nem varhaté mar a szoros fel-
tigyelete annak, mit, mikor, hogyan kell tani-
tani. Sajnos, még hianyozni, de legalabbis késni
fognak hazank t6rténelmét elfogadhatéan kozvetits
tankonyvek. A szoros elGirasok, feliigyelet helyett a
minisztérium szakmai folydiratokban ad moddszer-
tani és szakmai tanacsokat, javaslatokat, és adott
esetben tananyagot is.

A tanitokat, nevelGket segitd, nem pedig korlato-
z6, munkajukat akadalyozé minisztérium all most
az iskolak oldalan. Hissziik, hogy a jé egyiittmiiko-
dés mindannyiunk javara szolgal: tanulonak, tani-
tonak, nevel6nek és az egész orszagnak.

ks M?Lzzzw_

miivelddési és kozoktatasi
miniszter

gyszerre biztatd és aggodalmat kelt helyzet

Andrdsfalvi Bertalan miniszter irdsa megjelent a Tanité 1990. szeptemberi szdmdban
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C. Nemenyitszter - (Qvoda vagy iskola?

Arrdl a dontésrdl szeretnék néhany szot ejteni, amely a
kovetkezd évek iskoldba 1éps gyermekeit és az Sket ta-
mogaté tanitdk sorsat igen komolyan érintik. Nevezete-
sen, hogy a 6. életéviiket augusztus 31-éig betdltott gye-
rekeket kotelezéen iskolaba kell befratni, s ez all fel-
mentést csak az erre a feladatra kiilon kijelolt szakmai
korok adhatnak.

Bizonyara mindenki szdm4ra evidencia, hogy nem
minden 6 éves érett az iskolai munkara még akkor sem,
ha a tanité elkotelezetten az elsd féléves fejleszt6munkat
fogja végezni — kiilonleges elvarasok nélkiil. Lehet, hogy
a 6 éves még értelmi szinten sem jutott el a szervezett ta-
nulds megkezdéséhez sziikséges teriileteken. Lehet, hogy
scsak” fizikailag vagy a koncentralé képességek fejlet-
lensége miatt ,iskolaéretlen” a gyermek. Lehet, hogy szo-
cidlisan volna sziiksége még tovabbi tAmogatésra. Min-
denesetre — bar sz4zalékos ardnyt nem merek tippelni —
gy gondolom, hogy szinte minden évodai csoportban
van 1, 2, ...5 (2) kisgyerek, aki szdmara az iskolaba 1épés
kedvezd idSpontja még nem érkezett el 6 éves korara.

Amikor szabad volt a sziil6knek és az 6vodapedagdgu-
soknak meghozni a kozos dontést a csemete sorsarol, én
mindig azt tandcsoltam, hogy lehetdleg hagyjak még egy
évig az 6vodaban. A nagyon hatérozott allasfoglalasom
olyan sajit és m4s tanitoktdl szerzett tapasztalatok alap-
jan alakult ki, hogy a tdl kor4n beiskol4zott gyermek 5-6-
8 éven 4t kiizdotte-kinlédta a kezdeti hatranyok kovet-
kezményeit. Nem csak a kezdés nehéz ilyenkor! Sokszor
még halmozédik a lemaradés, f6képpen a nagyobb lét-
szam osztalyokban, ahol a tisztességes, célszerd diffe-
renci4las szinte megoldhatatlan feladatot jelent a tanité
szamara.

Bizony4ra sokféle szempont egyeztetése soran alakult
ki a felsdbb szinti dontés ebben az évben — és én valdszi-
ntleg nem tudnam valamennyit kell bolcsességgel mér-
legelni. Egyetlen szempontot azonban mégis szeretnék
kiemelni a sok koziil. Azt, hogy a felkésziilt szakembe-
reknél egészen biztosan (akik esetleg csak 1-2 6ran 4t
foglalkozhatnak a kisgyermek megfigyelésével, felméré-
sével — vagy annyit sem) lényegesen tobb ismerettel, tu-
déssal, ,raérzéssel” rendelkeznek a sziil8k és a 3 éves ko-
ratdl vele foglalkozo, szakmailag szintén felkésziilt Gvo-
dapedagégusok. Ok ismerik érzelmi igényeit, szocialis
fejlettségét, specidlis problémait, testi-lelki-szellemi fej-
16dését, ennek okait, feltételeit, folyamatat és a fejlesztés
lehet8ségeinek sokféleségét. Ha donteni kell, én bizto-
san a sziil8k és az 6vodapedagdgus 4ltal alaposan megbe-
szélt dontést valasztandm dédunokdim, iikunokaim — és
kortérsaik szamaéra.

Qe e

A torvénymoédositas korméanyzati indoklasa (A

szerk.)

»A kormdny abbdl indult ki, hogy minél inkdbb a gyerme-
kek érdekét szolgdlja. Tisztelt képviseld uir, szerintem én is

tudja és ismeri azt a gyakorlatot, hogy hasonlé felkésziiltségii
gyerekekre, hasonlé képességekkel rendelkezd gyermekekre
bizonyos orszdgrészekben bizonyos iskoldkndl, bizonyos évo-
ddkndl, bizonyos telepiiléseken azt mondtdk, hogy nem isko-
lagrettek és visszatartottdk ket az 6voddban még egy évig,
mds teriiletein az orszdgnak pedig ugyanolyan fejlettségi szin-
tit, ugyanolyan kompetencidjii gyermekeket meg iskoldba en-
gedtek.

Mi az iskolaérettség id6pontja? Ha megnézziik az OECD,
tehdt a legfejlettebb orszdgok listdjdt, hogy hol melyik évet ja-
vasoljdk, azt latjuk, hogy 6téves, hatéves és hétéves kor egy-
arant eléfordul. A legtébb orszdgban a Magyarorszdggal azo-
nos hatéves kor a jellemzd, 26 OECD-orszdgban hatéves
kor, és elsésorban az angolszdsz orszdgokban van ennél ala-
csonyabb korit iskolakételezettség, dltalanos iskolai kezdé
idépont. Tehdt dltaldnossdgban minden fejlett orszdgban
ugyaniigy hatéves korban hatdrozzdk meg ag iskolaérettség
dtlagos idépontjdt, mint Magyarorszdgon.

Axziijrendszer is természetesen azokban az esetekben, ahol
a gyermek fejlettségi foka, a gyermek érdeke nem axt mutat-
nd, hogy 6 menjen hatéves korban iskoldba, lehetdség van ar-
ra, hogy egyéves halasztdst érjenek el. Tehdt kérek minden-
kit, aki ebben az tigyben megnyilvanul, ne hergelje azzal a
sziiléket, hogy nem lesz lehetdség arra, hogy azok a gyerekek,
akik nem iskolaérettek hatéves korukban, hétéves korban
menjenek iskoldba, mert erre igenis lesz lehetdség. ™

De nézziik meg, hogy mi a gyermekek érdeke! Az-e a gyer-
mekek érdeke, hogy elsé osztdlyban legyenek hatévesek is,
hétévesek is meg nyolcévesek is, és mint ahogy most is sokszor
elfordul, akdr kétévnyi korkiilonbséggel vannak egy elsé osz-
tdlyban a gyermekek? Hogy ex j6-e, vagy nem jo? Itt nyilvdn-
valéan a pedagégusnak is nehezebb, és a nyolcévesnek is ne-
hezebb, hiszen a hatéves lehet, hogy hozzd képest lassabban
halad, a hatévesnek is nehéz, mert akinyolcévesen keriil be az
elsé osztdlyba, az nyilvan gyorsabban halad, tehdt ahhoz ké-
pest lemaradottnak érzi magdt. De nem lemaradott, csak ab-
ban a helyzetben van, az a tuddsa van meg, ami egy dtlag hat-
évesnek van, csak éppen bizonyos eltérd gyakorlatok miatt
néha a hatévesek mellé nyolcévesek keriiltek be, mert éket
meg engedték, hisz lehet évvesztes is, és plusz mellette egy évet
rahiiztak az dvoddban, és 6 nyolcévesként keriilt be ugyanab-
ba az elsé osztdlyba. Nyilvan az ag érdekiink, hogy minden
elsé osztdlyos koriilbeliil hasonld fejlettségi fokkal, értelmi ké-
pességekkel kezdje meg a tanulmdnyait.

S nem ezzel azx intézkedéssel kezdtiik ext, tisztelt képviseld
ur, hanem azzal, amikor j6 pdr évvel ezelStt bevezettiik hd-
roméves kortél a kitelezd évoddztatdst, pontosan azért, hogy
akinek hdroméves korban mdr érezhetd lemaraddsa van, agt
az évoda tudja kompenzdini; az 6voddban azt a lemaraddst,
amit élete elsé hdrom évében esetleg elszenvedett, a kivetke-

* Tajékoztat6 a gyermek tankotelezettségének megkezdésével kap-
csolatban 2020. janudr 1-jével hatélyba lépo jogszabalyi véltoza-
sokrol és a sziilSket érintd fontosabb tudnivalékrol

https://www.oktatas.hu/hivatal/tankotelezettseg_halasztasa (A szerk.)

——
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26 hdrom évben az 6vodai nevelésben kompenzdlni lehessen.
Ezért mondtuk azt, amin sok ellenzéki politikus csak nevet-
gélt vagy nem vette komolyan, hogy ax évodai évek legyenck
iskolai el6készits évek is, készitse fol ag iskoldra a didkokat.
Ezért mondtuk azt, hogy hdroméves kortdl vezetjiik be kite-
lezden azx évodat, s nyilvan e mellett 1ij dvoddkat is épitiink.
Axzt, hogy ki iskolaérett, és kinem, egységes protokollok és
szakmai sztenderdek alapjdn fogjdk megmondani, ha kell,
szakérték bevondsdval, példdul a pedagégiai szolgdlat bevo-
ndsdval, pszicholégusok, gyégypedagégusok, konduktorok
vagy orvosok bevondsdval, akdr az évodai fejlédési napls is-
meretében, pontosan azért, hogy azok keriiljenek be hatéve-
seniskoldba, akik iskolaérettek, akik pedig nem iskolaérettek,
azok ne keriiljenek be. De senkinek nem jé, ha a gyermek nem
ag életkordanak és a képességeinek megfeleléen van akdr az

*

% o2 o

6voddban, akdr az iskoldban, és ax sem j6, ha nem az dtlag
hatéveshez mérjiik azt, hogy a gyereket valaki be akarja trat-
ni elsé osztdlyba, hanem axt nézi, hogy ha a tobbiek 1igyis
halasztanak, akkor én is halasztok, hogy a halasztékhoz ké-
pest ne legyen lemaradott a gyermekem fizikai vagy szellemi
fejlédése.

A gyermek érdekét kell néxni, és nem az intézmények érde-
két kell nézni ebben a kérdésben.”

(Az Emberi Eréforrdsok Minisztériumanak allamtit-
karaaz Orszaggylés Gszi tilésszakanak 9. iilésnapja 2019.
november 18-4n, hétfén, Orszdggytlési Naplé
https://www.parlament.hu/documents/10181/1569934/
ny191118-ossze.pdf/b93b380f-7e7f-e646-1638-c4ccal

e94dfc?t=1574426255088)

*

A tankotelezettség szabalyainak eldz8, 2013. januér 1-jén hatdlyba lépett szigoritdsanak hatdsaval kapcsolatos
nem reprezentativ online felmérés eredménye a www.tanitonline.hu oldalon. (A szerk.)
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Mindig minden tanit4si 6ra kinal tanulsagokat. Igy tor-
tént akkor is, amikor egy vidéki iskol4dban az igazgatéval
szerettiink volna beszélni. Az igazgatd éppen 6rét lato-
gatni késziilt, vele mentiink. Az 6ran dolgozatiratis folyt.
Beiiltiink az utolsé padba — szok4s szerint. Az 6ra kizepe
t4jan két paddal eldttiink egy tanul6é mar végzett is, ki-
vitte a fiizetét a tanari asztalra. A tanér belenézett a fii-
zetbe, és Néxd dt a munkddat! felszélitassal visszaadta fii-

*

Demeter Katalin Pszicholégia
a tanitasi oran (32.)

Az onértékelés fejlesztése

zetet. A tanul6 helyre ment, atolvasta a munkajét, Gjbél
kivitte a tandrnak. O tjra belepillantott, és ismét vissza-
adta a gyereknek. A tanulé ezittal sem talalt, javitott hi-
bt a munk4jaban. A jelenet harmadszor is lejatszédott.

Aztan kicsongettek. Az igazgaté maga mellé iiltette a
tanul6t, kettejiik elé tette a flizetet, és rdbokott az elsd
széra: — Ez j6l van frva? — Igen. — Es a kovetkezd sz6? —
Nem.—Miahiba? A tanul6 megmondta, kijavitotta. Ko-

——
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vetkezett a harmadik sz6, s majd az 6sszes tobbi sorban.
A tanul6 minden hib4t ki tudott javitani a munkéj4ban,
amit el8zd8leg, dnalléan, harmadszorra sem.

Mit tudott és mit nem ez a tanulé? A hib4it maga javi-
totta ki. Az igazgatd nyelvi, nyelvhelyességi kérdést nem
tett f6l, ilyen instrukciét nem adott. Mikor javitotta ki a
tanulé a hib4t? Amikor az igazgaté 1épésrél 1épésre ha-
ladva elemenként irdnyitotta a figyelmét. Az igazgatd uj-
janak nem tulajdonithatunk mAagikus erét. Azt kell gon-
dolnunk tehat, hogy nem a helyesirast nem tudta a gye-
rek, hanem az 6nellendrzés képességének, jelen esetben
technik4janak nem volt birtok4ban.

Minden tevékenység eredményes kifejtéséhez nélkii-
l6zhetetlen az 6nellendrzés-onértékelés képességének
miikddése. Nevelési-tanitési céljaink, feladataink sora-
ban szerepel is fejlesztésének sziikséges volta, de tavolrdl
sem a fontossagat megilletd stllyal. Még olyan megfogal-
mazassal is taldlkozunk, hogy a tanéri értékelés vezet el a
tanul6k onértékeléséhez. A tanari értékelés természete-
sen adhat j6 mintakat, de semmiképpen nem elegendd a
tanuldi dnellendrzés-onéreékelés kifejlédéséhez. Ehhez
ugyanis nélkiilozhetetlen, hogy a tanul6 azt maga gyako-
rolja — ez a képességfejlesztés alapvets, meg nem keriil-
hetd feltétele, ti. az adekvat tevékenyég kifejtése. Nincs
az a még oly hibatlan tanari értékelés sem, amely ezt ki-
vélthatja.

Az dltaldnosnak, jellemzének tapasztalt tanitasi gya-
korlatban ritkan talalkozunk a tanuléi 6nellendrzés-6n-
értékelés rendszeres, szerves mikodtetésével. Talalkoz-
hatunk a jelent6ség nélkiili kérdéssel: Hanyast adndl ma-
gadnak? Aztan volt olyan tanuléi segédlet (pl. a
Romankovics—Meixner-féle  olvasékényv — és -
munkafiizet), amelyben alakilagis helye volt a sajat mun-
ka tanul6i pontozasanak, de ez a dokumentum mér nincs
piacon. Vagy: ha megjelenik is a tanuléi 6nellendrzés,
gyakran differencidlatlan a tanitéi értékelés: Kié lett hi-
bdtlan? (Elvesznek a kozbiilsé értékek.) Hosszan sorol-
hatnank a tanitasi 6rak tanulsigos mozzanatait, de ko-
vetkezzék néhany alapvetd probléma.

El6szor is, a tanitoé az értékeld szerep, mondvén: a ta-
nulé nem tud értékelni. Ez természetesen igaz, s igaz is
marad, ha nem gyakorolhatja. Tanul6i munkik sokas4-
gat nézhetjiik végig, s nem taldlkozunk a tanuléi meg-
erdsitéssel, korrekciéval. E nélkiil azonban tanul4s sincs.
Gyakori, hogy a tanité maga menti fol a gyereket az 6n-
értékelés feladata aldl, ha példaul a tanul6 bizonytalan a
munkéja megitélésében: Nem baj, ha nem tudod értékelni,
én gy is megnézem.

Mar az 1. osztaly elejétdl kezdve adhatunk a tanulok-
nak olyan feladatot, amely nemcsak az ¢nellendrzésre,
hanem az 6nértékelésre is lehetdséget ad. Legyen példa-
ul a hézi feladat harom sor frésa, egy sor vizszintes és egy
sor fiigg8leges vonal frasa. A harmadik sorban azt gyako-
roljak a tanuldk, amelyrdl azt gondoljik, hogy sziikséges
szamukra. Ebben az esetben értékelni, donteni kell.
Sziikséges ugyanis, hogy a tanul6 ne csak a munk4jat jel-
lemz6 tényeket, hanem az abbdl kvetkezd feladatokat is
meg tudja allapitani.

Masik visszatérd probléma, hogy a gyerekek az 5nérté-
kelésben — Ggymond — csalnak. Tapasztalatom szerint,
ha az ,,6nszépités” eléfordul, két okot lehet folfedezni.
Az egyik a ttlzott, olykor tiirelmetlen sziil6i elvaras a mi-

nél gyorsabb és nagyobb siker elérésére. Ebben az eset-
ben a sziilével van dolgunk. A mésik, ha az értékelésben
funkciézavar jelenik meg: a tanulési szakaszban a tanul6i
onértékelés eredménye osztalyzatta alakul. A tanulénak
azt kellene megtapasztalnia, megtanulnia, hogy a helyes
onértékelés 6Snnon tanuldsi érdeke. Ha az érdemjegye-
ket a tanulési szakaszban bevezetjiik, megvaltozik a ta-
nuld ,érdeke”. Az dnellendrzés-onértékelés gyakorlasa-
nak semmi kdze az osztalyozashoz.

Van még egy harmadik, nagyon természetes ok is, amit
végképp nem tekinthetiink csaldsnak. Minden pedagé-
gus tudja, hogy ellendrizni-értékelni nehéz. Kiilondsen
nehéz az éppen ezt tanuld gyereknek. A tanuld is hibaz-
hat — az értékelésben is, kiiléndsen Gj tananyag tanul4sa
esetén, vagy ha nagyszamd feladatot ellendriz. A hibazas
lehetdsége az értékelésben itt is fenndll, éppen ezért kell
gyakoroltatni.

Kovetkezd probléma, hogy az dnellendrzésre felszoli-
tas tal dltalanos: Nézzétek dt a munkdtokat! Ha azt akar-
juk, hogy a tanulé ne essen az frisom elején bemutatott
hibdba, gyakorolnia kell az elemenkénti értékelést. Eh-
hez eszkoz a differencialt, és nem globalis (!), pontozas.
A pontszamot a feladat dsszetettsége szerint kell megal-
lapitani, s a tanul6val azt gyakoroltatni, hogy elemen-
ként pontrdl pontra pontosan haladjon végig a munka-
jan. Példaul az 1. osztély f6 feladata adott sz6 hangjainak
lefrasa. Ha a mékus sz6t fratjuk, ez hatelem(i munka, az 6
idStartamara is figyelve. Ezt a feladatot nem értékelhet-
jiik globélisan egy ponttal, hanem valamennyi elem meg-
létét ellendrizve hat ponttal. (Természetesen a tanulési
hierarchiban elére haladva 2. osztilyban mar egy pont a
526 helyes lefrasa.)

Az 6nértékeld képesség fejlesztésének legfébb akada-
lya, hogy érdemben nem gyakoroltatjuk, ti. dsszetett prob-
lémakban, egyéni megoldésokat igényld feladatokban.
Itt 1épiink a problémik stirtjébe. Viszonylag kénnyt a
tanuléi onértékelés miitkddtetése egyszert tanulasi fel-
adatok esetén: szamfeladatok eredménye, egyszer(i he-
lyesrasi jelenségek gyakorl4sa, a mese szerepldinek fel-
sorolésa stb. esetén. Lathat6 a torekvés, hogy minél
egyértelmtibb, csak egyszerd dsszehasonlitast igényld fel-
adatokon dolgozzék a tanulé. Ilyenek a Hizd al4!, Kosd
Ossze! a feleletvalasztasos, kiegészitéses stb. feladatok.
Az dsszetett, egyéni vélaszokat lehetévé tévd feladatok-
kal kapcsolatban hangzik el az az észrevétel, hogy nem
lehet komplexebb ¢nallé munkat adni a tanuléknak,
mert sok javitani valét ad a taniténak. Ezért aztan ezeket
a feladatokat mar széban, a hagyomanyos frontalis szer-
vezési formaban oldjak meg a tanuldk (azaz: az az egy-egy
tanuld, aki éppen valaszol), vagy pedig a tanité maga ja-
vitja az frasbeli munkat. Egyik sem kedvez az énértéke-
lésnek. A j6 tanulasi feladat lehetdséget ad egyéni vala-
szok kimunkal4sara. Az egyéni vélaszok megbeszélése, a
helyes valaszok megerdsitése, a hibasak kiegészitése ad
érdemi 6nértékelésre lehetdséget. Erre idét is tudunk
biztositani abban az esetben, ha a fenti, formélis felada-
tokat elhagyjuk.

Afejlett 5nellendrzé-értékels képesség nem egyszer(i-
en praktikus tulajdonsdg, amely tehermentesiti a tanit6t
a javitd munka aldl, hanem az iskolai nevelés célja, esz-
koze, eredménye, amely minden tevékenység sikeres ki-
fejtésének feltétele.

——
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Természettudomany
kisiskolaskorba

MTA-SZTE
\ Tanitasa Kutatécsoport

Kovdes Lajos
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-

A gyermeki kivancsisdg a megismerés kiapadhatatlan
forrdsa. Minden pedagégiai térekvés akkor jar sikerrel,
ha ezt a természetes kivancsisagot sikeriil fenntartani,
fejleszteni és iranyitani a nevelés kiilonbozg idészakai-
ban. Szamos szakember egyetért abban, hogy a természet
megismerését minél korabban kell elkezdeni (Adey és
Csapd, 2012; Bustamante, Greenfield, Nayfeld, 2018;
Korom és Nagy L-né, 2016; Molnér és Papp, 2014;
Monteira és Pilar Jimenez-Aleixandre, 2016; Piekny és
Maehler, 2013). Az aldbbiakban olyan egyszert, jatékos
kisérleteket szeretnék bemutatni viz felhasznéalasaval,
amelyek minimélis tanitéi segitséggel alsé tagozatos
gyermekek szdmdra is konnyen kivitelezhet8k. A kiva-
lasztott kisérleteket korabban az MTA Viznapon (2018)
és a szegedi SzeReTeD Labor programjaban (2017) mu-
tattam be. A kisérletek beépithetSk a kdrnyezetismeret,
természetismeret tantargy tanitisiba, de hasznalhatok
tandran vagy iskolan kiviili foglalkozasokon is.

A kisérleteket kvetd magyarazatok els@sorban a tani-
téknak szélnak, és az & kompetencidjuk eldénteni, hogy
abbdl mennyit és hogyan mondanak el a gyerekeknek.

B |.Hidegés melegviz
keveredése

Felhaszndlt anyagok és eszkizok: hideg és meleg viz, kii-
16nboz6 szint ételfestékek, azonos méretld poharak, fras-
vetit8-f6liabol kivagott korong (amely a pohér dtmérdjé-
nél nagyobb).

Eljdrds: Ontsiink tele két-két poharat hideg és meleg
vizzel, amelyek kiilonbozd szini ételfestékeket tartal-
maznak. El6szor az egyik meleg vizzel teli poharra helyez-
ziik az frasvetité-foliat gy, hogy lehetéleg ne maradjon
benne leveg8buborék. A keziinkkel szoritsuk le a folit,
6vatosan forditsuk meg a poharat és helyezziik az egyik
hideg vizes poh4r tetejére, majd hatdrozott mozdulattal
hizzuk ki a féliat a két pohar kozil. Figyeljitk meg, mi
torténik. A kovetkezd kisérletben a fenti miiveletet tgy
végezziik el, hogy ezittal a meleg vizzel teli pohér van
alul, és a hideg vizzel teli pedig felil. Hasonlitsuk 6ssze a
két kisérlet eredményét.

Magyardzat: A killénbdzd hdmérséklet( vizek kevere-
dését tgy tehetjiik a legkdnnyebben lathat6va, ha eltérs
szinii ételfestékeket hasznalunk (pl. sargat és kéket, ame-

,Jatszani is engedd...”
— vizes kisérletek alsdésoknak

lyek keveredése z6ld szint ad, 1. 4bra). Amennyiben a hi-
deg viz van alul és a meleg feliil, Ggy a két kiilonbdz8 hs-
mérséklett réteg keveredése haboritatlan allapotban még
egy Ora utan is lasst. Ezzel szemben forditott esetben a ke-
veredés szinte azonnal megtdrténik, amit a szinvaltozis is
egyértelmten jelez. Mindenki el6tt ismert az a jelenség,
hogy egy téban fiirddve a mélyben levé viz hidegebb, mint
a felszini vizréteg és hosszi id6 kell ahhoz, hogy a viz pas-
kol4s4aval a hémérsékletkiilonbség kiegyenlitédjon. A je-
lenség oka a kiilénboz8 hémérsékletd vizek stirtiségének a
kiilonbsége és a viz rendkiviil nagy viszkozitasa (belsd str-
l6dasa), amely megakadélyozza az egyes rétegek kevere-
dését. A viz viszkozitdsa lényegesen jobban véltozik a hé-
mérséklettel, mint ahogyan a stirtisége, azaz a melegebb
viz sokkal kénnyebben ,folyik”, mint a hideg: a hémérsék-
letet 0-r61 80 °C-ra ndvelve a viz viszkozitisa egy negyedé-
re csdkken (2. dbra, Anon., 2019). A fenti kisérletben a
félia kihtizasa soran érvényeket keltiink, a kiilonbozd hé-
mérsékletd vizekben a viszkozités és a stirtiség kiilonbsége
miatt eltérd sebességgel mozognak a viz részecskéi, ezért
ha a meleg viz van alul, a keveredés gyorsan megtorténik,
mig ellenkezs esetben ehhez hosszt id6 kell.
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2. dbra. A viz belsé siirléddsdnak (viszkozitds; alsé gorbe,
piros pontok) és stiriiségének (felsé gorbe, fekete pontok)
vdltozdsa a hémérséklettel
(a kép forrdsa: https://wiki.anton-paar.com/en/water/)
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B 2. Avizfelileti
fesziiltségének bemutatasa

Felhaszndlt anyagok és eszkozik: viz, pohar, gézlap, gu-
migy(rd, {rasvetit6-f6liabdl kivagott korong (amely a
pohaér 4tmérdjénél nagyobb).

Eljdrds: Ontsiink tele egy poharat vizzel, helyezziink a
tetejére egy gézlapot, amit gumigytrtvel rogzitiink (ha
sziikséges, a gézlap rogzitése utdn még pérolhatjuk a vi-
zet). A foliakorongot helyezziik a gézlappal letakart po-
hér tetejére és a keziinkkel leszoritva forditsuk fel, majd
tavolitsuk el a féliakorongot. Ha elég tigyesek vagyunk,
csak nagyon kevés viz folyik ki igy, és a gézlap megtartja
a poharban levd vizet, amely csak mozgatas, razas hat-
sara fog kifolyni (3. 4bra).

3. dbra. A viz feliileti fesziiltségének vizsgdlata
egy gézlap segitségével. Kék nyil: mitanyag korong (C kép);
piros nyil: vizszint (G kép); lila nyil: a kismlé vizsugdr (H kép)

Magyardzat: Az el8z6 kisérlet magyarazatidban mér
szerepelt, hogy a folyadékok koziil a viz kimagaslo bel-
s8 strlédassal (viszkozitassal) rendelkezik. Egy rokon-
fogalom a feliileti fesziiltség. A feliileti fesziiltség a fo-
lyadékok alapvetd tulajdonsaga, ami miatt a folyadé-
kok a lehets legkisebb fajlagos feliilet(i alakzatot
(gdmb) igyekeznek felvenni, ha kiils§ er6tér nem hat
rajuk. A folyadékok belsejében a folyadékmolekuldk
kozott minden irdnybdl hat az §sszetarté erd, a kohézié
(Sulinet). Az azonos molekuldk kozott haté kohézié
nagysaga egyenld, ennek megfeleléen a kohézids erék
a folyadék belsejében kiegyenlitik egymast, ereddjiik
nulla. Ez a megallapitas azonban nem vonatkozik a fo-
lyadék felszinén elhelyezkedd részecskékre. A feliile-
ten levd molekuldkra a sajat részecskéik vonzédsa csak
alulrdl hat, a feliilettel érintkezd levegs (vagy egyéb
gaz, illetve gbz) molekul4i altal kifejtett er6hatds en-
nél lényegesen kisebb. A folyadék feliileti rétegében a
folyadékmolekuldk kozott miiksdd kohézids erdk ere-
d&je nem zérus, hanem az a folyadék belseje felé mutat
(4. abra). Ha a fenti kisérletben megforditjuk a gézlap-
pal leszoritott vizespoharat, akkor ez az eré a stir(i géz-
lappal egyiitt alkalmas arra, hogy a gravitacié ellené-
ben a fejjel lefelé forditott poharban képes legyen meg-
tartani a vizet mindaddig, amfg mozgatéissal meg nem
sziintetjiik ezt a kényes egyensilyt. A kisérlet stird
dréthéléval is megvaldsithato.

4. dbra. A feliileti fesziiltség kialakuldsa (a kép forrdsa: Sulinet)

M 3. Filctollak festékeinek
vizsgalata viz segitségével

Felhaszndlt anyagok és eszkozik: viz, pohar, sziir6papir-
csikok, ollé, szines filctollak

Eljards: Vagjunk téglalap alakd papircsikokat, ame-
lyek a hasznalt poharnél hosszabbak. A papircsikok vé-
gétSl mért kb. 1 centiméternyi tdvolsigra hajtsuk be a
papircsikokat, majd ismét a végiiktsl kb. 2 cm-re kiilon-
b&z8 szind filctollal rajzoljunk egy-egy pottydt, vagy hiz-
zunk a hosszirdnyra merdleges vonalakat (ne legyen tul
sok festék a papiron). Egy pohédrba 6ntsiink vizet, és a pa-
pircsikok behajtott végét helyezziik az 5. 4bran lathaté
modon a poharba, hogy a papir beleérjen a vizbe. A ka-
pilldriserd hatdséra a viz elkezd felszivodni a papirba, és a
festékekhez érve azokat magaval ragadja, amit a gravita-
cid is gyorsit. Amikor a viz a papircsikok végére ért, ve-
gyiik ki a vizbdl és hagyjuk megszéradni.

5. dbra. Filctollak festékeinek vizsgdlata

L

6. dbra. A festékek dsszetevdkre bontdsa sztirépapircsikokon

——
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Magyardzat: A filctollakhoz hasznélt festékek gyakran
keverékek, amit a fenti kisérletben egyszer(i eszkozokkel
bemutathatunk. Az alkalmazott moédszer az tn.
papirkromatografia. Ezzel az eljarassal a vizsgalt festékek
egy all6 (papir) és mozgé (viz) fazis kozott oszlanak meg,
a kiilonbozé festékek és dsszetevdik eltérd vandorlasi se-
bességgel mozognak. Az egyes gyartok mas és mds Ossze-
tételd festékeket hasznalnak a filctollakban, érdemes ki-
sérletezni kiilonboz3 gydrtmanyokkal.

B 4. Marvanyozas vizfelszinen

Felhasyndlt anyagok és eszkézok: viz, Marabu Easy marb-
le festékek (beszerezhet8k miivészellaté boltokbdl), pa-
pirlapok (famentes rajzlap, de akér egyszerti fénymasold-
papir is alkalmas), nagyméret( tal vagy mtianyag doboz
(amibe belefér a festeni kivant papirlap), hdztartasi tor-
18papir, gumikeszty(i (elhagyhatd, csak a festék miatt).

Eljdrds: Az edénybe 6ntsiink vizet. Az egyik festékbdl
cseppentsiink egy cseppet a viz felszinére, amely azonnal
szétteriil. Egy masik festéket az el8z8 kozepére vigyiink
fel és igy tovabb, valtogatva a kiilonboz8 szineket. Ekkor
koncentrikus alakzatok jonnek létre, de persze mas min-
tazatot is kialakithatunk (7. 4bra). Ha elkésziilt, akkor
egy papirlapot 6vatosan fektessiink a viz felszinére, hogy
a festék teljesen raragadjon és emeljiik ki a papirt, hagy-
juk megszaradni. A papirlap szélét célszerti behajtani, igy
egy fiilet alakithatunk ki, amellyel konnyebb kiemelni a
kész lenyomatot. Ha tdl hamar leitatjuk a vizet, a festék
esetleg szétkenddhet. Cseppentés helyett lehet festékbe
martott ecsetet hasznalni, a professzionalis képek gy ké-
sziilnek. Stk lapok helyett hasznilhatunk mas alakzato-
kat, pl. gdmbot vagy tojést, ekkor térbeli mintazat fog
képzddni a leképezés soran.

7. dbra. Mdrvdanyozdssal készitett képek

Magyardzat: Az itt bemutatott festési eljaras valdszind-
leg 4zsiai eredet(, feltehetéen Japanbdl vagy Kinabdl in-
dult ttra és perzsa—oszman kozvetitéssel jutott el Eurépa-
ba, el8sz6r Németorszdgba a 17. szdzad elején, majd nem
sokkal késdbb Franciaorszdgban is megjelent, és innen ter-
jedt el a kontinensen. Japan neve szuminagasi (a sz6 japa-
nul lebegd vagy kidmlott tintat jelent). Magyar nyelvterii-
leten marvanyozas kifejezésként ismert, mert régebben
gyakran hasznaltdk marvany hatasa konyvboritok készité-
séhez (a masik ismert neve a ,,torok papir”) (Wikipedial).

Az alkalmazott festékek a szappanokhoz hasonlé, Gn.
amfifil jellegtiek, és a poldris viz felszinén igyekeznek mi-
nél jobban szétteriilni, a poldris résziik a vizbe meriil, a
festéket tartalmazé apolaris rész a levegben helyezke-
dik el. Idealis esetben monomolekularis réteg jon 1étre
(ez az tin. Langmuir—Blodgett film, 8. 4bra), amelyet
rendkiviil vékony (pl. fényvisszaverd vagy fényéteresztd)
bevonatok készitésére is felhasznilnak (Wikipedia2).

8. dbra. A viz felszinén képzédott Langmuir—Blodgett film
arvitele egy hordozéra egyidejii hizds
és oldaliranyi nyomds segitségével
(a kép forrdsa:
https:/fit.wikipedia.org/wiki/Film_di_Langmuir-Blodgett)

Koszonetnyilvanitas. A tanulmany elkészitéséta Ma-
gyar Tudoményos Akadémia Tantargypedagégiai Kuta-
tasi Programja tAmogatta. Az 1. kisérlet magyarazatahoz
koszonom dr. Czirjak Attila segitségét (SZTE TTIK El-
méleti Fizikai Tanszék). A 3. dbra felvételeit Varadi Zol-
tan készitette.

B Irodalom

Adey, Philip, Csap6 Bend (2012): A természettudomanyos
gondolkodas fejlesztése és értékelése. In: Csap6 B. és Szabo
G. (szerk.) Tartalmi keretek a természettudomdny diagnoszti-
kus értékeléséhez. Nemzeti Tankonyvkiadé, Budapest.
17-58.

Anon. (2019): Viscosity of water. https://wiki.anton-
paar.com/en/water/ (utolsé hozzaférés: 2019.09.29).
Bustamante, Andres S.; Greenfield, Daryl B.; Nayfeld,
Irena (2018): Early childhood science and engineering:
engaging platforms for fostering domain-general learning
skills. Educ. Sci. 8, 144. DOI:10.3390/educsci8030144.
Korom Erzsébet, Nagy Laszl6né (2016): A természettudo-
manyos gondolkod4s fejlédése és fejlesztése az iskola kezdd
szakaszaban. I. Tanité, 54. 3. sz. 24-217.

Moln4r Milan, Papp Katalin (2014): Természettudoma-
nyos nevelés kisgyermekkorban. Fizikai Szemle, 64. 3. sz.
74-79.

Monteira, Sabela F.; Pilar Jimenez-Aleixandre, Maria
(2016): The practice of using evidence in kindergarten: the
role of purposeful observation. J. Res. Sci. Teach. 53,
1232-1258. DOI: 10.1002/tea.21259.

Piekny, Jeanette; Maehler, Claudia (2013): Scientific rea-
soning in early and middle childhood: The development of
domain-general evidence evaluation, experimentation,
and hypothesis generation skills. Br. J. Dev. Psychol. 31,
153-179. DOI: 10.1111/4.2044-835X.2012.02082..x.
Sulinet: A feliileti fesziiltség fogalma, a feliileti fesziiltséget
befolyasols tényezSk. https://tudasbazis.sulinet.hu/hu/sza-
kkepzes/vegyipar/fizikai-kemia/a-folyadekok/a-feluleti-
feszultseg-fogalma-a-feluleti-feszultseget-befolyasolo-
tenyezok (utolsé hozzaférés: 2019. 09. 29).

Wikipedial: Marvanyozas.
https://hu.wikipedia.org/wiki/M%C3%A 1rv%C3%A lnyo
z2%C3%Als (utolsé hozzaférés: 2019. 09. 29).
Wikipedia2: Langmuir-Blodgett film. https://en.
wikipedia.org/wiki/Langmuir%E2%80%93Blodgett_film
(utols6 hozzaférés: 2019. 09. 29).

——



Komplex Olahne.gxd

2019.12.30. 13:26

Page 17

3 ’ % ,
Tanuini élmeny!

3

Q Digitalis alapu alprogram
Logikaalapu alprogram

‘ Muvészetalapy alprogram

¢ @ Testmozgasalapy alprogram

Eletgyakorlat alapu alprogram

Absztrakt: Jelen frasban szeretnénk bemutatni, hogy az
EFOP 3.1.2-16-2016-00001 szAm, ,,A kdznevelés mod-
szertani megujitasa a végzettség nélkiili iskolaelhagyas
csokkentése céljabsl” nevi pélydzatban kifejlesztett
Komplex Alapprogram pedagdgiai rendszerében milyen
szerepet jatszik a Logikaalapt alprogram. Réviden be-
mutatjuk az alprogram koncepci(’)j anak Iegfontosabb ele—
zest az alprogram innovativ megkozehtese1t annak is-
kolai miikodését és eddigi eredményeit.

Kulcsszavak: komplex alapprogram, logika, jaték, pe-
dagégus-tovabbképzés, innovacid.

B |. A Logikaalapu alprogram
helye és szerepe a Komplex
Alapprogramban

A Komplex Alapprogram nevelési-oktatasi program-
janak egyik alapvetd célkittizése, hogy fejlessze a gyere-
kek gondolkodasi képességeit, melyek hozz4jarulnak a
tanulasi képességek fejlédéséhez. Ezen cél megvaldsita-
sanak egyik terepe a Logikaalap alprogram. Az alprog-
ram fokuszaban tehat a gondolkodésfejlesztés all, melyet
jatékos, élményszerti médszerekkel szeretnénk megvalé-
sitani. Médszereinkkel, megkdzelitéseinkkel szeretnénk
megmutatni, hogy a tanulés, a tud4s megszerzése nem
kell, hogy firadségos és unalmas tevékenység legyen. Cé-
lunk, hogy a tanuls legyen 6romforras, élmény a gyere-
kek szamara! Az oktatés egyik sarkalatos problémaéja a
gyerekek alulmotivéltsdga, ami sajnos mar az alsé tago-
zatban is megnyilvanul. Ennek csokkentésére tesziink
kisérletet az dltalunk javasolt jatékos mddszerek beveze-
tésével. Az alprogram koncepcidjanak, képzésének ki-
dolgozasa soran arra torekedtiink, hogy ezek jélilleszked-
jenek a Komplex Alapprogram és annak tanit4si-tanula-
si stratégiaja, a DFHT Differencialt Fejlesztés Heterogén
Tanul6csoportokban alapelveihez, céljaihoz és a gyakor-
latban sokféleképpen alkalmazhatdk legyenek.

Oldhné dr. Tégldasi llona

Tanuljunk meg jatszani,
hogy jatszva tanithassunk!

— A Logikaalapu alprogram mddszertana, innovdcidja

B 2. A lLogikaalapu alprogram
koncepcidjanak legfontosabb
elemei, az alprogram filozéfidja

A tanulés logikaalapt megkozelitésének legfontosabb
célja, hogy olyan jatékos, élményszer(i médszereket in-
tegraljunk az oktatdsba, melyek segitségével a gyerekek
logikai, gondolkod4si és problémamegoldé képessége
fejleszthetd. Kiindulépontunk a jaték, hiszen ez a gye-
rekkor egyik legfébb tevékenysége, egyben a természetes
tanul4si folyamat egyik fontos 1épcséje is. A gyerek kicsi
koratdl kezdve a jatékok segitségével sajatit el Gj ismere-
teket, tesz szert Gj készségekre, fejlédnek kiilonbozd ké-
pességei. Miért kellene ennek véget érnie, ha elkezdddik
az iskola? Hiszen a heterogén csoportokban torténd dif-
ferencialt fejlesztéshez jol igazodik a kiilonbdzé tantar-
gyak élményszer(, jatékos megkodzelitése, melynek révén
erdsddik a konceptudlis tanulés, a jatékokhoz kapcsols-
ddan a motivacié magas szinten tarthatd, a tanulds iran-
ti pozitiv attitid erésithetd. A kiilonbozé logikai jatékok
és technikak alkalmazésa természetesen nem 6ncélitan
torténik, hanem a tanterv és a tananyag megfelel részé-
be valé integralassal, szorosan kapcsolédva a tananyag-
hoz és a tanuldk életkori sajatossagaihoz. Ezen tilmend-
en a legtdbb jatékhoz tobb résztvevd kell — gy a csopor-
tos tevékenység lehet8séget nydjt a differencialasra, a
komplex alapprogram alapveté médszertananak megfe-
lelSen.

Az 4ltaldnos kompetenciaelemek (tudés, képesség,
attitid, autonémia) koziil a logikaalapt megkozelitések
esetében tehat a gondolkod4si képességek fejlesztésén
van a hangsiily. A gondolkod4si folyamatok szintjén vizs-
galva sok olyan képesség fejlesztésére lehetnek alkalma-
sak a bevezetendd médszerek, melyek az értelmes, kon-
nektiv és reflektiv tanulds elsajatitdsahoz elengedhetet-
lenek. Ilyenek péld4ul az analizis-szintézis, az induktiv és
deduktiv kovetkeztetés, a rendszerezés, a kombinativi-
tés, az érvelés, a térlatas, a sik- és térbeli viszonyok értel-

——
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mezése, a rész-egész észlelés, az algoritmikus gondolko-
dés. Az dsszetettebb gondolkodési folyamatok koziil a
problémamegoldé képesség, a gondolkodas rugalmassa-
ga, hajlékonysaga, a reprezenticiés képesség, a kreativ
képességek, az asszociativ és értelmes memoria fejlédése
vérhatd.

Ennek megvalésitisara alprogramunk 6t olyan teriile-
ten keresztiil szeretné végigkisérni a képzésen a részt ve-
v pedagdgusokat, melyek az aldbbi abran lathatok:

A
problémamegold
6 gondolkodas

/ fejlesztése \
Kreativitas, Vizualitas
reflektivitas szerepe a
fejlesztése gondolkodas

fejlesztésében
Jatékstrukturalt Jatékalapu

megkozelitések megkozelitések

1. dbra: A Logikaalapu alprogram témakorei

Szeretnénk a pedagégusokat megismertetni ezen
mddszerek elméleti alapjaival és gyakorlati megvaldsita-
suk lehetéségeivel. Biztatjuk a kollégakat arra, hogy bat-
ran alkalmazzék a jatékot a tanulési folyamatban. Ehhez
a képzés soran olyan sajat élményeket szerezhetnek a
résztvevdk, amelyek szandékaink szerint inspirdciét ad-
nak arra, hogy a gyakorlatban is kiprébaljak a médszere-
inket. Filozéfiank, hogy tanuljunk meg (Gjra) jatszani,
hogy jatszva tanithassunk, és a gyerekek jatszva tanul-
hassanak!

. /7
B 3. A Logikaalapt alprogram
/ / / / /
pedagdgus-tovabbképzésének
fe|epltese, InNnovaciol

A Logikaalapt alprogram képzése 30 6rés, mely egy 10
Orés tdvoktatasi és egy 20 6ras kontaktrészre oszlik. A
tavoktatdsi tananyagban foglaljuk 6ssze az 1. 4bran be-
mutatott témdak elméleti hatterét egy online tananyagon
keresztiil. Ezzel szemben a kontaktérak a kapcsolddé ja-
tékok, jatékos megkozelitések kiprobalasarol szol. Ezek
kozott arra is mutatunk példdkat, hogy hogyan lehet a
gyakorlatban egy tanéraba beilleszteni ezeket a médsze-
reket. A tovabbképzés soran olyan logikai jatékok kertil-
nek el6térbe (legyen az sakk, tablas, papir-ceruza, szitu-
4cios és egyéb jaték), melyeket a pedagégus fel tud hasz-
nalni mind az altaldnos képességfejlesztéshez, mind a
kozismereti tantargyi 6rakhoz. Nincs Gj a nap alatt, te-
hat a résztvevsk raismerhetnek az alkalmazott jatékok
kozott gyermekkoruk logikai jatékaira — mert nem az a
célunk, hogy 4j jatékokat talaljunk ki, hanem hogy meg-

mutassuk, hogyan lehet a jél ismert jatékokat felhaszn4l-
ni a tanit4si-tanulasi folyamat soran, és tudatositsuk azt,
hogy milyen sokoldalt készség-, képességfejlesztést lehet
megvaldsitani dltaluk. Reméljiik, hogy a képzés elegen-
dd motivacios alapot biztosit a kiprébalasukhoz. Ha tgy
érezziik, hogy beszippant benniinket a jaték, higgytik el,
hogy a gyerekekkel is ez fog térténni. Es ha a gyerek gy
megy haza aziskolabdl, hogy ma ,,csak jatszottunk”, azjé,
mert mi tudjuk, hogy a ,,jaték” kidzben mennyit fejlédott
a gyerek, és —figyelembe véve a médszerek elméleti hat-
terét — err8l meg tudjuk gy&zni a sziildt is.

Nézziink bele egy kicsit kzelebbrél tematikank ele-
meibe!

3.1. A problémamegoldé gondolkodds
fejlesztése

Pélya Gyorgy irta ,,A problémamegoldds iskoldja” cimii
kényvének bevezetdjében a kovetkezSket: ,,Bdrmilyen
probléma megolddsa valamilyen nehéz helyzetbdl kivezetd 1it
megtaldldsdt, valamilyen akaddly megkeriilését jelenti, olyan
cél elérését, amelyhez egyébként kézvetleniil nem tudtunk
volna eljutni. A probléma megolddsa az értelem jellegzetes
teljesitménye, és azg értelem az emberiség jellegzetes képessé-
ge: tulajdonképpen a problémamegoldds a legjellemzébben
emberi tevékenység.”

Szavai ravilagitanak arra, miért kiemelt nevelési cél a
Nemzeti alaptantervben is a problémamegoldé gondol-
kod4s fejlesztése. Ez az sszetett gondolkodési folyamat
sziikséges ahhoz, hogy a gyerekek tudjanak alkalmaz-
kodni a valtozé koriilményekhez, batran szembe nézze-
nek az 4j kihivdsokkal. A képzés sordn olyan tanitési
mddszerek, stratégiak, helyes kérdezési és feladatkészité-
si technikék elsajatittatdsa a célunk, melyek segitségé-
vel, jatékos médon, a tanuldk aktivitdsara alapozva tud-
juk fejleszteni a problémamegoldasi képességet. Ehhez
hozzétartozik az is, hogy maguknak a pedagégusoknak is
j6 problémamegoldéknak kell lennitik! Ezért két olyan
teriileten keresztiil tapasztaltatjuk meg a felfedezés, a
megoldds megtaldlasanak dromét a képzésen résztve-
v8kkel, amelyek jatékos formaban fejlesztik ezt a képes-
séget: algoritmikus jatékokkal és olyan jatékokkal, me-
lyekben cél egy nyerd stratégia megtalalasa.

Egy példa, amit érdemes kiprébdini akdr otthon, akdr ax
osztdlyban: két jdtékos jatszik egy kupac kaviccsal. A jdték
sordn a jdtékosok felvdltva vesznek el kavicsot a kupacbdl,
egyszerre egyet vagy kettét (minden kévetkezd lépésnél sza-
badon eldénthetik, hogy melyiket). Az nyer, aki utoljdra tud
venni a szabdlyoknak megfelelden. Ha tudjuk, hogy hany ka-
vics van, akkor a kezdé jatékosnak mindig van nyerd straté-
gidja! De vajon hogyan alakitsuk vigy a jdtékot, hogy nyer-
jiink?

Nem 4ruljuk el a megoldést, de a Logikaalapi alpro-
gram képzésén ez is kideriil!

3.2. Vizualitds szerepe a gondolkodads
fejlesztésében

Minden ismeret elsajatitasi folyamatban fontos szere-
pe van a vizualiziciénak. Sok képz&mivészt ismeriink,

——
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akiket a tudomany inspiralt egy-egy alkotas létrehoz4sa-
ra, és tuddsokat, akik mivészetekben keresik azt a kife-
jezésmodot, melyen keresztiil a tudomanyt kozelebb le-
het hozni a hétkdznapi emberhez. Ennek tudatos fel-
hasznélasa révén a sokszor szarazabb, nehezen emészthe-
t8 ismereteket is [atvanyosan és élményszertien lehet a
tanulok elé tarni.

Jerome Bruner amerikai pszicholégus tanulaselmélete
szerint egy 4j fogalom az elsajatit4s sordn harom sikon je-
lenik meg: eldszor egy targyi, tevékenységalapt forma-
ban, utdna vizualis, képi sikon és végiil absztrakt, szim-
bolikus stkon. A fogalom beépitése sordn azért célszerd
mindh4rom gondolkod4si stkon megismertetni a tanu-
l6kkal a fogalmakat, mert a t&bbszdrds reprezentacié
megkdnnyiti a tanulasi folyamatot. Kiiléndsen fontos ez
anagyon absztrakt fogalmaknal, mint amilyenek péld4ul
a matematikai fogalmak. Ha a gyerek gondolkod4sa el-
akad az absztrakt, szimbolikus sikon, vissza lehet ,nytl-
ni” a képi vagy targyi sikhoz, és igy 6sszekapcsolni az
absztrakt fogalmat
a képpel, targyak-
kal, a valo élettel.
Ehhez sokféle lehe-
t8ség all rendelke-
zésiinkre, csak meg
kell taldlni a kap-
csolatot a képi, vi-
zudlis reprezenti-
ci6 és a tanitando
tananyag kozott.

Erre is mutatunk egy példat:

Sokan ismerik a kinai tan-
gram jdtékot, amelyben egy
négyzetet felosztunk 7 részre,
és exek felhasgndldsaval kell
kiilonbézé figurdkat kirakni
1gy, hogy mindegyik elemet fel
kell hasgndlnunk, azok nem
fedhetik egymdst és legaldabb
egy ponton érintkezniiik kell.
Az dbrdn lathaté a hagyomd-
nyos kinai tangram felosztdsa. Ennek mintdjdra Samuel Loyd
19. sxdzadi amerikai rejtvénykészits a kévetkezd tangram jaté-
kot alkotta: szintén négyzetet osztott fel, de csak 5 részre. A fel-
adat az, hogy ebbdl azx 6t részbdl alakitsunk ki (mindegyiket fel-
haszndlva egyszer) egy derékszigit hdromszéget, egy paralelog-
rammdt, egy keresztet, egy téglalapot!

X x

4. dbra: Samuel Loyd tangramja

A jatékélményen tdl a hasonl6 kirakok (sik- és térbe-
liek egyarant) nagyon j6 alapot adnak ahhoz, hogy ravi-

l4gitsunk a teriilet vagy a térfogat fogalm4nak fontos tu-
lajdonsagaira. Példaul arra, hogy ha két alakzat ugyan-
azon elemekbdl 4ll, akkor teriiletiik (térbeli esetben a
térfogatuk) egyenld — ennek megértése nagyon fontos
eleme a geometriai alapozdsnak. A mintazatok felisme-
rése, a rész-egész viszonyok értelmezése és elemzése, a
sfk- és térbeli tajékozddd képesség, az esztétikai érzék és
a kreativitas is fejleszthetd a hasonlé jatékok alkalmaza-
séval.

3.3. Jatékalapii megkozelitések

A jatékalapud
megkdzelitésben a
tanulé magabdl a
jatékélménybsl
szerez ismeretet €s
attitidalapot a
késsbbiekhez. A
tradicionélis jaté-
kokbdl (sakk, go,
ostabla, malom,
valamint a kartyajatékok) reflektiv moédon kinyerhetd
logikus 1épések, stratégidk, Osszefiiggések, élmények arra
utalnak, hogy egy speciélis eszkdzzel szerezhetd tapaszta-
latbdl tanulhatunk egy reflektiv folyamaton keresztiil. A
jatékalapi tanulds elvének hirdetdje volt Dienes Zoltan
P4l, akinek matematikatanitasi médszerét a képzés so-
ran megismerhetjiik — olyan jatékokat kszonhetiink ne-
ki, mint példaul a jol ismert logikai készlet, valamint a
Dienes-készlet néven ismert jaték, melynek tovéabbfej-
lesztett véaltozata a szines rudak készlete. Médszerében a
szabad jatéktdl a szabalyjatékon keresztiil jutunk el a fo-
galmakig, a struktdriig, mikozben a gyerek alkotétevé-
kenysége, konstrukciéi vannak a kézéppontban. De mi
nem gondoljuk, hogy csak a matematikat lehet jatéko-
kon keresztiil kdzelebb hozni a gyerekekhez. A kiilonbo-
z8 logikai, tabl4s, tarsas- vagy papir-ceruza jatékok koziil
nagyon sok olyan van, amelynek rendezé elvei, eredete,
a lejatszashoz sziikséges képességek vagy ismeretek jol il-
leszthet8k egy-egy tantargy struktirijahoz, ismeretrend-
szeréhez.

Egy példa egy nagyon sokoldaltian hasznalhat ja-
tékra:

A régi Babilon épité mintdjdra amerikai feltaldlok kidol-
goztdk a Zometool nevtt jdtékesalddot (errdl itt lehet béveb-
ben olvasni: https://www.zometool.com/about-us/), ame-
lyek goly6kbél és palcikakbol allo elemei sokféle alakzat épité-
sére alkalmasak. A térbeli testek megismerése, a gyerekek
kreativitdsdnak fejlesztése mellett felhaszndlhatjuk az iroda-
lom vagy a torténelem tanitdsdban, épiiletek modellezésére,
de akdr a kémiaéran molekuldk, kristdlyok szerkezetének be-
mutatdsdra is.

——



Komplex Olahne.gxd

2019.12.30. 13:26

Page 20

3.4. Jatékstrukturalt megkézelitések

Jatékstrukturalt megkozelitésnek nevezziik, amikor a
tanulési folyamatot szervezziik jatékosan. Az ilyen tipu-
st 6ra elrejti a logikai, tantargyi tanulési folyamatot az-
zal, hogy a jatékélményt helyezi elgtérbe. Minél inkabb
részt akarnak venni a gyerekek a jatékban, annal ink4bb
tdmogatjik egymas képességeinek fejlédését, illetve az
ismeretelsajatitast, hogy jol ,,porogjon” a jaték. A jacék-
strukturdlt megkozelitésben tehat a gyerekek jatszva ta-
nulnak. Nagy el6nye ennek a megkozelitésnek, hogy na-
gyon kénnyen adaptalhaté a kiilénbdzé tantervekhez.
Ehhez alkalmazhatunk hagyomanyos vagy specilis kér-
tydkat (SET, Logiccards, Lapot kériink!), de mi magunk
is készithetiink a tananyaghoz kapcsol6dé kartyakat. A
tanérik jatékos szervezéséhez j6 dtleteket adnak a logisz-
torik, logikai rejtvények, melyek tetsz8leges szituacidba
atiiltethetdk, és fejlesztik a gyerekek logikus gondolko-
d4sat, a logikai kovetkeztetési sémék alkalmazasat. De a
fogalmak tanuldsdhoz a barkochba, a kiilonb6zd sz6ja-
tékok, szituacids jatékok is kivalé motivéacids alapot biz-
tositanak.

Es j6jjon egy példa a logikai rejtvényekre!

A kirdlylany kéréi kéziil a legokosabbat szeretné vdlaszta-
ni, ezért aki szeretné elnyerni a kezét, annak meg kell oldania
egy rejtvényt. Hdrom lddikdt mutat a kéréknek, melyek kéziil
egyik a kirdlylany képét tartalmazza. A lddikdn felivatok van-
nak, és a kirdlylany annyit drul el kéréinek, hogy a feliratok
koziil egy hamis, a mdsik kettd igaz.

Az arany lddika felirata: A kép nem ebben a lddikdban van.

Az ezist lddika felivata: A kép nem az aranyladikdban van.

A bronz lddika felirata: A kép nem az ezistlddikdban van.

Az a kéré nyerheti el a kezét, aki kitaldlja, hogy melyikben
van a képe. Nos, sikeriil?

3.5. Kreativitds, reflektivitds fejlesztése

Az alkotas 6rome minden ember szdmara fontos — le-
gyen az ak4r egy étel elkészitése, egy puldéver megkotése
vagy egy szobor, egy festmény megalkotasa vagy egy jol
sikertilt el6adés. Ha lehetdséget adunk, hogy a tanuldk
sajat konstrukciékat hozzanak létre a kiilonboz4 tantér-
gyakhoz kapcsoléddan, és ezeket lehetdségiik van bemu-
tatni, akkor nem veszitik el a gyermeki kivancsisigot,
mely a tanulés egyik fontos mozgatérugéja. A kreativsze-
mélyiség-tulajdonsigok (az eredetiség, az dtletgazdag-
s4g, a gondolkodas rugalmassaga, hajlékonysaga, a tobb-
féle megoldasi Gt keresése, a kidolgozottsag, a transzfera-
14s, Gjrafogalmazas stb.) mindegyike hozz4jarul a j6 prob-
lémamegold6 képességhez, és igy be is zarul a kor, vissza-
jutunk az alapvetd célhoz. A reflektivitas (azaz a vissza-
hatés, a sajat és masok tevékenységeinek értelmezése és
értékelése) a tanuldsi folyamatnak nagyon fontos eleme.
A jatékokon keresztiil megtanuljk a szabdlyokhoz val6
igazodast, a siker és a kudarc elfogad4sat, az egymas irdn-
ti tolerancidt, az egyiittmiikdés képességét, egymas tisz-
teletét. Ezzel tamogatva a gyerekek személyiségének fej-
16dését, élményekhez juttatva Sket. Es tulajdonképpen
ahhoz, hogy a gyerek a kreativitisat kiélhesse, nem kell
mas, csak megadni a lehet8séget a szabad alkotashoz.
Nézziink néhany nagyon egyszer( jatékotletet, amellyel
az egyes kreativ képességek fejleszthetsk:

Hajlékonysdg:  alkos-
sunk egy értelmes mondatot oo
a kovetkezd szavak felhasz- 0500
ndldsdval: esernyd, pok,
hagyma, éridskerék.  r—

Rugalmassdg: kivdgtuk
papirbdl egy héember ele-
meit — alkossatok beléle va- —
lami mdst! C—

Evedetiség: egy lapra
nyomtassunk tetszéleges kis —
dbrarészleteket! Mit ldtunk
benne? Egészitsiik ki a lehe- é 6
t6 legkiilonfélébb médon!

Ujrafogalmazds: a meg-
szokott alkalmazdsdtdl eltéréen mire tudndnk haszndlni a
kéwvetkezd tdrgyakat: palacsintasiitd, ruhacsipesz, ceruza.
Adjunk meg minél t6bbféle kiilonbézd felhaszndldst!

Komplexitds: zenemitvek, kornyezet és események pdrosi-
tdsa.

B 4. A Logikaalapu alprogram
megjelenése a Komplex
Alapprogram szerint miikodé
iskolaban

A logikaalapt megkozelitések tobb szinten is megje-
lennek a Komplex Alapprogramot alkalmazé iskolak-
ban: egyrészt beépitve a tantargyi 6rakba (komplex tan-
6rak), masrészt 5néll6 szabadidds foglalkozasok form4ja-
ban. Mindkét esetben olyan médon, hogy a tananyag-
hoz, a tanulési folyamathoz szervesen illeszkedjen az al-
kalmazott moédszer. Erre a képzés sordn igyeksziink mi-
nél tobb mintat adni. Szeretnénk elérni, hogy a bemuta-
tott médszereket, jatékokat a tanuldk beépitsék napi te-
vékenységeikbe. Ezaltal a tanulashoz sziikséges gondol-
kodasi miiveletek fejlédése fenntarthatd, a probléma-
megoldé és logikus gondolkod4s az iskolai életen kiviil is
alapvetd szitkségletként jelenik meg, aktiv felhasznalas-
ra keril. Tudjuk jol, hogy ha a gyerekek ,rakapnak az
izére” egy-egy jatéknak, akkor az a szabadidd konstruk-
tiv eltoltését eredményezheti. Es ha egyszer csak azt vesz-
sziik észre, hogy kikapunk a gyerekektdl sakkoz4s, mal-
mozas vagy egy kartyajaték soran, akkor az azt jelenti,
hogy jol dolgoztunk — hiszen ezen tudjuk legjobban le-
mérni, hogy a gondolkodasuk fejlédott. Az élménypeda-
gégiai mddszerek rendszeres alkalmazasa pedig biztositja
amotivaciot a tovabbi tanulasi folyamathoz — ezzel meg-
alapozzuk a korai iskolaelhagyas megelSzését, és felké-
szitjiik a gyerekeket az élethosszig tarté tanulésra.

B 5. Az alkalmazas els6 évének
eredményei, tapasztalatai

Képz6i csapatunk, akiknek nagyobb része a program
fejlesztésében is részt vett, eddig tobb mint 150 4ltalanos

——
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iskola kb. 1200 pedagdgusat képezte ki a logikaalapt
modszerek iskolai alkalmaz4sara. A 2018/19-es tanév-
ben t6bb mint 50 iskoldban prébaltak ki a mddszert, és a
visszajelzések nagyon pozitivak: a gyerekek szivesen
vesznek részt a foglalkozdsokon, élvezik a komplex tan-
orakat. A pedagégusok szdmara a képzésen tul biztosi-
tunk egy szakmai tAmogatast, melynek elemei tobbek
kozott egy Tudastar, amelyben segitséget kinalunk a fog-
lalkozdsok éves tervezéséhez, és mintdkat a foglalkoza-
sok és komplex tanérak tervezéséhez. Emellett bemuta-
t6 foglalkozasokat, kozos hospitéldsokat és megbeszélé-
seket, szakmai napokat biztosftunk, ahol az alkalmazé is-
kolak pedagégusai meg tudjik mutatni, 8k hogyan vals-
sitjdk meg a sajat gyakorlatukban az alprogramot. A
program nem lezart — folyamatosan igazitjuk, korrigljuk
az elemeit, hogy a gyakorlatban minél jobban alkalmaz-
hat6 és valédi élményt, valddi fejlédést lehetdvé tevd
médszereket, stratégidkat adjunk a pedagégusok szdma-
ra. Es szeretnénk hosszt tdvon bevonni ebbe a folyamat-
ba azokat az innovativ pedagégusokat, akik dj dtleteik-
kel hozza tudnak tenni az 4ltalunk &sszeéllitott anyagok-
hoz. Ehhez keretet biztosit az az iskolahal6zat, melyet az
alkalmazé iskolak kozott szeretnénk kialakitani. Ennek
tagjai meg tudjak osztani egymassal tapasztalataikat,
egyiitt tudnak fejlédni, hogy elérjék az Elménysuli cimet.

Végiil arra szeretnénk biztatni a kollégakat, hogy mer-
jiink jatszani, mert a jaték j6 dolog, és ha valddi fejlédést
valésitunk meg 4ltala, akkor igenis helye van aziskolaban!

0. &%
0‘0 0’0
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Dr. Czévek Andrea—dr. Fazakas Ida

H Az Eletgyakgrlat-alapL’l
alprogram (EA)
célja és tartalma

Az Eletgyakorlat-alapt alprogram célja, hogy az élet-
ben hasznosithaté ismereteket, tapasztalatokat szerez-
zen a gyermek, amely sikeres életvezetési kompetencidk-
kal vértezi fel. Egy olyan pedagégiai rendszer, amely hoz-
z4jarul az egyén és természeti, tarsadalmi kdrnyezete kol-
csonhatéasanak tudatos és felels alakitasdhoz, és hozza-
jarul az egészséges és pozitiv életszemlélethez.

Az alprogramban a gyermeket a csalddja, sziikebb-t4-
gabb tarsadalmi-gazdasagi kornyezete kdlcsdnhatasaban
tekintjiik, {gy ezeknek a rendszereknek a mikodését,
valtozasat és kolesonhatasit, illetve ebben a sajét szere-
pét értheti meg. Ezekben a kolcsénviszonyokban kell ké-
pessé tenni a gyermeket az alkalmazkodasra.

Az EA az eurépai trendeket kovetve djragondolja,
hogy milyen tudésok, ismeretek, kompetenciak teszik a
gyermekeket a tAirsadalmunkban érvényessé, melyek ré-
vén lesznek képesek sikeresen alkalmazkodni a gyorsan
valtozo vildgban.

A médszertani fejlesztéseink kiinduldpontjaként hat
témat hataroztunk meg: 1. egészséges életmdd, életveze-
tés; 2. kdrnyezettudatossdg, fenntarthatosag; 3. szociélis
készségfejlesztés, érzelmi intelligencia; 4. dllampolgari
feleldsség, kozosségi szerepek; 5. élettt-tamogatd pélya-
orientacid; 6. csaldd, parvalasztas.

Az Eletgyakorlat-alaptd alprogram a demokratikus,
multikulturalis, piaci és globalizalt tArsadalomban igyek-
szik segiteni a gyermekek szdmara az eligazodast. Ahhoz,
hogy ez sikeres legyen, az iskoldban a gyermekkel is egy
demokratikus viszony kialakitésdra érdemes torekednie
a pedagégusnak. Ehhez illesztettiik a mddszertani meg-
oldasokat, amelybdl most kiemelten a csoportmunka né-
hany jellemzdjét irjuk le.

Az Eletgyakorlat-
alapu alprogram
modszertana

B A csoportmunka, mint
az Eletgyakorlat-alapu

alprogram médszere

A csoportmunka nagy el6nye, hogy a gyerekek keriil-
nek a folyamat alakitésanak kozéppontjaba és a tandrok
irdnyitd, facilitilé szerepet kapnak. Igy lehet8ség adodik
arra, hogy a gyerekek megosszanak, megvitassanak vagy
megismertessenek egymassal véleményeket, tapasztala-
tokat vagy tudasokat.

Az Eletgyakorlat-alapt alprogram célja, hogy kompe-
tenciakat fejlesszen. A csoportmunka mint médszertani
lehet8ség éppen ezt teszik lehetdvé. Az Eletgyakorlat-
alapt alprogram gondolkodtatni akar, hogy fokozatosan
differencialédjon a tanuldk elképzelése az alprogrami té-
makrdl, és fokozatosan fejlddjenek a tarsas kompetencia-
ik, amelyek aztan a kozosségeikben sikeressé teszik Sket.

B A csoportmunka mellett sz6l6
érvek a Komplex Alapprogram
(KAP) alapelvek tiikrében

Az Eletgyakorlat-alapt alprogram egy nagyobb rend-
szer része. A Komplex Alapprogram egyik alprogram-
jaként a médszertana és tartalma megjelenik az iskolak-
ban délutdni foglalkoz4sok keretében és délelstt a szak-
targyi 6rakon is. Az alprogram ennek megfelelden kap-
csolédik a KAP alapelveihez.

Adaptivitds

A csoportmunka, mivel a gyerekek a f8szerepldi,
maximadlisan épit a gyerekek eltérd képességeire, ér-

——



Komplex czovek fazakas.gxd

2019.12.30. 12:27 Page 23

NiTe

MODSZERTAN FOLYOIRA

deklédésére, eltérd szociokulturilis helyzetiikbdl ads-
dé kiilonbozs tapasztalataikra. Ezek mikodtetik a
csoportmunka feladat- vagy problémamegoldasi fo-
lyamatait. Igy mindenki hasznos lehet benne, min-
denki egyforman hozzajarul a végeredményhez és min-
denki kiveheti a sajat tanulsdgait belSle. Olyan tanul-
sdgokat, amelyek az 6 életvildgdban is érvényesek és hasz-
nosithatdak.

Komplexitds

Noveli a motivaciét és a tanul4s hatékonysagat, ha
nemcsak a klasszikus tudds megszerzését célozzuk —
nemcsak a kognitiv funkcidkat hasznaljuk —, hanem az
érzelmi viszonyuldsukat is behivjuk a tanul4si folya-
matba, akar helyzetek, témak valami vagy valaki irdnt.
Szintén elényds és Ossze is fiigg az érzelmi hatéssal, ha a
tarsas viszonyok szintjén is megérintédnek a gyerekek.
Az Eletgyakorlat-alapt alprogrami koncepciéban a
gyermek a kisebb-nagyobb rendszereiben (csaldd, osz-
taly, iskola, lakékdrnyezet sth.) megjelend, 6t érintd té-
mékban keriil megszélitasra, igy elkeriilhetetlen, hogy
komplexen, kognitiv, affektiv, szocidlis téren is megérin-
tédjon és fejlédjon.

Kézésségi lét

Valéjaban soha nem az az érdekes, hogy mit tudunk,
hanem hogy masokkal egyiitt mit tudunk kihozni ma-
gunkbdl. Az iskoldban megszerzett tudast az életben leg-
tobbszor csoporthelyzetben kell alkalmaznunk, gy fon-
tos lehet, hogy erre mar az iskolaban felkészitsiik a tanu-
l6kat. A csoporthelyzet lehetdséget ad arra, hogy a tanulék
eltérd tuddsukat, kompetencidikat beleadjdk a kézés munkd-
ba, vagy egymdstdl tanuljanak.

Tanuldstdmogatds

A csoportmunka csak akkor téinik értelmesnek, csak
akkor éri meg a raforditott idSt, ha fontosnak tartjuk az
ismeretek szildrd beépitését a tanulé meglévd tudasrend-
szerébe. Gyakran hallani azt a véleményt, hogy a cso-
portmunka sok idSt vesz el, és nem jut idé a tanit4sra. Ez
csak akkor igaz, ha Ggy vélekediink, hogy a tanulé azt
tudja, amit a tan4r elmond, és amit a dolgozatban vagy
tesztben a didk visszaad ebbdl.

Ha azonban a tanul4srél dgy vélekediink, hogy az tj
ismeret befogaddséra csak akkor van esélyiink, ha ,,tud-
juk mihez kotni”, vagyis be tudjuk illeszteni mar meglé-
v kognitiv sémdink rendszerébe, akkor fontoss4 valik a
csoportmunka, amely lehetévé teszi az elézetes tud4s fel-
dolgozasat. Az el6zetes tudds az, amit a gyerekek gondol-
nak az adott témardl, és nem az, amit a vonatkoz tan-
anyagbdl reprodukalni tudnak.

Ha tanuldstdmogatasnak értelmezziik azoknak a kom-
petencidknak a fejlesztését is, ami hozzésegiti a gyereke-
ket a tud4s megszerzéséhez, pl. érdeklédés, figyelem, ki-
véancsisag, problémamegoldés, egyiittmtikodés, kritikai
gondolkodas, kreativitds stb., akkor még ink4bb értel-
met nyer a csoportmunka, ahol éppen ezeket tudjuk fej-
leszteni.

B A csoportmunka tartalma
az Eletgyakorlat-alapu
alprogramban

Az Eletgyakorlat-alapt alprogramban a csoportmun-
kénak a tartalmi eleme mindig az alprogrami témakrol
val6 gondolkodds, az ezekkel val6 problémamegoldas,
vagy a réluk valé elképzelések, nézetek megvitatasa.
Nem egy igaznak vélt vagy tananyagban is szerepld tu-
déskészlet ataddsira szerzddiink a gyerekekkel, hanem
arra, hogy az 8 véleményiik, tapasztalatuk, tuddskészle-
tiik megosztasdval tdguljon a latékoriik, Gj dtletekkel
gazdagodjanak, djrastrukturaljak eddigi elképzeléseiket.

A témik feldolgozasan til a koncepcidban megfogal-
mazott kompetencidk fejlesztése van a kdzéppontban a
csoportfoglalkozasok soran. Ezért mindig a kompeten-
ciateriileten kijel5lt céloknak megfelelden vélasztjuk ki
a konkrét médszert.

B A csoportmunka témaja
Eletgyakorlat-alapu
alprogramban

Az Eletgyakorlat-alapt alprogramban a csoportmun-
ka témaja mindig komplex. Nemcsak egy alprogrami té-
ma kertil feldolgozésra, hanem kettd vagy tobb. Ez azért
van, mert a témdk Osszefiiggnek egymassal. Masrészt, ha
nem valamilyen kontextusban dolgozzuk fel az alprogra-
mi témékat, akkor az ,vegytiszta” lesz, valészind, hogy
ink4bb ismeretatadésra vélik alkalmass4, és nem adaptiv
médon értelmezhetdvé.

Ugy lehet a témat komplexé tenni, hogy:

— mdsik témdval hoxzuk ésszefiiggésbe, pl. az egészséges
életmdd, életvezetés téma, taplalkozas tartalma a vasér-
14s, feldolgozas kapcsan a kornyezettudatossaggal keriil
dsszekapcsolasra;

— vagy az egészséges taplalkozas a csalad, parkapcsolat
témajaval, pl. tinnepekkel, csaladi rutinokkal kapcsolat-
ban olyan gondolatokat indithat el, amely a gyerekek sa-
jatfeleldsségét, feladatat, lehetdségeit hozzak felszinre az
egészség kapcsan;

— a gyerekek kiilinbozd szerepeihez, a rendszer kiilénbizd
suntjeihez kapesoljuk a témde. Példaul a kornyezettudatos-
sag, fenntarthat6 fejl6dés mas megoldasokat kivan, ha ott-
hon, az osztilyban vagy a lakékdrnyezetben gondolkodunk
réla. Ha arrdl lehet gondolkodni, hogy hol milyen felelSs-
séggel, kvetkezménnyel, feladatokkal tudnak alakitani a
kornyezetiikon, szokésaikon, vagy tudnak alkalmazkodni
az 4ltaluk megvaltoztathatatlan viszonyokhoz, akkor rog-
t6n kapcsolddik a csalad, parkapcsolat és a tarsadalmi fele-
18sségvallalas a kdrnyezettudatossag témajahoz.

B A csoportmunka formija,
térelrendezés

Az életgyakorlat-alapt alprogrami foglalkoz4sokon
a csoportmunka, mint minden mé4s esetben is, a terem

——




Komplex czovek fazakas.gxd

2019.12.30. 12:27 Page 24

atalakitasat kivanja meg. Harom lehetséges formija
van:

— kérben tiliink le, csak a székekre van sziikség, aszta-
lokra nincs, és a tandr is a korben iilve helyezkedik el (pl.
vita);

— csoportoknak ,,szigeteket” hozunk létre az asztalok
Osszetoldsaval. A tanar 4llandé jelenlétérdl biztositja az
osztalyt, mindig elérhetd, de alapvetden hagyja a gyere-
keket 6nalléan dolgozni (pl. szakértéi mozaik, széfel-
ho);

— egy szabad teret hagyunk, ,szinpadot” alakitunk ki,
amire félkorivben iilve minden gyermek ralat. Itt lehet
bemutatni a csoportmunka produktumait. Kiilonosen a
dramapedagdgiai elemekkel valé munka sordn fontos az
eldad4sok bemutatisahoz. Az eladds utdn a szerepldk
mindig ki kell, hogy jojjenek a ,szinpadrél”, ahogy a dra-
mapedagdgia mondja, a ,,mintha térbél”. Vagyis el kell
vélasztani a szereplést a megbeszéléstsl. Nem jo, ha a sa-
jat helyiikon adjak els a produkciét, hogy ne ,ragadja-
nak bele a szerepeikbe” (pl.: szerepjaték, dia, all6kép, szi-
tudcids jaték stb.).

A tér rendezése fontosabb, mint elsére hinnénk. Ami-
kor frontélis helyzetben inditunk beszélgetést, akkor
csak a tandr lat mindenkit, a gyerekeknek nincs ralata-
suk, hogy ki aktiv a beszélgetésben. A tanar keriil ,hatal-
mi” helyzetbe azzal, hogy 4ll, és kivalasztja, ki szélaljon
meg. Rdadasul a gyerekek nem tanuljak meg a kommu-
nikaci6 szabalyait.

A korben tilve val6 beszélgetés ,kommunikéciés hely-
zetbe” hozza a gyerekeket, tudnak figyelni egymasra, és a
tandr sincs kitiintetett helyzetben.

A csoportbarendez&dés lehetdséget ad a gyerekek sza-
bad, 6nall6 munkajira, ahol a tanar csak akkor jelenik
meg, ha 8k igénylik.

A szinpad a mintha térbe vald ki- és belépés feltétele.

B Szerepek
a csoportmunka soran

Annak, hogy a pedagégus hatdrozza meg a szerepeket a
csoportban, megvan az az elénye, hogy mindenkinek
van feladata, mindenki hasznosnak érezheti magat, és
a tobbieket egyarant. Ez akkor mikodik j6l, ha a szere-
peket valamilyen szabaly szerint rendszeresen valtoz-
tatjuk.

A csoportmunka soran a pedagégus nem ad szerepeket a
csoporttagoknak, ezek kialakulnak maguktsl. Annak,
hogy a pedagégus nem ad szerepeket, az az elénye, hogy
a feladathoz valé attit(id szerint optim4lisan tudnak ezek
alakulni, és j6 ralatast ad a csoportdinamikara, a csoport
aktualis allapotara. Kompetenciafejlesztésben gondol-
kodva ez egy jo lehet8séget ad a kiilonbozd szerepek ki-
prébéldséra, megélésére és az ezekre valé reflektélésra,
amely az EA egyik fontos célja.

Amikor a pedagdgus osztja a szerepeket, akkor azok
kiilonbdz6 feladatokat jelentenek, pl.: idéfelelds, eszkoz-
felel&s, frnok, sz8sz416, kistanar stb.

Amikor a szerepek maguktél alakulnak, akkor mas
keretben gondolkodunk ezekrdl.

Konstruktiv vagy feladatszerepek:

—Kezdeményezd: véltoztatasokat, Gjitasokat vezet be,
meghatérozza a célokat

—Informécidkeresd: kérdez, véleményt, felvildgositast
kér

— Informéciét nydjtéd: tijékoztatdst ad, véleményt
nyilvanit

— Szabalyalkoté: a csoportnormék létrehozéja és el-
lenérzéje

— Altalanosité: dsszefoglal, tisztiz bizonyos kérdése-
ket a csoport eltt

— Engedelmeskedd: passziv hallgatésag

Destruktiv szerepek:
— Akadékoskodd, vetélkeds, mindentudé, hirharang

A diszfunkcionélis magatartasok mindig a csoport ak-
tualis 4llapotét tiikrozik: ezekre a szerepekre a résztve-
vSknek egy adott esetben azért van sziikségiik, mert mas
moédon nem tudnak a csoport aktualis fesziiltségein Grra
lenni.

A csoportra jellemzd 4llapotokat a pedagégusnak a
kommunikécidjaval vagy a csoport folyamatoknak a cso-
port igényeire valé adaptaldsaval kell kezelnie.

B Jutalmazas és fegyelmezés
a csoportmunkaban

A csoportmunka sordn a gyerekeké az aktiv szerep, a
pedagégus inkabb a folyamatot alakitja, egyfajta facilit4-
torként van jelen. Ez m4s tanari szerepet, feladatot és
kommunikéciot igényel, mint a frontélis osztdlymunka.
Az utébbiban a tanér aktiv és a magyardzaton van a {6
hangstly. Az eldbbiben a tandr a folyamat irdnyitdja, a
csoportmunka adta kompetenciafejlesztés optimalis ki-
hasznélasan, az adaptiv tudds megszerzésének szervezé-
sén van a hangsdly.

A csoportmunkaval egy j, a frontalis 6rétdl eltérd
munkarendet visziink be az osztilyba. Ujra kell értékel-
ni, értelmezni a fegyelem, a rend, a jo teljesités és a rossz
magaviselet fogalmait.

A csoportmunka ,,munkazajjal” jar, igy biztos, hogy
nem lesz és nem is kell olyan csendnek lennie, mint a
frontélis 6raszervezés soran.

Egy olyan iskol4dban, ahol nincs hagyomanya az tjfaj-
ta Oraszervezésnek, ott nem csak a pedagégusnak, de a
gyerekeknek is meg kell tanulniuk az ebben valé ered-
ményes miikodést. Az elején nagyobb lehet a feladat-
helyzetbdl valé dezertals esélye, tébb lehet a konfliktus
a gyerekek kozott, dgy gondolhatjak, hogy nincsenek
szabalyok. Azonban idével minden résztvevd — a peda-
gbgus is és a gyerek is — megtanulnak élni a csoportmun-
ka nyQjtotta szabadsaggal.

A gyerekek nemcsak tanuldk, hanem mas szerepe-
ikben is jelen vannak az iskolaban, pl.: barat, sport-
tars, DOK-tag, szabadidés tevékenységekben tarsak,
versenyeken rivalisok stb. Nemcsak az osztalytermi
6rakon alakulnak a kapcsolataik, hanem azon kiviil
is. Ezeket a viszonyokat és ezeknek a viszonyoknak a
valtozasait azonban nem tudjik kiviil hagyni az osz-
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talytermen. Az is meglatszik a gyerekek viselkedésén,
ha valamilyen kiilsé koriilmény hat ki az egész osz-
talyra — dolgozat, a tavasz stb. Ezek alakitjak a cso-
port dinamik4jat is.

A csoportmunka legnagyobb elénye, hogy olyan kom-
petencidkat sajatitanak el benne a tanuléink, amely a
munkaerdpiacon, a csalddi, barati, munkahelyi kozdssé-
gekben sikeressé teszik Sket, pl.: egyiittmiikddés, problé-
mamegoldas, kreativitas, elfogadas, nyitottsag, kritikai
gondolkod4s, kommunikAcié stb.

Ezeknek a felsorolt jelenségeknek a fényében lehet Gj-
ragondolni a fegyelem, a rend, a jé teljesités és a rossz
magaviselet fogalmait.

A hagyomanyos 6raszervezéshez képest a rend
nem a csend, hanem a feladatra 6sszpontositas. A fe-
gyelem nem az engedelmesség, az utasitasok kdveté-
se, hanem az alapvetd tarsas egyiittmikodés szaba-
lyainak betartasa. A jo teljesités nem a tanéri kérdé-
sekre adott helyes vélasz, hanem a csoportban betdltott
szerep érvényessége, a munka soran nyert tapasztala-
tok, ismeretek, kzosségi szerepek nyeresége nmaga és
a csoport szdméra. A rossz magaviselet pedig a csoport
aktualis helyzetének, a csoporton beliili viszonyoknak
a jelz6je, vagy az aktudlis fesziiltség lekiizdésének mod-
ja. Ezek a fegyelmezés hagyomanyos mddszereivel nem
véltoznak meg.

B Csoportmunka alséban

Felsd tagozatban és kiilonosen kozépiskoldban mar
van véleménye és 65nallo értékitélete a gyerekeknek. Al-
séban még a felndttek véleménye alapjan itélnek a gye-
rekek, a felnéttek kommunikaciéja alapjan tartanak va-
lamit normalisnak, jonak vagy rossznak vagy valamilyen-
nek. Ectdl fiiggetleniil nekik is van sajat tapasztalatuk, és
ezekhez kapcsol6dé érzelmi viszonyuk. Sét a viszonyai-
kat aktfvan alakitjak. Mar oviban is tudjak, ha valamit
igazsagtalannak tartanak, és indokolni is tudjak, hogy
miért. Valamelyik tarsukat szeretik, a masikat nem, még
akkor is, ha ez a viszony gyorsan véltozik. Kicsi gyerekek
is tudnak alkudozni, hogy mit szeretnének, és mire haj-
landéak ezért. Széval veliik is lehet beszélgetni, és sz4-
mukra is hasznos, ha egy-egy problémamegolddsban
egylittmiikddnek.

Alséban azzal tudjuk segiteni a gyerekek gondolatai-
nak, véleményeiknek a kifejezését, ha az & vildgukban
érvényes eszkozokkel, szimbolumokkal és jatékfajtakkal
dolgozunk. Alséban a szerep- és szabalyjéték érvényes.
Igy a témit feldolgozé mdédszer is ilyen lehet. Kénnyeb-
ben élik bele magukat tiszta, egyértelmd helyzetekbe
vagy egyértelm tulajdonségokkal biré karakterek hely-
zetébe. Igy a feladatok és a megbeszélés is ezek segitségé-
vel torténhet. )

Alsdban alapozzuk meg az EA koncepcidjaban fontos
transzverzalis készségek fejlesztését. Ezen kompetencidk
és készségek fejlesztésének kiemelkedd idészaka a kisis-
kolas kor, ahol megtanulnak a gyerekek egyiittm{ikddni
és kozosen megoldani feladatokat, illetve reflektalni a
kozdsségben betsltott szerepeikre. A tanitok feladata a
legizgalmasabb, mert 8k rakjik le ennek a folyamatnak
alapjait.

B Az Eletgyakorlat-alapd
alprogrami foglalkozas
tervezese

Cél: A tanuldk értsék, hogy hogyan gondolkodunk a
pélyakrol, foglalkozasokrél. A palyaismeret bévitése. C¢él
tovébba az egylittmiikodés fejlesztése.

Evfolyam: 4. osztély.

Tematikus egység: Elettit-tdmogatd palyaorientacio,
kozosségi szerepek és allampolgari felelSsség.

Csoport létszama 12-16 f8.

Réahangolodas:

Korbe iiliink. A tanr elmondja a foglalkozas céljat.

A csoport tagjai egyenként elmondjak a keresztnevii-
ket és a keresztneviik kezdSbetdjével egy foglalkozast.

Javitjuk, ha nem foglalkozast mondanak. A végén
megbeszéljiik, hogy mit nevezhetiink foglalkozasnak: pl.
mi volt kdzds a nevetekhez felsorolt foglalkozasokban?
(Vagy csak tgy elmond;jak.)

Jelentésteremtés:

1. A csoportot 3 8s kiscsoportokra osztjuk.

2. Mindenki hiz egy foglalkozaskartyat. A foglalkoza-
sdhoz ir egy tevékenységet, egy eszkozt és egy anyagot a
kapott kis lapra.

3. A kiscsoportban megosztjak a munk4jukat, és min-
den foglalkozashoz frnak még kozosen legalabb 1 tevé-
kenységet, és ha tudnak, még egy anyagot és eszkozt.

4. Kivélasztja minden csoport, hogy melyik foglalko-
zast fogja bemutatni a tobbieknek, és megbeszélik, hogy
hogyan fogjdk bemutatni. Mindenki szerepeljen benne.

5. A csoportok egyenként bemutatjak a kivalasztott fog-
lalkozést (az instrukciéban legyen hangsilyos, hogy tevé-
kenységeket, eszkozt és anyagot mutassanak be). Az inst-
rukciéban szerepeljen, hogy az a csoport, aki megfejtette,
emelje fel a kezét, de ne mondja ki, amig a mutogatdsnak
nincs vége. A bemutatds utdn a csoport kirakja a hdrom
foglalkozast a tablara. Ezt minden csoport megcsindlja.

6. Amikor minden csoport 3 foglalkozésa kinn van a
tablan, akkor felallunk és megkérjiik a résztvevéket, hogy
a testiiket és kezeiket hasznalva (ha kell) jelezzék, hogy:

— melyik foglalkozast (izi valaki a csalddban?

— melyik foglalkozést (vagy a hozza kapcsolédo tevé-
kenységet) prébaltad mar ki (akar jatékbaol)?

— melyik foglalkozéssal taldlkozott mér a telepiilésii-
kon?

—melyik foglalkozas vagy tevékenység tetszik?

Reflektalas:

Letiliink korbe és megbeszéljiik, hogy ki mit tanult a
mai alkalommal? Ki miben volt tigyes a feladatok megol-
désa soran?

Példak a foglalkozasokra a feladathoz:

Asztalos, burkold, 4cs, bolti elad6, fodrész, pincér, dpo-
16, 6v6nd, renddr, vadasz, gylimolestermesztd, hentes.

B Felhasznalt irodalom:

Az Eletgyakorlat-alapt alprogram koncepcidia,
szerk.: Czovek Andrea, Fazakas Ida, Magyar Istvan, Li-
ceum Kiadé, Eger 2018.
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B Bevezetés

Haz4nkban a ritmus tanitasa jellemzéen mar a kezde-
tektdl szervesen kapcsolddik a kottaolvasashoz, -irashoz.
Ezt a dekédolasi folyamatot ritmusnevekkel, illetve sza-
moléssal kénnyithetjiik meg, amely lényegében egy koz-
tes allomast, értelmezési-rendszerezési fazist képvisel a
lejegyzés vagy olvasis és a ritmushangoztatis kozott.

A cikk elsd részében attekintettiik a ritmikai rendsze-
rek rovid fejlddéstorténetét, megemlitve a legjelentd-
sebb szamol4si médszereket. Azonban mindezek koziil
tébb olyan rendszer is van, amelyek b6vebb kifejtésre
méltéak, jelentdségiik, hazai érintettségiik vagy friss és
jit6 szemléletiik okédn. Igy a kovetkez8kben négy ritmi-
kai rendszert ismerhetiink meg kicsit részletesebben.

B le&a

A szamokkal és kiilonboz8 szétagok kombinécisjaval
torténd szamol4s az Egyesiilt Allamok maig legnépsze-
riibb, legelterjedtebb ritmusrendszere, amely feltételez-
hetéen Haskell W. Harr iit6hangszeres médszertani fej-
lesztéseként terjedt el. Az 1937-t8l hasznalatban 1évé, ,,1
e and a” néven is ismert szimol4s sordn a hanglyos, erds
pontokat aziitemen beliil szdamokkal, a kozotte 1évé, azok
kisebb ritmusértéki felosztasait pedig egyéb szotagokkal
jelolik. Egy 4/4-es itemben péld4ul a negyedeket 1-2-3-
4 szamokkal mondjak, a nyolcadok igy 1-&-2-&-3-&-4-
&, a tizenhatodok pedig 1-e-&-a stb. szétagokat kapnak.
Harmas liiktetésti metrumban, pl. 6/8-ban a nyolcadok
kapjak az 1-2-3-4-5-6 szdmokat. Habdr ezt a rendszert
konny elsajatitani, hatranya, hogy kizarélag hallas utdan
nem értelmezhetd helyesen, a kotta mindenképpen
sziikséges ahhoz, hogy a sz6tagok megfeleld funkciojat
megismerjiik (Palkki, 2010).

1 2-and 3 -ec-and-a 4
1. kottapélda. 1-e-&-a szamolds

B Nyolcados szamolas

A hazai iit6hangszeres oktatas sordn is a szamokkal
val§ ritmusszamolas dominal. Az amerikai I e & a sza-

Mucsi Gergd Ritmikai rendszerek,
ritmusnevek (2.)

Néhany ritmikai rendszer részletes bemutatdsa

mol4s hazai megfelelSje nyolcados, illetve tizenhatodos
szdmolds néven ismert, amely médszertana részletesen
Balézs Oszkér és Zempléni Laszl6 Ritmusgyakorlatok kez-
déknek (1982) cim( munkajiban talalhaté meg. Az ame-
rikai pdrhuzam oka a szakspecifikus kapcsolat lehet: a
szamol4sos amerikai mddszer is vélhetSen {it6hangszeres
fejlesztés eredménye lehetett. A szdmokkal torténd
egyenletes szamolds litktetéskdzpontd, tehét a szavak a
metrumhoz, a ritmusértékek iitemen beliil betoltott he-
lyéhez igazodnak. Egy 4/4-es {itemben a negyedeket és a
nyolcadokat e-gyet, ket-tét, hdr-mat, né-gyet szimnevek-
kel szamoljuk. Negyedeknél csak a sz6 elsd szétagjara,
nyolcadok esetében mindkét szétagra esik egy-egy nyol-
cad. 6/8-ban a szavakat (j szétaggal egészitjiik ki, a pon-
tozott negyed és annak harmas csoportt nyolcad felosz-
tésa e-gyen-ként, ket-tén-ként szétagokkal mondhaté. A
tizenhatodok szdmol4sa 4/4-ben e-he-gye-het, vagy e-gye-
sé-vel szavakkal torténik, 6/8-ban vagy 12/8-ban pedig az
e-he-gye-hen-ké-hént, ke-he-t8-him-ké-hént stb. szavakat
szamoljuk (2. kottapélda).

egyet ket - t6t hir-ma-sd-val négyet
12

egyenként ket-tén-ként ha-har-ma-han-ké-hént négyenként

2. kottapélda. A nyolcados és tizenhatodos szamolds
alkalmazdsa 4/4-ben és 12/8-ban

Elénye, hogy a stlypontokon felhangzé szdmok mi-
att kdnnyen tdjékozédhatunk arrdl, hogy éppen hol tar-
tunk az titemen beliil, valamint a hosszabb értékek ap-
16 beosztisa eldsegiti a pontosabb idézitést. Azonban
hatranya, hogy a ritmusképletek természetes lendiile-
tiiket is elvesztik azaltal, hogy a pontossag érdekében a
szdmol4s alapegysége mikroszintre, tehdt a motfvumot
alkotd legaprébb ritmusértékekre keriil. A szdmol4s eb-
ben arendszerben logikailag el6bb térténik, mint a han-
goztatds, tehat a szamokra hangoztatjuk a ritmusképle-
teket, és nem forditva, mint a tobbi rendszer esetében.
Tehat a nyolcados szamol4s {8 funkcidja leginkabb a
pontossig el3segitése, az egyenletes tempd hangoztatd-
sa. Ebbdl kévetkezik az is, hogy ez a rendszer sem alkal-
mas kotta nélkiil, hall4s utani ritmusfelismerésre és
hangoztatésra.

——
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B Kodaly-féle ritmusszétagok

Kodaly a ritmusértékek megnevezésére szolgilé széta-
gokat a Galin—Paris—Chevé-mddszerhez szervesen kap-
csolédé egyszertsitett francia ritmusnevekbdl szarmaz-
tatta. Az altala hasznalt szétagok az egyes ritmusértékek-
hez kdzvetleniil kapcsolodnak, tehat fiiggetlenek az tite-
men beliil elfoglalt helyiiktél, funkciéjuktsl. Chevé rit-
musrendszere szamos nemzetkdzi zenepedagdgiai gya-
korlatban éreztette hatasat, gy a Kodaly Zoltan 4ltal ki-
dolgozott ritmustanitési koncepcidban is. Viszont amig
Chevé egy komplex rendszert dolgozott ki a ritmusok sza-
vakkal és szétagokkal térténd gyakoroltatdsahoz, addig a
kodalyi ritmusszétagok csak a kottaolvasés kezdeti ne-
hézségein igyekeznek 4tsegiteni a gyermekeket (Szényi,
1970, idézi Virag, 2015). Kodaly frasaibdl kittinik, hogy a
tanulés sordn a zenei élményeknek, tapasztalatoknak
meg kell el6znie a zenei fras-olvasas elsajatitasat. Ritmus-
rendszere viszont ennek ellenére szimbélumkdzpontd,
tehat a szétagok az egyes ritmusértékekhez kapcsolod-
nak, fiiggetleniil az litemmutat6tdl vagy a ritmus {itemen
beliil elfoglalt helyétsl. A kodalyi ritmusnevek hidnyos-
sdga, hogy a ritmusok megfelels értelmezéséhez a kotta
ismerete sziikséges. Hangzas alapjan az {itemen beliili po-
ziciok nem feleltethet8k meg egyértelmiien, valamint a
rendszer nincs segitségiinkre az itemmutaté meghataro-
zasaban sem. Igy tehat hall4s utdn nem 4llapithaték meg
pontosan az {itemen beliili sdlyos és stlytalan helyek.

A ritmusszétagok metrumtdl fiiggetleniil minden rit-
musértékre vonatkoznak, a negyed ,,t4”, nyolcadpér ,,ti-
ti”, négy tizenhatod ,ri-ri-ri-ri”, vagy , ti-ri-ti-ri”, (nem-
zetkozi alkalmaz4sban a nyelvi nehézségek miatt gyak-
ran ,ti-ka-ti-ka”) a fél ,ta-a”, stb. (3. kottapélda).

ta ti -t ri-ri-ri-ri ta
ti-ri-t-ri

ti -ka-ti-ka

3. kottapélda. Koddlyi ritmusszdtagok és varidcisik

Kodily pedagégiai elképzeléseinek egyik alappillére a
magyar népzene megismertetése, énekeltetése volt. Rit-
mustanitési rendszerét ezért is nehéz adaptélni mas or-
szagokban, pl. az Egyesiilt Allamokban, ahol a népzene
fSleg 6/8 liktetésti.

B Takadimi

A legtijabb és egyre nagyobb népszertiségnek 6rvendd
médszer a Takadimi, melyet Richard Hoffmann,
William Pelto és John White 1996-ban publikalt el@szor.
Miche4l Houlahan és Philip Tacka' Kodaly-kutatdk
tobb 6sszehasonlitasi kisérletet is végeztek Kodaly és
Takadimi szdmolasi rendszerekkel, és arra a kovetkezte-
tésre jutottak, hogy a Takadimi szdmos, a kod4lyi szdmo-
14s soran felmeriilé probléméra megoldast nydjtott (pl. a
tizenhatodnal kisebb ritmusértékek és harmas és aszim-
metrikus vagy 6sszetett metrumok szdmolésa). A kuta-
ték tgy vélekednek, hogy ha Kodaly még élne, bizonyo-
san a Takadimi-rendszert javasoln4 a ritmustanitashoz
(Ester, Scheib és Inks, 2000).

A Takadimi két kiilonboz8 szétagrendszert hasznal a
paros és a paratlan metrumokhoz?, ezzel el8segitve a
hall4s utani megkiilonboztetést is. A szétagok nem kap-
csolédnak konkrét ritmusértékekhez, hanem ritmikai
egységekhez és azokat alkoté kiilonboz4 felosztasok-
hoz. A hangsiilyos hangok a ,ta” szétagot, a kovetkez8
szinten a masodik, teh4t hangsilytalan érték a ,,di” sz6-
tagot kapja, a harmadik szinten pedig a ,ta-ka-di-mi”
szétagokat hangoztatjuk. Harmas liiktetésben szintén
»ta” szétag a hangstlyos kezdShang, a kovetkezd szin-
ten a ,ta-ki-da”, a még aprébb értékeket pediga ,ta-va-
ki-di-da-ma” sz6tagokkal feleltetjiik meg (1. dbra). Te-
hat amig a kodalyi szimol4sban a ,ta” egy bizonyos rit-
musértéket jelent, addig a Takadimi-rendszerben a liik-
tetést add ritmusérték megfeleldje. A ritmusértékek
egymdshoz valé viszonyéra a szétagok azonos magan-
hangzéi is utalnak.

Paros metrum (egyszerd)

Liiktetés (elsd szint) ta

Felosztas (masodik szint) ta di

Felosztas (harmadik szint) ta ka di mi
Paratlan metrum (6sszetett)

Liiktetés (elss szint) ta

Felosztas (masodik szint) ta ki da

Felosztas (harmadik szint) ta va ki di da ma

1. dbra. A Takadimi szétagrendszere (Ester, Scheib és Inks, 2006 nyomdn)

! Ismert Kodaly-kutatsk az Egyesiilt Allamokban. Szdmos konyv szerzéi a témaban, mint pl. a Kodaly Today: A Cognitive Approach to
Elementary Music Education (2008, New York, Oxford University Publishing) cim{ nagysiker(i pedagégiai munksjuk. Mindketten a Liszt
Ferenc Zeneakadémia Kodaly Zoltan Zenepedagégiai Intézetében szereztek diplomdt Kecskeméten, jelenleg a Millersville University pro-

fesszorai Pennsylvanidban, az Egyesiilt Allamokban.

? A szakirodalmi sz6hasznalat egyszer( és dsszetett metrumoknak nevezi Sket. Egyszer pl. a 2/4, vagy 4/4, 6sszetett a 6/8 vagy 12/8 metrum.
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Az 4bran lathatd, hogy a két metrikus kategéria ko-
z6tt a ,,di” szétag a kozos pont. Ez az dtjarhatdsag és pér-
huzam a rendszer egyik eréssége, amely segithet megér-
teni a paros és paratlan, duolak és triolak komplex, akar
poliritmikus kapcsolatit. Tovdbb4 a Takadimi nem el-
hanyagolhaté el8nye az is, hogy segitheti a fivéshang-
szeresek dupla- és triplanyelv technik4jat, mivel a ,ta-
ka” és a ,ta-ki-da” szétagok kivaléan alkalmasak erre a
célra is (Ester, Scheib és Inks, 2006). A szétagrendszer
hatranya viszont, hogy hall4s utdn csak a ritmusok rela-
tiv hosszat és egymashoz val6 viszonyat lehet megkiilon-
boztetni, a tényleges metrumot vagy a hangok abszolit
hosszat nem. Ezenfeliil a kodalyi rendszerhez hasonléan
itt sem tudjuk makroszinten (litktetés) meghatirozni a
hangok pontos helyét az iitemen beliil. Ennek kikiisz-
6bolésére Hoffmann és munkatérsai javasoljak, hogy a
haladé , Takadimi-hasznaléknak” érdemes a ,ta” széta-
gokat az titemen beliil elfoglalt pozicié szamaval helyet-
tesiteni (4. kottapélda).

ta ta -di ta-ka-di-mi ta
1 2 -di 3-ka-di-mi 4

ta ta-di ta-ka-di-mi ta
4. kottapélda. Takadimi-szdtagok és varidcidjuk

B Befejezés

Jol lathatd, hogy szamos ritmikai rendszer létezik, me-
lyek mindegyike a sajat koraban tjszert pedagdgiai elgon-
doldsok eredményeképpen sziiletett. Mindegyik szdmol4-
si mddszer a célbdl jott 1étre, hogy segitse a minél ponto-
sabb, precizebb és strukturaltabb zenei eladésok létrejot-
tét. Kimutathato, hogy azok a tanuldk, akik ritmusszéta-
golasi rendszert hasznélnak, a ritmikai problémak megol-
dasaban sokkal magasabb szinvonalon teljesitenek, mint
azok, akik nem — fliggetleniil a hasznélt ritmikai rendszer-
tSl (Bebeau, 1982; Colley, 1987). Minden ritmikai rend-
szer kivaléan miikddik abban a kontextusban, amelyre és
amelyben megalkottak. Habar mar szdmos alkalommal
hasonlitottik dssze az egyes szétagolasi médokat, haté-
konys4gukban egyértelmfi kiilonbséget ez id4ig nem sike-
riilt kimutatni (Janssen, 2017; Varley, 2005).

E - 1§ - ss T6 - bi - as, egy tal do - do - le
9 [ S— —1 —1 T |
g\ A | 1 E—— | T | E—— | | ' | | 1l |
1H4 > I o o I — I — i i t
D)) et o el - o - - -
ta ti - t ta i - t ta ta i - ot ta
egyet ket - t6t egyet ket - t6t egyet  kettét e - gyet kettot
ta di mi ta di mi ta di ta ka di

5. kottapélda. Szdmoldsi rendszerek dsszehasonlitdsa egy népszerti gyermekdal ritmusdval
(1. Koddly, 2. Nyolcados szdmolds, 3. Takadimi)

A ritmustanit4s kezdeti szakaszdban tehat barmely
rendszer megfeleld lehet és sikerre vezethet. Azonban a
fentebb részletezett okok miatt a kés@bbiekben kell8 kri-
tikai szemlélettel sziikséges vizsgalni a szdmolasi rendsze-
reket, és akar tobbet is hasznalni, fiigg8en a tanuldk élet-
koratol, képességeitsl. Habar zeneoktatdsi médszerta-
nunk hagyomanyosan kodalyi elvekre épiil, érdemes
megfontolni a szintén magyar nyolcados szamolds, vagy
akar a Takadimi idénkénti hasznalatét, tanulmanyoza-
satis. Természetesen ének-zene 6rai keretek kozott nem
lehetséges tanuldonként mas-m4s mddszert alkalmazni:
erre a leginkabb az egyéni hangszeres érak adnak lehetd-
séget. Abban viszont biztosak lehetiink, hogy a ritmikai
rendszerek ismerete hasznédra valhat az ének-zenét tani-
t6 kollégdk mdédszertani eszkoztardnak is, amely ezaltal
egy Gjabb kapcsolddasi pontot jelenthet az altaldnos is-
kolai ének-zene oktatas és a hangszeres képzés kozott.
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MODSZERTAN! FOLYOIRA

REZ EDENY (sic!) ES NYELVTAN

Bartalis Boroka—Kadar Edit—=Tamas Adél

L4

a2

" Nyelvtantanitas
az elemiben? (1.)

,Nyelvtani szabdlyokat pedig semmiképp se szabad megtiirni a népiskolai gyermek kény-
vében, se dsszefoglalds, se tudnivaldok cimen, se semmiféle cim alatt. Ezekkel becsempészik
az egész nyelvtant, s a kényelmes tanité bemagoltatja, holott a tanulénak nem a nyelvtan-
ra, hanem a nyelvre van sziiksége. A szabdlyok dsszefoglaldsa, sét a legtébb nyelvkényv-
bdl a kérdések és gyakorlatok nagy része is a tanito iranyitdsdra a vezérkényvbe vald.”

(Simonyi Zsigmond: Uj népiskolai nyelvkanyvek. Magyar Nyelvér 1906., 368. 0.)

Semmi G nincs tehat abban, amit szeretnénk. Mégis év-
tizedek 6ta a roméniai magyar oktatasban részt vevd ele-
mistak az anyanyelv tantargy keretében hagyoményosan
az {ras és olvasason til helyesirast és nyelvtani terminu-
sokat tanulnak. Nem nyelvtant vagy nyelvtani fogalma-
kat, csak nyelvtani terminusokat, valamint péld4kat
ezekre. M4st nehéz is volna, hiszen hogy lehetne ebben
az életkorban olyan elvont fogalmakat megérteni, mint
pl. az, hogy hatarozé, vagy még ennél is elvontabbat,
mint pl. a széfajok. Es hogy lehetne Ggy barmit is megér-
teni egy nyelv grammatik4jabol (még akar altal4dnos is-
kolaban is), hogy a nyelvi szintek szerint mutatjuk be: pl.
elébb az igei személyragot a szdelemek szintjén, majd az
igét a lexémak és a széfajok targyaldsanal és végiil (ese-
tenként évekkel késdbb) az alanyt és 4llitmanyt a mon-
dat szintjén, amely fel4l majd értelmezni lehetne (évek-
re visszamendleg?) azt, hogy mi is az igei személyrag (ami
ezen az egyeztetési reldcion kiviil nem értelmezhetd). Es
noha minden oktatési szerepld tudja, hogy ennek igy sem
haszna nincs, sem koze ahhoz, amit tud4sépitésnek ne-
vezhetnénk, mégis hagyomanny4 valt ezzel rabolni a gye-
rekek idejét — azt az id6t, ami alatt oly sok egyébre lehet-
ne/kellene figyelni, amire késébb mar késd. Ha az okokat
firtatjuk, ilyen vélaszokat kapunk: ezt irja el8 a tanterv;
kell a romantanuldshoz; kell a helyesiras-tanitashoz; ezt
vérja el a magyartanar. Azonban kozelebbrsl megvizs-
galva ezeket a szempontokat, egyik sem t{inik j6 indok-
nak.

B Mitireld a tanterv
(és mi a gyakorlat)?

Romaniidban a 2011-es oktatasi tdrvény nyoman az
elemi oktatas 6tévesre vald kiterjesztésével, az el6készits
évnek az iskolai oktatdshoz val6 csatolasaval 2013-t6l
(felmend rendszerben) elindult az elemi keret- és tantar-
gyi tanterveinek az Gjragondol4si folyamata, melyet — a
90-es évek 6ta elBszor — tankdnyvekre vonatkozé pélya-
zati kifrasok is kovettek. A nyelvészeti, fejlédéslélektani,
logopédiai stb. kutatisok eredményeire tAmaszkodé j
elemi iskolai tanterv az anyanyelvi nevelést a kommuni-
kacié kompetenciateriiletének egységes fejlesztési fel-
adatrendszerében értelmezi, és valdsan igazodik a gyer-
mekek életkori sajdtossdgaihoz. A hagyomannyal szakit-
va, a nyelvi rendszer elemeinek megtanitisa helyett exp-
liciten is a kozlési szituaciok tipusait és kdvetelményeit, a
kommunikacios helyzetek nyelvi és egyéb sajatossagait
helyezi el6térbe. Ennek értelmében a szévegek nyelvi
megformaldsara valé érzékenység fejlesztésének és az
egyéni nyelvi repertodr tagitasanak/diverzifikalasanak
rendeli al4 a tantervi tartalmakat, ugyanakkor mér a tan-
terv szintjén is elvalasztja a nyelvi illemtan (a normako-
vetd és kulturalt nyelvi viselkedés) és a helyesiras (mint
az frott nyelv illemtana) preskriptiv (el5ir6) témakoreit a
nyelvi megformaléssal kapcsolatos egyéb kérdésektdl.

——
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Emellett tematizalja a sajat nyelvviltozat és az iskola el-
vérta nyelvvaltozat kiilonbségeit (és altaldban a nyelvi
variabilitast/véltozatossagot), és ezeknek a felismerésére,
illetve az egyes nyelvvaltozatok haszn4lati szintereinek a
megkiilonboztetésére vals képesség kialakitasat célozza.

Az elemi oktatdsra vonatkozo tantervek hetedik éve a
bemeneti szabalyozas alapdokumentumai (szemben a
tankonyvekkel, amelyek ajanlott, de nem kételezs do-
kumentumok, és amelyek vagy kévetik a tanterv szemlé-
letét, vagy félreértelmezik/ignoraljak). Mégis, a kompe-
tenciafejlesztés vardzsszava alatt esetenként tovabb él a
mindenkori gyakorlat: a tantervbdl csak a ,tartalmak”
rész relevans, amit az tartalmaz, azt kell ,letanitani”, és
latszélag annyi tortént, hogy a ,lecke” most nem (csak?)
mondatrészekrdl, széfajokrdl, széelemekrdl sz6l, hanem
pl. a szérendrdl, hiszen az Gj tanterv* hangsilyt fektet
azokra az aspektusaira is a megnyilatkozasoknak, ame-
lyek nem az elemkészletre, hanem azok konfiguraci6jara
vonatkozik (a szérend vari4cidi és az egyes szérendi el-
rendezések jelentésbeli implik4cidi, az ezekhez kapcso-
16d6 intonAciés mintdk, a hangstly és nyomaték kérdé-
sei, érzékenység arra, hogy a kiilénboz8 szérendi elren-
dezések kiilonboz8 szovegkdrnyezeteket idéznek, kiilon-
b&z8 szovegkdrnyezetben lesznek odaillsk stb.), és erre
sematikus, drillszer( feladatok ugyandgy alkothatdk,
ahogy a korabbi nyelvtanérak fokuszaira, vagyis a sz4-
rendrdl valé tanitasba torkollhat az, ami a tantervi el-
képzelés szerint még a szovegértési-szovegalkotasi kész-
ségek fejlesztésének eszkdzkészletébe tartozott volna,
abba a tanitéi/tankdnyvszerzdi tuddsrendszerbe, amely
lehet8vé teszi olyan nyelvi ,terepgyakorlatok” megter-
vezését, amely a (nyelvi) vilag felfedezésének keretéiil,
az abban val6 tajékozddas elSsegitésére szolgalhat (és
amely tapasztalatoknak a tanulsdgai egy adott életkoron
tal mar akar altaldnositasok form4jaban megfogalmaz-
hatok, és fel is cimkézhetdk, ha érdemes, vagyis ha ezek-
re a késébbiekben még hivatkozni akarunk).

A tanterv félreértelmezése a fentiek mellett egy olyan
(j (és a korabbinal is kdrosabb) gyakorlatot sziilt helyen-
ként, amely megmarad a szok4sos nyelvtani taxonémidk
letanitds4nal, csak éppen nem rendel hozz4juk termino-
légiat, vagyis a terminus keriilése, vélt szinonimak hasz-
nalata vagy kacifantos korilirdsok veszik at a nyelvtani
terminolégia helyét. Igy példaul a keriilendének vélt f6-
név terminus helyett neveket emlegetnek, ezt definiél-
jak akként, hogy él8lényeket, élettelen dolgokat (vagy
ezek halmazit), illetSleg fogalmakat megnevezd szavak
osztalya (jelzik, hogy ezek szdmossagra jelolhet8k, hogy
ilyen-olyan mondattani szerepiik és ezzel dsszefiiggd vég-
z8désiik lehet, hogy igy vagy gy bévithetsk sth.). A név
jelentése, amely eleddig a gyerek szdméra intuitive értel-
mezhetd volt (és tulajdonnevet értett rajta), most hirte-
len kiterjesztédik a ,,dolgok osztalydnak nevé”-re, ahon-
nan aztan szétszélazhatatlanul 6sszemosédik az egyéb-
ként intuitive j6l érezhetd kiilonbség a fénévi kifejezés
(pl. Pisti; a gyerek; hérom fit; az igazgato fia; egy szom-
széd fit; Kovacs Péter; Bathory Istvan Altal4anos Iskola

http://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/2014-
12/12-Limba%20si%20lit%20materna%20maghiara_
versiune%20in%20limba%20maghiara.pdf

stb.) és a puszta fénév (pl. zongora; tandr stb.) kozott,
amelybdl csak az el6bbi lehet referencialis (vagyis jelol-
het egy adott diskurzusuniverzumbeli entitést), a masik-
nak viszont ink4bb olyasmi jelentése van, mint amit ,A
férjem tandr” tipusd allitmanyi hasznalat szemléltet. A
beszél6 (igy a gyerek is) érti a kiilonbséget az alabbi két
mondat kozott, tudja, hogy a masodik példa beszélgje
egy bizonyos zongoréra vonatkoztatja a mondandéjat, és
azt is, hogy ezzel szemben az elsé példdban a zongora nem
egy bizonyos (a diskurzusuniverzumba mar beveze-
tett/azonosithatd) targyat jeldl, hanem a jatszik jelenté-
sét médositja (ha Ggy tetszik, a jaték egy specidlis fajtajat
jeloli, amelyre akar kiilon szavunk is lehetne, és torténe-
tesen van is: zongorazik).

..., a fiam pedig zongoran jatszik.

..., a fiam pedig a zongoran jétszik.

Az elsé mondat olyasmit folytathat péld4ul, hogy A
l4nyom hegediil, ... vagyis valamilyen szokésszer(i tevé-
kenységre vagy gyakorlatra, esetleg foglalkozasra enged
gondolni, ezzel szemben a masodik mondat tagmondatat
jellemz8en Ggy értelmezziik, hogy a beszéd idejével egy
idSben torténik, és vélhetden sokan egy, a zongora tete-
jén valamivel jatsz6 gyereket vizualizdlnak a hallatan.
Hogy ezt a két jelentést milyen nyelvi eszk6zok milyen
sorrendezésével/szerkezetével tudjuk kifejezni mi ma-
gyarok, az érdekes és felfedezni valé, ahogy az is, hogy
ugyanezt mas nyelvek hogyan oldjdk meg. De kétségte-
leniil nem elemi osztélyos feladat akkor sem, ha maga a
két mondat a gyerek szdméra mar ebben az életkorban
érthetd. Az azonban, amit a hagyoményos nyelvtantani-
tas a fénevekrdl definicioként 4llit (vagy az, hogy a tulaj-
donneveket a fénevek alosztalyaként kezeli, mikézben
fenn probalja tartani azt a latszatot, hogy fénévnek egy
széosztalyt nevez, nem egy kifejezést), az teljesen szem-
bemegy azzal, amit a nyelvi adatok mutatnak, igy a nyel-
viadatok késdbbi izlelgetése, a jelentés és forma visszaté-
ré mintazatainak a felismerése egy olyan végtelen adat-
halmazban, amelynek minden beszél6 birtokosa, az kony-
nyen elszabot4lhaté mar elemiben azzal, hogy olyan ,,do-
bozokat” sulykolunk, ami késébb lehetetlenné teszi ma-
ganak az adatnak a lat4s4t a ,,dobozon kiviil”, st annak
ellenében, igy az adatokbdl felfejthetd szabalyszertiségek
felismerése (vagyis egy nyelv rendszerének modellezése,
azaz nyelvtana) helyett egy (szakmailag tobbé vagy ke-
vésbé tarthatd) tananyag memorizélasara redukalédik
mindaz, amit a nyelvrdl egy gyerek megtudhat. Egy ilyen
tananyag a fenti problémékon feliil még annak a bel4ta-
satis lehetetlenné teszi, hogy nem egy magyar nyelv van,
hanem annyi, ah4ny beszélje van; hogy az egyes nyelv-
véltozatok miben kiilonbdz(het)nek, és miben nem vér-
hato, hogy kiilonbdzni fognak stb.

B Kell-e nyelvtan(i
terminoldgia) a masodnyelv/
kornyezeti nyelv/idegen
nyelv tanitasahoz?

VélhetSen senki sem gondolja, hogy ez redlis kérdés,
hiszen kénnyen belathat, hogy pl. nem lennének két-

——
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nyelvi kisgyerekek, ha a nyelvtanul4s a masodik nyelv
rendszerérdl valé explicit tudés 4ltal kondicionélt lenne.
Talén inkabb az lehet a kérdés, hogy a masodnyelv-
nek/egy idegen nyelvnek a nyelvtani alapt oktat4sa (ami
egy létezd gyakorlat) kevesebb nehézséggel jar-e, ha a
gyerek anyanyelvének rendszere a gyerek szdméra mar
atlathatd. Erre a kérdésre a valasz vélhetéen komple-
xebb és tobbtényezds, mint amit a terjedelmi keret meg-
engedne kifejteni, de az taldn 6nmagdban is beszédes,
amit a kérnyezetiinkben latunk: azok a gyerekek tudnak
romanul kommunikalni (vagyis sajat mondatokat Sssze-
rakni a roman anyanyelviiek szdmara is értelmezhetd-
en), akiknek a roman valéban kérnyezeti nyelviik, tehat
az iskol4n kiviili (minden — hagyomanyos értelemben
vett —nyelvtanalaptsigtdl mentes) kdzegben, szitudcio-
hoz kotétten tapasztalhatjdk meg a nyelv mint4zatait.

B Kell-e nyelvtan(i
terminolégia)
a helyesiras-tanitashoz?

Mindannyian tapasztaljuk, hogy a helyesirds tanula-
sanak is van egy kritikus id8szaka, vagy legalabbis egy
olyanideilis intervalluma, amely nagyon kozel 4ll az frés-
tanulés idejéhez. Noha a helyesirasi memoria fejlesztése
az olvas4s altal folyamatos feladat, a készségszintii he-
lyesiras alapjainak kialakitdsat nagy kockazat kitolni
gimnéziumba, a tanarok kozdtt megosztott diszciplinak
keretébe, marpedig ha a helyesiras nyelvtani alapon ta-
nitandd, és ezek a nyelvtani fogalmak csak bizonyos élet-
koron tal hozzéférhetdek, akkor nagy bajban vagyunk,
hiszen az Akadémia helyesirasi ajanlasai a koztudatban a
miiveltség fokmérdjeként szolgalnak, igy tarsadalmi tét-
je van annak, hogy egy gyereknek van-e lehetdsége meg-
tanulni helyesen {rni. Kérdés tehat, hogy valéban a
nyelvtanon keresztiil vezet-e az Gt ide?

Tobb tanité is beszamolt olyan tapasztalatokrél, hogy
néha az is elromlik a gyerekek helyesirdsaban, ami ko-
rdbban jol rogziiltnek latszott, pl. a maltidjel helyesira-
sanak megtanitisaval az addig problémétlan targyrag-
frasban is megjelennek a kett8zések (pl. almatt kapot),
hiszen a helyesirési szabalyzat vonatkozé részébdl vélhe-
téen csak a magdnhangzé és massalhangzé terminusok
jelentenek a gyereknek fogddzot (és az almaval szemben
a kap massalhangzés végt), a fénév, ige, jel, rag stb. nem.

Mig a nyelvi rendszer lefrasdnak absztrakcids szintjei
életkorilag nem elérhetéek az elemistdk szdméra, a nyelv
hangzé forméja sziiletésiinktdl (tulajdonképpen még ko-
rabbrol) adott. Az elemi osztilyokban az {ras tanulasaval
egyiitt elkezdddik annak a tanitasa is, hogy milyen esetek-
ben hagyatkozhatunk a fiiliinkre, és mikor tér el a szab4-
lyos lejegyzés attél, mint amit sziviink (fiiliink) szerint, és
ahang-betiimegfelelés addigi tapasztalatai alapjan frnank.
(Ezekben a tapasztalatokban sok lehet az egyéni eltérés,
hiszen ez a gyerek nyelvvaltozatatdl fiigg, de nem kisza-
mithatatlanul sok, ezért ezekre fel lehet késziilni.) Az igy
hallom—igy from eltéréseknek egy része egyedi, igy egyen-
ként megtanulandé (amennyiben van annyira gyakori az
adott sz6 vagy kifejezés, hogy érdemes legyen ezzel foglal-
kozni), méasok egy nagyobb szécsoportra jellemzéek, igy

altaldnosabban megfogalmazhaté a szabélyos frasmédjuk-
ra vonatkozé tudnivalé. Ez utébbiak azok, amelyekre a
helyesirasi szabalyzat jellemz8en nyelvtani terminoldgia
segitségével fogalmaz meg szabdlyt, és sokszor ez ekként
keriil 4t az elemistak taneszkozeibe is, azt a latszatot kelt-
ve, hogy ezt megtanitani is csak igy lehet. Kovetkezésképp
a helyesiras-tanitas lesz az egyik {5 oka annak, hogy az ele-
mi oktat4sban lefr6 nyelvtan tanitdsa folyik. Rdad4sul ah-
hoz, hogy egy szably értelmezhetd legyen, nem elég egy
terminoldgia megismertetése, hanem sokszor komoly
elemzési problémakat kellene az épp irni tanul6 gyerek-
nek atlatnia. Pl. az 56. szabdlyzati pont megértéséhez sziik-
sége van a névszd, birtokos személyjel, birtoktobbesits jel,
dsszeolvadas terminusok és az ezek 4ltal fedett fogalmak
megértésére, fogalmi dsszefiiggésbe helyezésére, morfol6-
gia és hangtani ismeretekre, de ha ez sikeriilhetne is, az
sem garantaln4, hogy pl. a kdnnye sz6t is le tudja frni.

56.Haat, a d és az n végii névszokhoz j-vel kezd6d8
birtokos személyjel vagy birtoktdbbesits jel, vagyis -ja, -
je, -juk, -jiik, -jai, -jei jarul, a kiejtésben a méssalhangzék
Osszeolvadnak. Irdsban ezt az dsszeolvaddst nem jelol-
jik, hanem mind a névsz6 végsd massalhangzéjat, mind
pedig a toldalék j-jét valtozatlanul hagyjuk.

Az anyja helyesirasat sem tudja meg ebbdl, de arra van
egy masik szabélyzati pont. Ehhez az el8z8eken kiviil a
csonka té, teljes hasonulés terminusokat kellene tudnia
értelmezni: 53. Ha az anya, atya szavak csonka tévéhez,
valamint a nagy sz6hoz j-vel kezd4dé birtokos személyjel
vagy birtoktobbesitd jel, azaz -ja, -juk, -jai jarul, a kiejtés-
ben a j teljes hasonulasa kdvetkezik be. Az {ras ezt a sz6
belseji teljes hasonul4st nem jeltli, hanem megtartja a
szavak eredeti ny, ty és gy, illetSleg a toldalék erede-
ti j hangjanak a jelét.

Ennél bizonyitottan jobb eredményeket lehet elérni,
ha a gyerek nyelvi valdsagara alapozunk, arra, hogy sza-
mdra a hangalakok és jelentések hozzaférhetdk. Ha
szdmba vessziik, hogy mennyi megjegyeznivaldja van a
fenti két szabélyzati pont hatokorébe esé szavak helyes-
frasdban, akkor kideriilhet, hogy nagyon kevés. Pl. a 'va-
lakinek a valamije’ jelentés szerkezetek kozott vannak
olyan kifejezések, amelyekben a 'valamije’ sz6ban nny
hangzik, és elég azt megjegyezni, hogy azt az esetek tdl-
nyomo részében nj-vel kell irni. Van egy szal kivétel,
amelyben nyj frasmodot kell alkalmazni, ez az anyja szd,
ami elég gyakori ahhoz, hogy megegyezhetd legyen. Es
vannak szavak, amik ugyan az 53. és 56. szably hatéko-
rébe nem tartoznak bele, de az itt emlitett jelentés-hang-
z4as mintazatba igen. Ezeket meg nny-nyel kell irni, kiej-
tés szerint. Ilyen sz6 nagyon kevés van, és val6jaban a
koénnye kivételével mindegyik olyannyira ritka ebben a
szerkezetben, hogy vélhetéen a gyerekek realis élethely-
zetekben soha nem kell, hogy leirjdk (esetleg felmérdk-
ben...): aj6 isten mennye, a vildg szennye, a seb gennye.
Nem sokkal véltozatosabb a kép a t&bbi, potencidlisan
helyesirasi problémét felvetd birtokos egyeztetd morfé-
ma frismédjéban sem: dsszességében par tucat sz6 miatt
pedig egy teljes nyelvtani arzenél bevetése akkor is feles-
leges lenne, ha erre m4s ellenjavallat nem lenne, mint a
tanordk végessége.

Folytatas a kdvetkezd szdmban: Mi kell a magyarta-
narnak? cimmel.

——
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Magyar Kinga—Petik/Z/lgota—Ruzsa /Zignes Talélt kincsek (7 .)

Motté: Ex ag dsvény sose fosvény,
akdrmilyen keskeny dsvény.

Van itt minden, mennyi holmi!
Hogy is tudndm elsorolni?

Ezek,
azok,
izék,
mizék.

Bdmulok csak ennyi kincsen:
mennyi minden, mennyi minden!

Nemes Nagy Agnes

Kivancsisag, nyitottsag, érdeklédés és bevonodas nélkiil az 6romteli és sikeres tanulas esélye
csekély. A legtobb tanitd az elsé napoktol kezdve igyekszik a tanitvanyait megmozgato, inten-
ziven bevono tartalmakat és témakat beépiteni a tanulasi folyamatba. A gyerekek altal kedvelt
feladattipusok mindig (j feldolgozasi és gyakorlasi lehetéségeket préselnek ki bel6liink, pedago-
gusokbdl. gy tortént ez most is. Cikksorozatunk néhany évvel ezelétti szamaban mar megjelen-
tek hasonl¢ feladatok. Most mas tartalommal, de hasonlé formai megoldasokkal jelentkeziink.

Magyar Kinga

B Miisez?

A lancfeladat olyan munkaformét tesz lehetdvé, ami-
kor tanitvanyainkra bizzuk az 6rai munka egy-egy részé-
nek irdnyitisat. Rovid id6re minden didk tandri szerepbe
1ép.

A részfeladatok egymasra épiilnek, mint kis lancsze-
mek, kapcsolédnak egymashoz. Az el6re megirt feladat-
sort részekre vagjuk és szétosztjuk a gyerekek kozott. Egy
misik példanyt magunknal tartunk, hogy ellendrizni
tudjuk a feladatok sorrendjét, esetleges elakadasnal segi-
teni tudjunk.

Gyakorl4snal, 8sszefoglaldsnal jol alkalmazhaté, de
akar 4j tananyag feldolgozaséra is alkalmas.

B Hogyan hasznaljuk?

A gyerekek kozott szétosztjuk a kis lapokat. (Lehet
véletlenszerien hiizni, de adhatjuk mi is a feladatokat,
igy alkalmat teremtiink a differencidlasra.) Hagyjunk
id8t a szoveg atolvasasara, értelmezésére! Ezutan célzot-
tan kikerestetjiik a szovegben, hogy kinek mi a sajat fel-
adata, mit kell majd mondania, és azt is, hogy mikor k-
vetkezik. Kisebbeknél ezt esetleg kiilonbdzé szinnel je-

Lanc, lanc, eszterlanc...

Lancfeladatok a tanitdsi érdkon

l6ltethetjiik. Ha felmeriilnek kérdések, azokra vélaszt
adunk, és kezdédhet is a ,méka”.

B Miért szeretjuk?

Sokféle okbdl szeretjiik ezeket a feladatokat.

Nagy eldnye az erds motivalé hatas, szinte észrevétle-
niil fenntartja, irdnyitja a gyerekek figyelmét egész 6ran.

Fejleszti a nyelvi tudatossagot. Péld4ul a gyerekeknek
fejben at kell alakitaniuk a mondatokat — egyes szam 3.
személybdl tobbes szdm 3. személybe kell helyezniiik az
utasitdsokat. Ez nem egyszer( feladat — érdemes lehet
el6késziteni ravezetd feladatokkal.

A szovegértés magas szintjét kivanja meg a kéartydk ér-
telmezése. Mivel nagy a tét, az utasitasok pontos értel-
mezésére nagyon motivéltak a tanuldk.

Egy-két vicces vagy mozgdsos részfeladattal jokedvet,
oldott hangulatot teremt.

A lancfeladatok el8készitése sok munkat igényel a pe-
dagégustdl, de tanitvanyaink 6rdme, motivaltsaga kar-
potol a faradsagért.

Béarmelyik tantargyhoz kapcsolhaté. Kétnegyedik osz-
talyos anyanyelvi érara készitett lancfeladatot mutatok
példanak az elSbb lefrtak illusztralasara.

——
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B Lancfeladat

Szamnevek

Te vagy a kezd. Allj fel és kérd meg a tobbieket, hogy nyissak ki az frasfiizetet, és frjak fel a mai datumot!

Ha valaki feliratta az osztéllyal a mai ddtumot, akkor te jossz. Kérd meg az osztalyt, hogy mindig jol érthetéen és
hangosan mondjak a feladatokat, amikor rajuk keriil a sor! Arra is figyelmeztesd 8ket, hogy gondosan, szépen frja-
nak!

Ha valaki figyelmeztette a tobbieket az érthetd, hangos beszédre és a szép frasra, akkor kérd meg az osztalyt, hogy fi-
gyeljenek, mert 8 sz6t fogsz felolvasni kétszer, és ezeket meg kell jegyezni. (Hangosan, tagolva kétszer olvasd fel a
kovetkezd szavakat): milli6, 1éggdmb, esd, ezer, kerek, tizedik, folyékony, hatod.

Ha valaki felolvasott nyolc szét, akkor te jossz. Men; ki a tabla elé és guggolj le tizszer. Miel6tt elkezded a feladatot,
kérd meg osztalytarsaidat, hogy mindenki magaban szamolja, hanyszor fogsz leguggolni!

Ha valaki leguggolt a tabla el&tt, akkor te jossz. Kérd meg a tarsaidat, hogy egy széval vélaszoljanak arra a kérdésre
a fiizetiikben, hogy hanyszor guggolt le az elStted szerepld gyerek!

Ha lefrtak osztalytarsaid a fiizetiikbe, hogy hanyszor guggolt le a tarsuk, akkor te jossz. Kérd meg a tébbieket, hogy
anemrég elhangzott 8 sz6 koziil irjak le a szamneveket a fiizetiikbe!

Ha valaki lefratta a gyerekekkel az elhangzott szavak koziil a szimneveket, akkor kérd meg Sket, hogy irjak le a fii-
zetiikbe, hogy a szimnevek melyik nagy csoportjaba tartoztak a lefrt szavak.

Ha valaki lefratta osztélytarsaiddal, hogy a szamneveknek mely csoportjéba tartoznak a leirt szavak, akkor te kérd
meg Sket, hogy végezzenek tovabbi csoportositast! Irjék le a példak alapjan a szimnevek kisebb csoportjait!

Ha valaki lefratta a szamnevek egyik nagy csoportjaba tartozé kisebb csoportokat, akkor te jossz. Menj a tandri asz-
talhoz, és hatarozottan koppints kettét!

Ha valaki kettét koppintott a tanari asztalon, akkor 4llj fel, és olvasd fel kétszer a kovetkezd kdzmondasokat! Sok
lad disznét gy6z. A kevesebb néha tobb.

Ha valaki felolvasott két kézmondast, kérd meg osztélytarsaidat, hogy irjak le a kzmondasokban szerepld szdmne-
veket!

Ha tarsaid lefrtak a kozmondasokban szerepld szimneveket, kérd meg Sket, hogy irjak mellé, hogy a szamnevek me-
lyik csoportjaba tartoznak ezek a szavak.

Ha arra kért valaki, hogy frjatok le a szamneveknek azt a csoportjat, melyekbe a kzmondasok szimnevei tartoznak,
akkor te jossz. Kérd meg Sket, hogy irjak le bettivel az idei évszamot (2020)!

Ha valaki lefratta az idei évszdmot, akkor menj az ajtéhoz, és nézd meg, nem akar-e valaki bejonni! Ut4na iilj vissza
a helyedre!

Ha valaki visszajott az ajt6tol, akkor kérd meg a tobbieket, hogy irjak le, mikor volt karacsony! Figyelmeztesd Sket,
hogy ne felejtsék el a datum mellé a toldalékot is odafrni!

Ha lefrtitok a datumot, amikor kardcsony volt, akkor kérd meg a tobbieket, hogy frjanak egy révid mondatot a ka-
racsonyrdl!

Ha irtatok a karacsonyrél egy mondatot, akkor te jossz! Kérd meg a tobbieket, hogy szamoljdk meg, hany sz6bdl all
a mondat, amit frtak!

Ha megszamoltatok, hogy hany sz6 van a mondatban, amit leirtatok, akkor kérd meg az osztalytarsaidat, hogy a ko-
vetkezd kérdésekre az el4z8 szam toldalékos alakjaval valaszoljanak frasban! A szdmokat bettivel irjak!
Hanyszor? Hannyal? Hanyat? (Mindig vérj a kdvetkezd kérdéssel, amig frnak a gyerekek!)

Ha a kérdések alapjan lefrtatok a szamok toldalékos alakjait, akkor te jossz! Kérd meg, hogy figyeljenek a kovetke-

z4 llatnevekre!
Olvasd fel 8ket: hétpettyes katicabogar, kétpip teve, egyszarvi.

Ha hallottal harom allatnevet, akkor kérd meg a tobbieket, hogy irjak le a szavakban rejl8 szdmokat!

Ha leirtatok az 4llatnevekben rejlé szdmokat, akkor kérd meg a tobbieket, hogy a lefrt hadrom szdm koziil a legkiseb-
bet és legnagyobbat hiizzak al4 grafittal!

Ha aldhdztatok két szamot a fiizetben, akkor kérd meg a tobbieket, hogy az egyesével névekvd szdmsorban a két
szam kozé esd szamokat bettirendben frjik le a fiizetiikbe! (Mondd nekik azt is, hogy az aldhtzott sziamokat mar nem
kell kozéjiik rni!) Kérdezd meg, hogy érti-e mindenki a feladatot! Ha nem, akkor ismételd el az utasitast!

——
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Ha szdmok sorba rendezésével gyakoroltatok a bettirendet, akkor kérd meg a tobbieket, hogy irjak le a kovetkezd
toldalékos szimneveket szamjegyekkel: tizenotédikén, tizendtszor, tédikben.

Ha lefrtatok harom toldalékos szdmnevet szimjegyekkel a fiizetbe, akkor kérd meg osztélytarsaidat, hogy alaposan
olvassak 4t, amit az éran irtak!

Ha mindenki atolvasta, amit a fiizetébe irt az 6rdn, mondd a tdbbieknek, hogy a feladatok végére értiink, az ellen-
Srzést mar kozosen végezziik! Kérd meg a tobbieket, hogy cseréljenek fiizetet az ellendrzéshez és vegyenek a keziik-
be zold ceruzat!

B Lincfeladat
Tél

Te vagy a kezds. Allj fel, és mondd el osztalytarsaidnak, hogy ezen az 6rén lancfeladatot fogtok megoldani! Kérd
meg a tobbieket, hogy amikor 8k keriilnek sorra, hangosan és érthetéen mondjék el az utasitast, a tobbiektdl pedig
kérj csendes figyelmet!

Ha egyik osztélytarsad ismertette a mai 6ra feladatat, akkor te jossz. Menj a tabldhoz, és rajzolj egy hdembert!

Ha egyik osztalytarsad rajzolt egy héembert a tablara, akkor te jossz. Kérdezd meg, hogy a rajz alapjan mit gondol-
nak, mi lesz a mai 6ra tém4ja! Szolits fel néhany gyereket, hallgasd meg vélaszaikat, majd ezek alapjan erdsitsd meg
vagy pontositsd, hogy a téllel kapcsolatos feladatok kévetkeznek majd!

Ha egyik osztalytarsad meghatarozta, hogy a téllel kapcsolatos feladatok kévetkeznek, akkor kérd meg, hogy min-
denki vegye el8 az frasfiizetét, és irja fel a mai datumot!

Ha felirtatok a fiizetbe a mai datumot, akkor mondd a tébbieknek, hogy talalés kérdéseket fognak hallani, és a meg-
fejtéseket irjak le a fiizetiikbe!

Ha hallottatok, hogy talalds kérdéseket fogtok hallani, akkor te jéssz. Te olvasod fel az elsét. (Figyelj a hangerdre,
helyes hangsilyozasra, tagolasra!)

Igy forgatom, vigy forgatom,

A kezemben dsszenyomom.

J6 keményre meg is gytirom,

Gyerekeket exzel célzom.

Mondd a tébbieknek, hogy megismétled, és olvasd fel Gjra! Te is frd le a megfejtést!

Te olvasod fel a masodik talalés kérdést. (Figyelj a hangerdre, helyes hangstlyozasra, tagoldsra!)
Csap vagyok és csépigok, mégsem szerel szereld.

Télen ldthatsz, ha a fagy embert hdzba tereld.

Mondd a tobbieknek, hogy megismétled, és olvasd fel Gjra! Te is ird le a megfejtést!

Te olvasod fel a harmadik taldlos kérdést. (Figyelj a hangerére, helyes hangstlyozésra, tagolésra!)
Egbdl szdll, de nincsen szdrnya,

Csupa pihe, mégsem pdrna.

Es ha fehér takaréval lep el,

Késziilhet beldle ember.

Mondd a tébbieknek, hogy megismétled, és olvasd fel Gjra! Te is frd le a megfejtést!

Ha elhangzott a hdrom tal4lés kérdés, kérd meg a tobbieket, hogy a megfejtéseket frjdk le még egyszer, de most sz6-
tagolval!

Ha lefrtatok a taldlos kérdések megfejtéseit szétagolva, akkor mondd a tobbieknek, hogy egy versrészletet fogsz fel-
olvasni.

[gy sz6l a vers. (Hangosan, jo tagoldssal és kifejezd hangstlyozéssal olvasd!)

Szdrnya van, de nem maddr,

repiildgép, amin jdr,

szél ropiti, ax a gépe,

igy 1il a hdg tetejére.

Mondd a tobbieknek, hogy megismétled, és olvasd fel Gjra!

Ha valaki felolvasott egy versrészletet, akkor mondd a t&bbieknek, hogy frjak le a vers cimét!

——
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Ha lefrtatok egy vers cimét, amelybdl elhangzott egy részlet, akkor te jossz. Mondd a tobbieknek, hogy figyeljenek
rad, te egy méasik versbdl fogsz részletet olvasni!

[gy sz6l a vers. (Hangosan, j6 tagoléssal és kifejez8 hangstlyozéssal olvass!)

Ej-mélybdl folzengs

— Csing-ling-ling — szdncsengd.

Szdncsengd — csing-ling-ling

Tél sblén halkan ring.

Ha valaki felolvasott egy szancsengdrdl sz616 versrészletet, kérd meg a tobbieket, hogy irjak le a koltd nevét!

Ha egy versrészlet alapjan le kellett irni egy hires kolts nevét, akkor te jossz. Mondd a tébbieknek, hogy két perc
alatt minél t&bb olyan vers vagy mas irodalmi mii cimét irjék le a fiizetiikbe, amelyek a télhez kapcsolédnak! Te fo-
god mérni az iddt, figyeld a faliéra masodpercmutatéjat! Inditsd a munkat, és sz6lj, ha letelt az id8, hogy hagyjak ab-
ba az frast!

Ha irodalmi alkotéasok cimeit gydjtottétek az el6bb, akkor te jossz. Kérd meg osztalytarsaidat, hogy frjanak le rovi-
den egy Luca napjahoz kapcsol6dé népszokast! Mondd, hogy kériilbeliil két perciik van erre a feladatra is, és figyeld
az 6rat! Figyelmeztesd a tébbieket, amikor letelik az idé!

Ha Luca-napi népszokasokrdl frtatok az eldbb, akkor te jossz.

Kérd meg a tobbieket, hogy irjanak olyan szavakat, melyek a pehely széra rimelnek! Egy perciik van erre. (Ha bizony-
talankod4st érzel a tobbiekben, akkor emlékeztesd Sket, hogy a maganhangzokra és a sz6tagszamra kell figyelni!)
Mérj a faliéran egy percet, és sz6lj, amikor letelik az id&!

Ha rimeld szavakat gy(jtottetek az eldbb, akkor te jossz.
Mondd, hogy most széldnc kévetkezik! (Mindig az el6z8 sz6 utolsé bettjével kezdddjon a kdvetkezd sz6!) A kiin-
dul6 sz6: hdesés. Erre a feladatra is két perc jut. Mérd az idét a faliéran, és szélj, amikor vége!

Ha vége van a szélancnak, akkor te jossz. Kérd meg osztélytarsaidat, hogy irjak le datumokkal a decemberi jeles na-
pokat! (Mikulas, Luca napja, kardcsony, szilveszter.)

Ha frtatok néhany decemberi ddtumot a fiizetbe, akkor te jossz.

Mondd a tébbieknek, hogy szoldsokat, kézmondésokat fogsz mondani, amiknek a jelentését irjdk le hétkdznapi ki-
fejezésekkel, szavakkal! (Varj a felolvasasok kozott, amig leirjak a megfejtést!)

Az elsé: Olyan hideg van, mint egy jégveremben.

A masodik: Megveszi az Isten hidege.

A harmadik: Rdzza a hideg.

Miutin kézmondésok jelentését irtatok le a fiizetbe, te jossz.
Mondd a tébbieknek, hogy irjak le annak a kényvnek a cimét, amit olvastak a téli sziinetben, vagy amit éppen most
olvasnak!

Ha lefrtatok egy konyv cimét, akkor te jossz.

Olvasd fel a kovetkezd szoveget: Ezen anapon a legények vagy a fiatal férfiak bekormozott arccal, kiforditott bunddban,
lancot csérgetve jjesztgették a gyerekeket.

Kérd meg a tobbieket, hogy irjék le, melyik decemberi jeles naphoz kapcsolédik ez a népszokés!

Ha valaki egy, a gyerekeket ijesztgets népszokasrdl olvasott, akkor te jossz. Menj ki a tablahoz, és torold le a rajzot!

Ha valaki letorolte a tablat, akkor te jossz. Mondd a tobbieknek, hogy a feladatok végére értiink! Kérd meg Sket,
hogy olvassak 4t, amit a fiizetiikbe frtak!

Ha mindenki atolvasta, amit a fiizetébe irt az 6ran, mondd a tébbieknek, hogy az ellenérzést mar kdzdsen végezziik!
Kérd meg Sket, hogy cseréljenek fiizetet és vegyenek a keziikbe z6ld ceruzat!

——
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Fonyodi Gdbor

Ha visszagondolok els8s osztalyaimra, az egymastdl mar-
kansan kiilénboz8 gyerekcsoportokra, oShatatlanul
eszembe jut a négyévente menetrendszertien ram tord
szeptemberi dobbenet és az abbdl fakad6 kétség. Ezeket a
kolkéket egészen mds fabol faragtdk! Vajon megbirkézom-e a
feladattal? Ebben a kora 6szi katlanban azonban, az Gj
osztaly dtnak inditasdnak minden bizonytalanséga elle-
nére, vannak rendithetetleniil megismétl¢dé, bizako-
d4st és megnyugvast hozo tapasztalataim is. Ilyen tapasz-
talatok példaul Wedres Sandor Bébita-verseinek dnfe-
ledt egyiittmondasai és a verseket kiséré mozgas- és rit-
musjatékok, melyekben a gyerekcsapat mint formalédo,
egymasra figyel§ kozosség nyilvanul meg. Mégis van re-
mény!

Ugy tlinik, a Wedres-versekkel &si 6szton 1ép miiko-
désbe, ami nem t6rddik korszellemmel, technolégidval,
nevelési attittidokkel, mert ezeknél szilardabb, eleve-
nebb kapcsolatban 4ll tanitvanyaink sziikségleteivel,
dromszerzd tevékenységeivel. A gyerekek a ritmus szab-
ta versvildgban természetes magatdl értetddéssel tapasz-
taljak meg anyanyelviik méagikus varazsat (Lélek Iép a/laj-
torjdn) és humorat (Lepotyog a retyerutya, hogy Géza ma-
lacrél most ne is beszéljiink...)

Nagy kincs ez, szilard alap, amire épiteni lehet. Kivan-
hatunk ennél nagyszer(ibb indul4st osztalyunkkal a ver-
sek birodalméba? Mégis, a magasan szirnyalasbél egyre
lejjebb ereszkediink, hogy végiil dzsungelharcosként vé-
gezziik dthatolhatatlannak ting terepen. Hogyan lehet-
séges az, hogy par év alatt tanitvanyaink teljesen elveszi-
tik lelkesedésiiket a versek irant? Az okokat keresve le-
het-e kizarélagosan korunk értékszemléletét hibaztatni,
esetleg tankdnyveink verskinilatat okolni a vilogatés
szempontjai vagy egyéni izlés alapjan? Igen, persze, ezek
mind jogos felvetések, de nem kell-e nekiink, tanftdk-
nak is 4tgondolni médszertani eszkdztarunkat, hogy ne
pusztan tétlen szemlél6i legyiink a negativ folyamatok-
nak?

Hakészen dllunk az 6nvizsgilatra és nem riadunk visz-
sza egy kiildetéstdl az athatolhatatlannak tnd terepre,
akkor csapjunk fel versiigyntknek! A versiigynok szerint
a versolvasas nélkiilozhetetlen emberi tevékenység, igy a
koltészet fennmaradasat, olvasétaboranak novelését ki-
emelt fontossdginak tartja, mi tobb, hajlandé tenni is az
tigy érdekében. Ha tehat, meglehet, némi hezital4s utan
elfogadjuk a kiildetést, maris itt van az elsd, tdprengésre
késztetd gondolat, Ferencz Gydz8 koltd, irodalomtorté-

Y

nész megallapitasa: ,,... bizonyos, hogy a miiélvezet nem

Segitség, versiigynok lettem!

A haiku kett6t tesz kéltévé. ..
(Fodor Akos)

vdlaszthaté el teljesen az alkoté mitvészi tevékenységtdl, és
hogy amiivészet egyik haszna éppen ebben kereshetds.” (Gya-
korlati verstan és verstani gyakorlatok, Nemzeti Tan-
konyvkiadds, 1995.)

A kozépiskolasoknak szant kiadvany sorai megszolita-
nak benniinket, kisebb korosztalyt tanité pedagéguso-
kat is. S8t, hozzank szélnak csak igazan, hiszen miénk a
feleldsség, hogy tgy engedjiik tovabb tanitvanyainkat az
alsé tagozatbdl, hogy az alkoté tevékenység lehetdsége
nyitva maradjon szdmukra. De a bélcs felismerésen tdl
mihez kezd ezzel az igazsdggal a magamfajta, koltsi véna
hijan munkélkodé pedagdgus?' Hogyan mutassam meg
tanitvanyaimnak az alkotémunka fortélyait, fogasait,
hogyan kozvetitsem a versiras 5romét én, akit a muzsa
messze elkeriil? Egyszéval kiildetésem komoly kihivas
elé allit.

A feloldhatatlannak tiné problémaéra a haikuiras ki-
nal egyszerti, de nagyszerti megoldast. (A haikurdl 14sd
keretes frasunkat!) A hdromsorosok frasdnak gyakorla-
tat kollégamtdl vettem 4t%, felismerve, hogy az alig-versek’
formai és tartalmi kotottségei szimomra, és ami fonto-
sabb, batortalan tanitvanyaim szdmara is teljesithetd ki-
hivast jelentenek, mikézben megirasuk az alkotds 6ro-
mét is magaban hordozzak.

A haiku hagyomanyos japan versforma. Harom sorbdl
all. 17 szétag alkotja, a sorok 5, 7, 5 szétagosak. Sorvé-
gei dltaldban nem rimelnek, de vannak rimes form4-
ban frottak is. A haikut a pillanat koltészetének is ne-
vezik, Kosztolanyi Dezs6 mozgd masodpercként hata-
rozta meg e hdromsorosokat. Téma4ja az évszakok je-
lenségei, ember és természet kapcsolata. Er6sen épit a
versolvasé képzeletére, aki kibontja, tovébbalkotja a
haiku képi és hangulati mikrovilagat. Igy ketten, ko1t
és olvasé teszik koltészetté a haikut. (Erre utal mot-
tonk is.)

' Hogy mihez kezd vele egy kortérs kolts és egy alkot6 szellem( tani-
t6, azért érdemes fellapozni Lackfi Janos és Kollath Erzsébet frasait a
Tanit6 korabbi szdmaiban. (LIII. évfolyam 9. szam, LIV. évfolyam 1.
szam, valamint LIV. évfolyam 8-9. szdm.)

? Lasd még Szovegértés-szdvegalkotis kompetenciafejleszté feladat-
bank, 21. téma — Fejér Zsolt: Haiku (Raabe Tan4csadé és Kiadé
Kft., 2008. szeptember).

* Hat4r Gy6z6 kifejezése.

——
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A haikuiras a kotott forma egyszer(i verstani ismerete-
it gyakoroltatja 8—10 éves alkotéjaval. A gyerekek egy-
szer(i Gtmutatét kapnak altala, hogy eljussanak egy vers-
sor, egy versszak megszerkesztéséhez, de ami ennélis gyii-
molcsdz8bb: a szétagszam szigordnak megfeleld, tarta-
lomhoz és hangulathoz ill§ szavakat keresve anyelv meg-
annyi rejtett értékét, lehetdségét fedezik fel’. Es amikor elké-
sziilnek az elsé haikuk, és tanitvanyaink tjra és Gjra elol-
vassak 8ket, racsodélkozhatnak, mennyi minden lakozik
e tdmor versformaban, és mennyi minden lakozik ben-
niik, versalkotékban!

Biztos vagyok benne, hogy egy ilyen tapasztalat utdn
kis versiréinknak megvaltozik a viszonya a klasszikus és
kortars koltészet alkotasaihoz, hiszen 8k maguk is megis-
merték mar a versirds 6romeit és nehézségeit, fogéko-
nyabb4, érzékenyebbé valtak a versek tartalmi és formai
sajatossigaira, vagy csak mondjuk igy, egyszertien: szép-
ségére.

Mi méssal zdrhatndm soraimat, mint osztalyom tanu-
l6inak haikuival. Négy tanuld, négy haiku, négy vilag. A
versiigynok, bar kiildetését még korantsem teljesitette,
némi elégedettséggel térhet nyugovora.

Levelet sodor
a szél. Ami fent volt rég,

Oriés gyiimolcs
fent az égen, 1éghajo

lebeg a fényben. lent pihenni tér.

(Gyorgy Vera) (Simon Blanka)
Fagyott, fehér t4;. Ezernyi csillag-
A tetSket ho fedi, lamp4s ragyog fel a t6
lakatlan vilag. csondes viztiikrén.

(Horn David) (Kramer-Pazman Zoé)

B OTLETEK HAIKUIRASHOZ

Az aldbbiakban néhény 6tletet adunk arra, hogyan fe-
dezhetik fel a gyerekek egy Gj versforma sajatossagait,
milyen feladatokban alkalmazhatjak frissen tanult isme-
reteiket, hogyan vaghatnak bele a versirasba, mihez
kezdhetnek az elkésziilt versekkel, valamint minden
egyébrdl is sz6 esik, ami még esziinkbe jutott e témakor
kapcsan.

Elsé talalkozas

Annyi haikut valogassunk ki’, ahany tanul6ja van az
osztalyunknak, tigyelve, hogy a négy évszakhoz megko-
zelitSleg azonos szami vers kapcsolédjon. Minden haiku
kiilon kis lapra keriiljon. Maceras dolog, de megéri! Min-
den tanulé hiz egy haikut, baratkozik vele, rajzot készit
hozza.

Ha elkésziiltek a rajzok, korbeiiliink. Mindenki felol-
vassa a sajat versét, amit aztdn a rajzzal egyiitt kitesz a fa-
ligjsagra. Ez lesz a haikutdrunk. Kézben beszélgetiink az
elsd benyomasokrdl. Tapasztalataink szerint a tanulék
leghamarabb a versek rovidségére, természethez, év-
szakokhoz kot8dé jellegére figyelnek fel, majd, ahogy
egyre tobb vers keriil fel a haikutarba, legszembet(indbb

*Viérady Szabolcs megéllapitasat a rimkeresésrdl itt is érvényesnek
érzem.
° Haikugy(jteményeket az Ajanlott irodalomban tiintettiink fel.

formai sajatossagaikat is észreveszik: cim nélkiiliségiiket,
haromsoros szerkezetiiket, ahol a kdzépsd sor, ritka kivé-
telektdl eltekintve, a leghosszabb.

Evszakok

Négy haikut vizsgdlunk meg a gyerekekkel. Melyik év-
szak jelenik meg benniik? Mi segitett a megfejtésben? (Ki-
emelhetjiik a versekbdl az évszak szavakat is, melyek ha-
gyoményosan megjelennek ebben a versform4ban.)

Nézd a csaloganyt!
Szilvavirag szirméba
torli a l4bat!

Meztelen talpam
a hiivs falnak vetem —
délben igy alszom!

Széz aranylevél! Vizeskorsémat
Most kedves kis kertemet | szétpattintotta a fagy:
sose soprom fel. felébredtem ra.

A haikutdrban taldlhaté versekbdl vdlassz ki egyet-egyet
minden évszakhog, dllitsd dssze a neked tetszd négyest! Pré-
bald megtanulni és emlékezetbdl letrni Sket!

Egy kis matek

Vizsgdljuk meg alaposabban a kivdlasztott négyesiinket!
Taldltok-e még kozds vondsokat a haikukban az eddig felfe-
dezetteken kiviil? Minden o6tlet ellendrzésénél a
haikutarhoz fordulunk. Igaz-e a megdllapitds a t6bbi versre
is? Mindig szamithatunk néh4ny eredeti, 4m végiil ,ha-
misnak” bizonyuld tippre. Segitségképpen felirhatjuk a
3,5, 7, 17 szamokat. Milyen kapcsolatban dllhatnak a szd-
mok a hatkuval? Ha sehogy sem jutunk kozelebb a megol-
déshoz, ezt a feladatot adhatjuk a kimeriilt tanul6knak:

3 Helyezd el a szamokat a meghatarozasban! 7
5 Ahaiku__sorboléll. _ szétagalkotja. Azel-
s6ésaharmadik sor , akdzéps  szétaga.

Koltészeti csetepaté

Vers-¢ a haiku? Két csapat, az Ez nem vers! csapat és az
Igenis vers! csapat gy(jt érveket sajat igazuk bizony{tasa-
ra. Egy ilyen vitdban elhangzott érvek, sajat gy(ijtésbdl:

Ezx nem vers! csapat: Se cime, se rime. Alig férnek bele a
szavak. Mire elkezdédik, mdr vége is. Ilyet mindenki tud irni.
Tl révid ahhoz, hogy vers legyen. Nem tirténik benne semmi.

Igenis vers! csapat: Szép képekrdl mesél. Szomorii. Min-
dig ugyanannyi sorbél és sz6tagbdl dll. Olyan, mint a Petdfi
Sdndor, csak japdn. Ugy van frva, mint egy vers.

Nem kell gy8ztest hirdetniink, feloldasként felolvas-
hatjuk L4az4r Ervin Démdo-domdo-déomdédém cim
meséjét a koltsi versenyrdl, ahonnan az idézeteket vet-
titk a csapatnevekhez.

Minek nevezzelek?

A haiku elnevezés a japan szinész (hai) és vers (ku)
szavak tarsitasaval keletkezett. A szd8sszetétel arra is
utal, milyen fontos szerepe van a haikuban a dallamnak,
hangzésnak, amit egy szinész versmondasa tud igaz4n ér-
zékeltetni.

Keressiink magyar elnevezést a haikunak! (Néhany pél-
damagyar koltsk névadésaibdl: alig-vers, kérémuers, moz-
g6 mdsodperc, hangulatfolt, firka szalmaszdlra, révidke)

——
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Verstordels

A versszoveget sz0kozok és tordelés nélkiil, egybeirva
kapjak meg a tanuldk, hogy aztan, felidézve a haikurdl
szerzett ismereteiket, visszaallitsak a vers eredeti forma-
jat. Ehhez a feladathoz érdemes egy mondatbdl 4ll6
haikukat vélasztani.

Tavasziszélbenlibegtetitollaitegypdvamadar.

Verskiraké

Egy haiku szavait &sszekeverijiik, igy kell a verset Gjra
dsszedllitani. Remek edzés ez haikuiras el5tt. Kénnyebbé
teszi a megoldast, ha a tanulék a szavakat szokartyakra
irjak és/vagy szétagszam alapjan csoportositjak. A sz6-
tagszam mellett a mondatkezdd nagybettk és irasjelek is
kozelebb visznek a megoldashoz.

egy Tiszta téba Csondes

2

gesztenyefalevél éj. hullott nyari

Verskirakd, csak profiknak
A feladat ugyanaz, de két haiku szavai keverednek.

t4j. Befagyott fehér szall Hova
ég | Valahonnan| Tiszta felé. fiist

to. térjen aludni az Bszi
a halvany siraly? a

Vagjunk bele!

Most, hogy mar megismerkedtiink a versforma jelleg-
zetességeivel és j6 néhany haikuval taldlkoztunk, ideje,
hogy mi is megprobalkozzunk a versfabrikél4ssal.

Van tanulé, aki egybdl nekikezd, de van, akinek segi-
teni kell az induldsnal. A tétovazokkal akar kozosen is
nekifoghatunk a versirdsnak, egyiitt keresve témat és
szavakat. Eljon a pillanat, amikor megritkulnak koriilot-
tiink a segélykérdk, és a haikumtihely 6n4llé életre kel.

Az elsd, mégoly suta prébalkozésért is dicséret jar, a fi-
nomra hangol4s csak ezutan kévetkezhet. Az ismétlédd,
gyakran hasznélt szavak helyett szinonimékat keresiink,
ha kell, szérendet médositunk, alany-allitméanyt egyez-
tetiink.

Vannak tanuldk, akik, ha belekezdenek, le se tudnak
allni, futdszalagon szallitjak a verseket. Itt lelkesité men-
torbdl szigort kritikussi kell valnunk, rAmutatva az ere-
deti, dtletes és a sablonos, mechanikus megoldésokra.

A haikutarat kiiiritjiik, hogy Gjabb, immar sajat készi-
tésti versek kapjanak helyet benne. Miel6tt felkeriilnek
a friss versek, természetesen meg is hallgatjuk Sket alko-
téjuk tolmacsoldsaban.

Kétkezes

Paros versalkotas. A pér két tagja kiilon-kiilon megir-
ja egy haiku elsd sordt, majd a parok verset cserélnek és
befejezik a hidnyzé két sort. (A haiku maga is tarsasagi
lancverselésbdl alakult ki.)

Most mutasd meg!

Ez a feladat mar haladéknak szél. Kivalasztunk egy
sz6t, példaul agy, hogy az Ablak-Zsirafba belebokiink.
Ezt a sz6t kell felhasznalni a haikuirés soran. Kinek sike-
7iil a legitletesebben megoldani a feladatot?

Szellemidézés

A haikuirds idészakaban készithetiink tusrajzokat®
(aminek szemléletmédjat sokszor parhuzamba 4llitjak a
haikukoltészettel) és ismerkedhetiink a japan kultiraval
is. Zold teat sziircsolve, Hokuszai’ fametszeteit szemlélve
nagyobb az esélyiink, hogy a haikuiras szelleme belénk

koltozik.

Rajzban rajz

A haiku erdsen épit a versolvasé képzeletére, aki kibontja,
tovdbbalkotja a vers képi és hangulati mikrovildgat. (Lasd
keretes frdsunkat!) Ezt a megallapit4st jelenithetjitk meg
rajzos form4ban. A tanulék egy kis lapra lerajzoljdk a
haiku felidézte képet, majd a kis képet nagyobb lapra ra-
gasztva, immadr sajat fantazidjukra, képzeletiikre hagyat-
kozva tovébbrajzoljék a latvanyt.

Szaraz dgakon
sotét varjak pihennek.
Osz van. Este van.

Friss tinta 2.0

Az elkésziilt mtivekbdl sokszorositott kiadvanyt ké-
szithetiink, amiben Osszegyjtjiik az osztalyban késziilt
haikukat. Hogy, hogy nem, de felértékelddnek ezéltal
szerény alkotdsaink. Mi félbehajtott A/4-es lapokat fiiz-
tiink 6ssze hozz4, a gyerekek minden példany cimlapjara
egyedi grafikat készitettek. Nagy 6rom és biiszkeség kéz-
be venni egy ilyen kiadvanyt gyerekeknek, sziil6knek
egyarant, rolunk, tanitékrél mar nem is beszélve.

B AJANLOTT IRODALOM

https://terebess.hu/haiku/ (A honlap — Terebess Gdbor mun-
kéja — fantasztikus tarhazat kinélja a haikuknak és a réluk sz6-
16 frasoknak.)

Japan haiku versnaptér (ford. Tandori Dezs8), Magyar Heli-
kon, Budapest, 1981.

Fényes telihold (ford. Récz Istvan), Kozmosz Kényvek, Buda-
pest, 1988. )

Macuo Basé: Szazhetven haiku (ford. Fodor Akos), Terebess
Kiadé, Budapest, 1998.

Kosztolanyi Dezsé: Japan versek — Kalligram Kiad6, Budapest,
2018 (Kosztolanyi a forditas soran nem Grizte meg az 5, 7, 5-0s
szerkezetet, mégis az § Gttdrd véllalkozasa inditotta el a haiku
magyarorszégi elterjedését.)

Fodor Akos kotetei (Rengeteg verset alkotott révid, hAromso-
ros forméban, de & is gyakran eltér a hagyomanyos szerkezet-
t68l. Manapsag nagy lelkesedéssel osztjak meg verseit a kozos-
ségi média feliiletein.)

¢ A YouTube-on sok remek videét taldlhatunk a japan tusfestésrdl,
ha beiitjiik a japanese ink painting vardzsszavakat. Nyelvismeret
nélkiil is informativ kisfilmek.

" Japan képzémiivész, fametsz8. Legismertebb képe A nagy hulldm
Kanagavanal.

——
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/ 7
ANITE
MODSZERTAN! FOLYOIRA

»A legnagyobb kockdzat az, ha nem vdllalsz semmilyen koc-
kdzatot. Egy gyorsan vdltozé vildgban az egyetlen stratégia,
ami biztosan sikertelen, az, ha soha nem kockdztatsz.”

Mark Zuckerberg

A komplex matematikatanitds sordn a tananyag 6t
nagy tantervi témakdorbdl 4ll, amelyek valamennyi osz-
talyban — els6t8l nyolcadikig — megjelennek, az adott
szintnek megfeleléen. A kezdetektdl fogva valédi mate-
matikat kell tanitani, tehat az 6t témakér magaban fog-
lalja a kvetkezdket:

* Halmazok, logika

* Szamtan, algebra

* Fiiggvények, sorozatok

* Geometria, mérések

* Kombinatorika, valdszin(iségszamitas, statisztika.

Az utdbbi teriiletekkel sajnos csak egész ritkan futha-
tunk ssze az alsé tagozatos tankényvek egy részében,
pedig a tapasztalatszerzés mar egész fiatal korban nagyon
hasznos lehet. Engem valahogy mindig is vonzottak ezek
a témak, matematikaszakos hallgatéként a tanarképzé
f8iskolan kombinatorika specidlkollégiumot is végez-
tem. A tanitvanyaim és szakkordseim is szerencsére nyi-
tottak a kiprébaldsra, kisérletezgetésre, szivesen keresek
nekik plusz feladatokat ezekrdl a teriiletekrdl.

Tobb éven 4t drommel hasznaltam az Apaczai Kiadé
kollégaim 4ltal irt tankdnyvsorozatat (Elsé/ Masodik/
Harmadik/ Negyedik matematikakényvem), melyben
évfolyamonként valtozatos fejezeteket talalhatunk az
emlitett anyaghoz kapcsolddva: Tobbféleképpen; Hanyfé-
leképpen?; Mi a valészintibb?; Adatokat gydjtiink cimmel.
Tal4lkozunk példaul sportmérkézésekhez parok dsszedl-
litasaval, versenyen elérhetd sorrend lehet8ségeivel, Gt-
vonaltervekkel, fagyivaltozatokkal, 6ltozék- és étlap-
Osszedllitassal, bettkbdl szbéalkotassal, szavak rogzitett
4brabdl valé kiolvasasaval, minilottéval, szdmkartyak-
bdl kiilonbozs feltételek szerinti tobbjegy(i szamalkotAs-
sal, szines rudak sz8nyegezési sorrendjével, barati kézfo-
gasok és képeslapkiildések sziménak meghatdrozasaval
és még folytathatnink. Fokozatosan épiil fel a tananyag,
érdekesek és szemléletesek a példdk. Ravezetnek példa-
ul arra, hogy a kombinatorikai feladatoknal mar a kezde-
tektdl érdemes rendet tartani a lehetéségek kozott, hogy
megtalaljuk mindet, és hogy ne legyen ismétl§dés a felso-
rolasukban.

FARKASHAZI

(29.)

CSILLA

A Tanit6 2019. janiusi szdmaban kozolt Aranyrogok
jatékban nagy szerepet kapott a mérlegelés, annak latol-
gatasa, hogy vajon mekkora a valdsziniisége az adott szi-
tudcidban a nyerd dobés lehetdségének, érdemes-e koc-
kéztatni az addig megszerzett nyereményt. A Matek-ja-
ték sorozatban most egy tGjabb val6szintiséggel kapcsola-
tos jaték kovetkezik, valamint egy olyan gyorsasagi ja-
ték, amelynél a jatéklapok eléallitdsanal kapcsolédunk a
kombinatorik4hoz.

B ARANYLAZ (Gold Fever)

7

Rendszeresen jarnak hozzank, az ELTE Radnéti Mik-
16s Gyakorldiskoldba matematikadrakat latogatni finn
tanitok, tandrok és gydgypedagdgusok a neves, espooi
oktatasi centrum égisze alatt 2005-ben megalakult,
Varga—Neményi Tarsasag szervezésében. A finneknél
2000 6ta fokozatosan egyre ismertebbé és elismertebbé
vélik a Varga—Neményi-mddszer, eddig kiilfoldon a finn
gy6gypedagdgusok alkalmaztik legsikeresebben a ma-
gyar tudast. A 2016/2017-ben életbe lépett Gj finn nem-
zeti tanterv a korai nevelés szakaszaban, illetve alsé ta-
gozaton tobbek kozdtt ezt az utolsé eleméig kicsiszolt, a
gyerekeket kdzéppontba 4llité matematikai médszert és
tananyagot épitette be az eszkdztaraba, sét egyik koz-
ponti elemévé tette. A hospitals finn vendégek tavalyi
latogatasukkor az el8z8 osztalyomat egy érdekes, valdszi-
ntséggel kapcsolatos jatékkal lepték meg. Daniel Skjold
Pedersen d4n tervezd 2017-ben Finnorszdgban megje-
lentetett izgalmas tarsasjatékat hoztak el nekiink, amit
6k is nagyon kedvelnek a tanitvanyaikkal.

——
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A jaték elkésziiletei: az 6t jatékos mindegyike kap
egy-egy zsdkocskét, amely 6t aranyrogot, négy sziirke,
négy fekete és négy fehér kavicsot rejt magaban. (A kész-
let tartalmaz még a felsoroltakon kiviil &sszesen 6t rubin-
tot és ot smaragdot is, melyekre majd csak a tovabbi ja-
tékvaridnsok sordn lesz sziikség.) Az a gySztes, aki el8szor
szerez meg négy aranyrogodt maganak. A legfiatalabb jaté-
kos kezd, aki anélkiil, hogy belekukucskalna a kis zsakba,
kihtz egy targyat bel6le, ami lehet arany vagy kavics, és
maga elé teszi az asztalra. Két valasztdsa lehet ezutan:
vagy Gjra htz az elébbiek szerint, vagy énként befejezi a
kort. Nincs elvaras, hogy valaki feltétlen aranyat hidzzon.
Amikor sajat dontése szerint megall a jatékos, akkor,
amennyiben van, a szerzett aranyét/aranyait végleg ma-
ganak tudhatja, mar nem kell azt/azokat visszatenni a
zsdkba. (Tanitvanyaimmal a megszerzett ,,vagyon” tiro-
l4sara kis talkdk hasznalatat vezettiik be, hogy elkiiloniil-
jon a kockdztatott aranyaktdl, kavicsoktdl.) Ha valaki ka-
vicsot vagy kavicsokat hiiz, akkor megall4skor (a kor vé-
gén) egy kivélasztott jatékostarsanak kell ezt, illetve eze-
ket odaadnia, hogy beletegye a zsdkjaba. Péld4ul, ha haz
egy fekete kavicsot, egy sziirke kavicsot, majd egy ara-
nyat, és befejezi a kort, az aranyat magahoz veszi, a két ka-
vicsot pedig odaadja egyvalakinek, majd kovetkezik az Gj
jatékos. (A koveket nem lehet tobbfelé osztani!) Mi dgy
egyeztiink meg, hogy mindig az Sramutaté jarasaval egye-
z8 irAnyban haladunk. A szabdly szerint, ha valaki egynél
tdbb azonos szint kavicsot hiz, elveszti a korben szerzett
Osszes aranyat, mindet vissza kell raknia a sajat zsakjaba.
Akkor ér véget a jaték, ha egy jatékosnak sikeriil 6ssze-
gyljtenie a zsdkjaban levs 6tbdl négy aranyat.

t L

Varidciok:

1. Ot arany megszerzése a nyerd: a szabaly mindenben
megegyezik a fentiekkel, csak épp négy helyett mind az
ot zsakban levd arany begy(jtése a cél.

2. Rubintldz: a zsdkokba az alapvaltozathoz képest
plusz egy rubint is bekeriil. Ha valaki kihtzza ezt, akkor
mindenki egyszerre elkezd villamgyorsan egyesével hidzni
a zsdkjabol. Aki el8szor talal aranyat, felkidlt, hogy
HArany!”, és az 5vé lesz, amit kihdzott. Ezt kovetden min-
denki visszarakja a tobbi hizasat a zsékjaba, a rubintko-
vet is. Nyertes, aki el8szor gy(ijti 6ssze a négy aranyat.

3. Elvardzsolt smaragd: ebben az esetben a zsakok feltol-
tésénél a standardkészletet egy zold smaragdkd egésziti ki.
Aki kihtizza a smaragdot, annak két Gjabb hizésa lesz. At-
tél fiiggetleniil, hogy milyen sikeres lett ez a két hizas, a
z6ld kovet egy jatékostarsanak zsikjaba kell betennie.
Gydz, aki legel8szor négy arany tulajdonosava vlik.

4. Feketeszikla-6riilet: 6vakod;j a fekete sziklatol! Ha
egy jatékos két feketét hiz, vissza kell raknia mindent a
zsdkjaba, jatékostarsai pedig hizhatnak maguknak egy
elemet, ami ha arany, az 8 gy(ijteményiiket gyarapitja, ha
nem, az aktiv jatékos zsdkjaba keriil.

(K6szondm bardtnémnek, kollégandmnek és egyben
angoltanaromnak, Berta Anikénak az Aranylaz szaba-
lyanak és korabbi cikkeim angol nyelv(i hivatkozasainak
forditasdban nyujtott segitségét!)

Elkészitettiik a tarsasjaték kupakos véltozatat, hogy
matematika szakkoron és tanitdsi 6ran ne csak ot gyere-
ket, hanem mindenkit egyszerre be tudjunk vonni a ka-
landokba sajdt dontéshelyzetekkel. Az elséstk ugyan
még nem, de az el8z8 osztadlyombdl a nagyok tébb jatsz-
ma utdn mdr tapintisra felismerték a kiilonbozd kupak-
tipusokat, és bér a taktilis érzékenység fejlesztése is fon-
tos feladat, de ennél a jatéknal inkabb a valészintiségi la-
tolgatasokra fékuszalnank, igy dGjabb 6tletként szines
diszkavicsok vagy iiveggolydk hasznélata meriilt fel, me-
lyek — ha mér kincsekrdl van sz6 — stilusosabbak is a mii-
anyag kellékeknél. Zsakokat a kdrnyezettudatossag je-
gyében maradék textilanyagbdl varrtam a készlethez.

&7 & | A 3\

Erdekes megfigyelni, hogy habitusuktél fiigeSen mi-
lyen hozz44ll4ssal jatszanak a gyerekek. Van, aki szive-
sen hazardiroz, vannak koronként csak biztonsdgosan
egy aranyra torekvék a lassan jdrj, tovdbb érsg elvet vall-

S

——
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va, akadnak olyanok, akiket direkt szérakoztat és dszto-
noz, ha egy-egy nagyobb veszteség utdn a kovetkezd kor-
nél Gjra kezdhetik az arany vadészatat, van, aki kérés
nélkiil is elmagyarézza a tarsainak, hogy miért dént az
adott médon az aktudlis szituacidban, vannak szemléls-
dé tipusok, vaganyok, dromiikben ujjongdk vagy ugra-
16k, baratjuknak is szurkoldk, mérgeskeddk stb. Ami
minden tarsasignal megfigyelhetd, a viligért sem hagy-
nak ki, hogy kivessék a tobbiek hiz4sait is. Tippeket ad-
nak egymdsnak, hogy érdemes-e tovabb kockéztatni, és
a beszélgetések soran eléfordulnak a biztos, taldn, lehetet-
len kifejezések; megéri-e kockaztatni, vagy sem; melyik
eset az esélyesebb, melyik lehet valdsziniibb. A jatékok so-
ran a gyerekek megprobaljak szdmon tartani, hogy kinél
mit tartalmaznak épp a zsakok, a sajatjukat t&bbnyire si-
keriil is tigyesen megjegyezni. A térsasjaték legelsd ki-
prébalasakor, amikor még csak egy készletiink volt, és
két-hdromfds csapatoknak kdzdsen jutott egy-egy zsdk,
egylitt donthettek az aktudlis |épésrdl, mindig egyeztetni
kellett, hogy hogyan tovabb, nos, taldn ekkor volt a leg-
ink4dbb matematikai alapokon nyugvo a taktlka

Az elsésokkel eleinte i
olyan szabéllyal jatszot-
tunk, hogy az értéktelen
htzésokat a sajat zsakjuk-
ba kellett visszatenni,
nem kellett 4tadni mas-
nak. Az atvandorl6 kavi-
csok viszont adnak egy
csavart a jatéknak, nem
mindegy, mikor ki kapja,
kinek rontja az aranyhua-
zasi esélyeit. Ha egy jaték
soran valaki (vagy min-
denki) végig, minden kor-
ben lejegyzi magéinak,
hogy miket htiz, tanulsagos statisztika késziilhet beléle.

Varialhatunk is a zsdkok indul6 készletén. Ha péld4ul
csak egy fehér, két sziirke, négy fekete kavicesal és 6t
arannyal kezdiink, egyb8l méasok lesznek a kiltasok. Uj
szabély lehet az is, hogy az eredeti felll4ssal inditva egé-
szen addig lehet djra és tjra hdzni, amig nem jelenik meg
mindh4rom szin a kavicsok kozott, tehat példaul ha az
els6 koérben harom aranyunk mellett négy fehér és négy
sziirke kavicsunk is van az asztalon, még mindig nyerdk
maradunk, de a kévetkezénél mér csak az arany htzésa
menthet meg minket attdl, hogy mindent elveszitsiink.
Erdemes-e kockaztatni, hogy a zsdkban maradt két arany
és négy fekete kavics koziil hizzunk még egyet? Sorra le-
het venni és szemléletesen a tabléra felrajzolni, hogy az
alapkészlet felhasznal4sa esetén milyen nyerd htizassoro-
zatok léteznek. Sok haszna van ajatéknak, és biztos, hogy
mindig j6 hangulatot, izgalmas perceket hoz a résztve-
v&k szdmara, szivesen jatszunk vele.

B BOHOCOS SZINVALTO

Ennek a jatéknak a f8szerepldi kartyakra rajzolt vélto-
zatos megjelenésti bohécok, akik szeretik véltoztatni a
kalapjuk, az arcfestésiik és a ruhajuk szinét a cirkuszi fel-
lépéseikhez. Piros, sirga és kék szinnel rendelkeznek.
Vajon hanyféle lehetsségiink adédik a bohécok kinéze-

tének alakitasara? Hany egymas utani eldad4son léphet-
nének fel kiillonbdzdképpen? A kalap, az arc és a ruha,
mivel mindharomnal harom szinbdl valaszthatunk, ez
3% 3x3=27 kiillonboz8 valtozatot ad ki, tehét 27 els-
ad4son szerepelhetnek mas-m4s kinézettel. Ezek kozott
h4rom olyat talalunk, amelyen csupa azonos szin szere-
pel, igy a jaték sordn az aldbbiakban lefrt szab4ly szerint
szincsereberéjitknek nem lenne értelme. A paklink te-
hat 24 kiilénboz8 bohécos lapbdl all, készitsiik el sajat
kartydinkat! (Nem okoz gondot, ha bent marad a plusz
harom egyonteti szinezés( lap, de szerephez nem jut,
csak a vizudlis figyelem irdnyul még tébb helyre.)

A tervezéshez el@vehetjiik a logikai készletiinket,
amelynek segitségével piros, sarga és kék haromszoge-
ket, koroket és négyzeteket haszndlva megkereshetjiik
és kirakhatjuk el8szor a kiilonbozd szinekbdl 4ll6 hat le-
hetéséget, aztan az azonos szinek hasznélatat is megen-
gedd véltozatokat, majd akar egyénileg, akar csoportban
filctollal kiszinezhetjiik az elére kinyomtatott boh6csab-
lonos kértyalapokat. Erdemes felhivni a figyelmet arra,
hogy ne csak vaktaban prébalkozzanak a gyerekek a szi-
nek kivalasztasandl, hanem a spontén sziiletd megolda-
sok utén, illetve helyett hasznaljanak valamilyen altaluk
felépitett logikus rendszert, ami alapjan szépen sorra tud-
nak venni minden esetet. Az elséseim legtdbbje a kala-
pok szine szerint allitotta sorba a kirakasait, ha csoport-
ban szineziink, a felosztas egyik médja lehet épp ez, hogy
van, aki a piros, van, aki a sarga, van, aki a kék kalapos
bohécok szinezését késziti
el. A feladatkartyak elké-
szitésénél is koncentrél-
nunk kell, a harom kiilén-
boz8 cserelehetdség (ha-
romszdg-kor, haromszog-
négyzet, kor-négyzet) mel-
1é frjuk be azokat a sorsza-
mokat, amely bohécos kér-
tyakon van értelme kicse-
rélni az adott formakban \ ;
szerepld  szineket, tehdtr - QR |
amelyek nem azonosak. .

A kombinatorikai feladatoknal mar egész koran meg-
ismertetem a didkjaimat és szakkdrdseimet a minél prak-
tikusabb és szemléletesebb lejegyzéssel. A feladat tipusa-
nak fiiggvényében készithetiink tablazatot, rajzolhatunk
grafokat: fadiagramot, nyildiagramot, Gtdiagramot, a kii-
16nbdz8 halmazok elemeit dsszekdtd sokszdgeket is,
elemparok vagy 6sszetartozd harmasok, négyesek kere-
sésénél kédolhatunk szamokkal vagy az dbécé bettiivel a
lehetéségekhez kapcsolédva emelkedd sorrendet, illetve
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bettirendet kévetve. Kinek melyik a legatlathatébb, a
legink4bb logikusnak tind rendszer, azt hasznalhatja.

g 3
A bohdcos jaték lényege az lesz, hogy a bohéc megje-
lenésén egy adott feladatkartya alapjan két kiilonbozé
szint felcseréliink, tehét ha van egy piros (itt kdzépsziir-
ke) kalapos, sarga (itt vildgossziirke) szinre festett arc,
kék (itt sotétsziirke) ruhds bohdcunk, akkor ha felcserél-
jiik a kalapjanak és arcanak szinét, kapunk egy sarga (itt
vildgossziirke) kalapos, piros (itt kdzépsziirke) arcszind,
kék (itt sotétsziirke) ruhas figurat. A masik két cserele-
hetéség is lathat6 a szemléltetd dbran. A jatékosok fel-
adata minél gyorsabban megtalalni a kijelslt csere alap-
jan meghatdrozott bohdcpért.

(A nyomtathaté verzi6 letolthetd honlapunk Olva-
séink kiildték gytjteményébdl. A szerk.)

Az elsd osztalyosokkal dgy jatsszuk a jatékot négy-hat
f8s csoportokban, hogy a megkevert bohécos kartyakat
korberakjuk az asztalon oly médon, hogy a kalapok legye-
nek kiviil, a feladatkartyakat pedig lefelé forditva a kor
kozepére helyezziik. Valasztunk egy olyan tigyes kis jaték-
mestert, aki a kétjegy( szimokat is el tudja mér olvasni, 8
felhtizza a legfelsd lapot, megnézi, hogy hanyas szamd bo-
hécra vonatkozik a szincsere, megkeresi azt, és leteszi koz-
vetleniil al4 a feladatkartyat. Ekkor indulhat el mindenki
szdmadra a csere alapjan meghatdrozott masik bohdc fel-
kutatisa. Csak egy megoldas 1étezik a korben, aki ezt meg-
talalja, rdteszi arra a bizonyos kirtyara az ujjat vagy egy
megkiilonbodztethetd bibut, ndlunk most épp nagyon me-
ndk az an. Stikeez formak. A tbbiek ellendrzik a szinek
helyességét, és ha rendben taléljak, akkor a feladatkdrtydt
maris begyjtheti maganak a jatékos. Vigyazat, 6sztdono-
sen is a bohdcot emelné fel az, aki megtalilta, de ennek a
bohécnak még akér tdbbszor is lesz feladata a jaték soran,
maradnia kell a kérben. Annak fiiggvényében tessziik le

kozépre a feladatkartydkat, hogy mennyi idét szanunk a
jatékra, ha mind az Stvennégyet kijdtszandnk, az jécskan
tdlmutatna az 6rakezdd jatékok idSkeretén. Az a nyertes,
aki a legtobb kartyat gytjti dssze.

A bohécos jaték dtletét a Papa-maci tarsasjaték ihlet-
te, melyet tavaly a Homoludens J4tékfesztivéljan 6nkén-
tesként tanitottam a programra érkez6 gyerekeknek. Az
eredeti jatékban csak tizenkét maci 6ltozkodik, igy fel-
adatkartyabdl is joval kevesebb van, csak harminc. A
mackok sapkéja, kabatja és csizméja piros, sérga és zold
szinben pompazik. A feladatkartyak egyik oldalan az 4t-
Oltdzésre varé maci szdma szerepel. Amikor a sorra keri-
16 jatékos felforditja a lapot, mar csak a cserélendd ruha-
darabok lathaték rajta, meg kell jegyezni a szamot. Aki
megtalalja az 4to6ltdz6tt macit, bemondja a kértya sza-
mat. Ha helyes a megoldas, viszi a feladatkartyat, abban
az esetben, ha a jatékos vélasza hib4s volt, feltéve hogy
mar van a birtok4ban, biintetésiil vissza kell adnia egy la-
pot. A jatékot a kovetkezd jatékos folytatja. Gy&ztes az
lesz, aki el8szor gydijt Ossze hat feladatkartyat.

Nehezités, ha a feladatkartyat nem a paklira forditjuk
r4, hanem par masodpercnyi memorizilasra szant id&t
kovetden az érintett medvebocs lapjéra tessziik azt fel-
forditva. Masik lehetdség, ha tgy emeljiik a jaték nehéz-
ségi szintjét, hogy a feladatkartyakbol megkeverés utan
egy felforditott paklit képeznek a jatékosok (ruhadara-
bokkal felfel€), igy a jatékosok csak azt 14tjak, melyik két
ruhadarab szine cserélddik fel, és csak azutdn, miutan
felforditjak a lapot, tudjak meg, melyik medvebocs ruh4-
ir6l van sz6. A jaték fejleszti a vizudlis megfigyelSképes-
séget, a rovid tAv memoriat, a koncentracidt, a figyel-
met és nem utolsésorban a szocidlis kompetencidkat.

Tanitvinyaimmal egyiitt sok-sok vidam, 6romteli ja-
tékos percet, 6rét, napot kivanunk az olvaséknak és di-
akjaiknak a 2020-as évre is!

Forrasok:

https://www.lautapelit.fi/Gold_Fever
https://www.dicetower.com/game/234120/gold-fever
Balassa Laszloné—Csekné Szabo Katalin—Szilas Addam-
né: Elsé/ Masodik/ Harmadik/ Negyedik matematika-
konyvem (Apaczai Kiadd, Celldomolk).

Kiss Sandor: A kombinatorika tanitdsanak néh4ny prob-
lém4aja alsé tagozaton http://acta.bibl.u-szeged.hu/
26800/1/modszertani_ 019 004 225-231.pdf
https://tizperciskola.blog.hu/2015/11/17/lecsuszo_hires
_matematikaoktatasunk es a tolunk tanulo finnek
https://canadahun.com/temak/t%c3%alrsasj%c3%alt
%c3%a9%kok-ii.33394/page-100
http://www.okoskalandwebshop.hu/papa-maci-507
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(J6 gyakorlat egy palydzat margdjara)

,Minden egyes gyermek egy csoda. Nem lehet tudni, hogy kiben mi lakozik:
egy Uj Ady Endre vagy épp Blaha Lujza. Ha ajtét nyitunk el6ttiik, esélyt adunk
nekik, hogy kibontakoztassdk a személyiségiiket, a tehetségiiket. Nem kell

hozzd mdst tenni, csak egymdsbdl a jot »kiszeretni«.

Az elmiilt egy évben végzett munkank kapcsan szeret-
nék bemutatni egy, a sajatos nevelési igény tanuldk in-
tegralt oktatdsaban alkalmazott médszeregyiittest. A
modszer 1ényege, hogy a tanéran egy idében 2 pedagdgus
— 1 tdbbségi tanits (tanar) és 1 gydgypedagdgus — vesz
részt, megosztva a feladatokat, segitve a csoportban in-
tegraltan tanulék munkajat.

A palyazatrdl:

A Bajai Tankeriileti Kézpont EFOP 3.1.6 palyaza-
ta tamogatasaval 2018-2021 kézott 3 tanéven 4t a Kalo-
csai NEBULO EGYMl iskolanak lehetdsége van kétta-
naros éravezetéssel tAmogatni 10 osztalyt és az osztaly-
ban dolgozé pedagdgust heti 3 6ra id8keretben, amely-
bél 1 6ra konzulticids tevékenységre is felhasznalhato.
A pélyazatban részt vevd intézmények, osztilyok és pe-
dagégusok kivélasztasa az utazd gydgypedagdgusok ko-
ordinélasaval tortént, melybe iskoldm is bekeriilt. A
program 2018. szeptember 24-én indult el.

Felkésziilés a kozés munkara

A pélyézatot indit6 intézmény tdjékozédott a megva-
16sitdshoz sziikséges feladatokrol. Kivélasztotta az
egylittmiikddésben részt vevd intézményeket, ahol kiva-
lasztasra keriiltek az egyiittmiikddd tobbségi pedagégu-
sok is. Az intézményi felel6sck munkaanyagokat készi-
tettek, majd projektindité team munkaban, belsé képzés
keretében bemutattik a projektet, megjel5lték a megva-
16sitashoz sziikséges aktudlis feladatokat. A tanév sordn
tobb alkalommal tértént a projektben résztvevdk érté-
keld tandcskozésa, brainstorming.

En, mint t6bbségi pedagdgus a kdzds munkén kiviil a
felkésziilés segitésére a témdval kapcsolatos szakiroda-
lom tanulméanyozésat folytattam.

A programt6l vart fejlesztési hatasok: bevont tanu-
16k életmindségének javuldsa, oktatési esélyeinek ki-
egyenlitése, a legmodernebb szakmai szolgaltatasok
nydjtasa szamukra. A pedagégusok médszerkompeten-
ciginak fejlddése a projekt sordn, latens hatasként lehet
értékelni a szakmai kapcsolatok elmélyitését, a szakmai
haldzat béviilését. A projekt megvaldsitisa a sajatos ne-
velési igény(i gyermekek nevelésében, oktatdsaban részt
vevd, illetve kdzvetve érintett intézmények kozotti
egyiittmiikodés elSsegitését teszi lehetévé az inkluziv
nevelés megvaldsitasa, a pedagdgiai gyakorlataik meg-
Gjitasa és a gyermekek képességbeli és tanulasi sziikség-
leteihez valé alkalmazkodés el8segitésével.

(Béjte Csaba)

Megfogalmazott sikerkritérium:

— a tanulék beilleszkedése, a tobbi tanuldval valé
egyiitthalad4sdnak megvaldsulisa,

— pedagdgusok, a sziilk kozosségének felkészitése a
kiilonboz8 pedagégiai szintereken a habilitacids, rehabi-
litacios szemlélet érvényesiilése és a sériilésspecifikus
mddszertani eljarasok alkalmazasa,

— nyitott tanitasi-tanulasi folyamat létrejotte,

— magas szint(i pedagdgiai, pszicholdgiai képességek-
kel (elfogadas, tolerancia, empatia, hitelesség) és az
egylittneveléshez sziikséges kompetencidkkal rendelke-
z8 pedagdgusok.

Az inkluziét eredménytelennek értékeljiik, ha ...

—a tanit4s parhuzamos (kiilén tanterv, kiilon ismeret-
anyag),

—azintegraltan oktatott gyermek csak a gyogypedagd-
gussal van interakciéban, vagy passziv,

—a cél csupén az egyiittlét az egyiittmikodés helyett,

— a tanitas alapja nem a hasznlhat6 tudés,

— amikor vendég marad a befogad osztalykozosség-
ben programhoz kapcsol6dé

(Tetler, 2006)"

A programba kapcsol6d6 intézményiink jellemz6i:

Iskolank a Dunapataji Kodély Zoltdn Altaldnos Isko-
la és Alapfokt Mtivészeti Iskoldja tagintézménye. A tag-
intézményben a 2018/19-es tanévben a tanuldi létszam
17 f8 volt. Egy 6sszevont tanulécsoport mitkadik, négy év-
folyam egy osztatlan csoportban tanul, melyben 5 sajitos
nevelési tanuldt integraltunk. Az osztatlan 1-4. dsszevo-
nast tanulécsoport egész napos iskolai munkaformaban
miikodik. A csoport mint kdzosség leginkabb egy sokgyer-
mekes csaladra emlékeztet, ahol kisebb-nagyobb testvé-
rek vannak. Egymist segitik, odafigyelnek egymasra.

A csoporttagok szoros kapcsolatat erdsiti az egész na-
pos munkaforma, a gyerekek délutdn 16 6raig mindent
egylitt csinalnak, nem mas-m4s szakkorre jarnak, hanem
az 6rarendben eldirt foglalkozasokon — jatékfoglalkozas,

' Tetler, S. (2006). Inkluziv osztalyok: a tanitas és tanulas modelljei,
dilemmak és kihivasok. Iskolakultira, 16 (10), 36—43. Elérés forras
http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/
20511.
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kulturalis foglalkozas, szabadfoglalkozis, 6nallé tanulds
—egyiitt vesznek részt. Sokszor maguk alakithatjak prog-
ramjaikat, hiszen a kdtelezs tandrai tevékenységeken ki-
viil dénthetnek, hogy azon a héten mivel szeretnék tol-
teni a szabadidejiiket. Széles spektrumi a vélasztds lehe-
t8sége, mert idedlis kdrnyezetet tudunk biztositani a
hasznos idStoltéshez, kikapcsolédashoz, felfrissiiléshez.
Ezek a foglalkozdsok nem érintik az iskolai idSkeretet.
Az iskola eszkdzei az egész napos nevelést, valamint az
oktatémunkit is széleskdriien tdimogatjik. Minden kor-
osztaly szdmdara van szerepjatékhoz, térsasjatékhoz,
konstrukciés jatékhoz, kézmiives-foglalkozashoz sziiksé-
ges eszkdz. Internet-hozzaférés biztositott személyi sz4-
mitégépekkel, aktiv tablaval. Gazdag szemléltetd és ma-
nipul4ciot biztositd eszkdzokkel rendelkeziink, amelye-
ket a taniték a sajat maguk altal készitettekkel folyama-
tosan bévitik. Ezekkel segitik a korszerti médszerek és
nagyobb fokd motivacié megvalésuldsat a tanitasi folya-
matban.

A projekt beinditasa:

Hetente 3 6ran dolgoztunk egyiitt a gydgypedagdgus-
sal. 1 6ra konzultécid, 2 6ra csoportban tdltdtt munka. A
konzult4cidk sordn el8szor helyzetelemzést készitettiink.
Megismertiik és atbeszéltiik az SNI-s és BTMN-es tanu-
16k rehabiliticios szakértdi bizottsagok altal felallitott
fejlesztési javaslatait. Heti terveket készitettiink az elSt-
tiink 4ll6 feladatokrdl. A helyzetelemzést kdvetden tu-
datositottuk és személyre szabottan készitettiik el fejlesz-
tési feladatainkat, felosztottuk egymads kodzott a munka-
folyamatokat.

Az alkalmazott ,,Kéttanaros modell” elméleti hatte-
2
re:

Kéttanaros dravezetés fajtai

n Professzionalis m Differencialas tdmogatassal

asszisztencia .
= = = :
- -
m .
= Team teaching m Kooperativ tanulas,
. . kooperativ tanitas
m g
m m @] ] -
m
m m B H

Az 8sszevont tanulécsoportban legink4bb a ,,Profesz-
sziondlis asszisztencia” a ,,Differencidl4s tAmogatéssal”
valamint a ,Kooperativ tanitis-tanulds” médszereket
tudtuk alkalmazni. K6z6s munkank eredményeként
tobb lehetdséget kaptak tanuléink az egyéni megsegités-
re, az egyénre szabott feladatvégzés megvaldsuldsara,
melyet meglév$ tanul4si nehézségeik indokolnak.’

? Munkaanyag Kalocsai Nebul6 EGYMI
* https://www.youtube.com/watch?v=6lIQCGS8QhBE

Egy tanit, egy megfigyel

m Diagnoézist
tamogatja

u Medfigyelés
szempontjait elére
kell régziteni

m Szuperviziés
célokra is alkalmas

[ N

Az ,,Egy tanit, egy megfigyel” médszert leginkdbb a
kozds munka tervezésénél és diagnosztika segitésére al-
kalmaztuk. Ennek sordn megfigyeldi szerepben mindkét
pedagdgus részt vett. A gyégypedagdgus a megfigyelései
soran képet kapott az egyes tanulék gyakorlatban megje-
lend tanulasi nehézségeirdl. Ezeket a szakértsi vélemé-
nyekkel 6sszegezve késziilt az egyéni fejlesztések tervezé-
se. A pedagdgus a megfigyel szerepében tapasztalatokat
szerzett, eszkozoket sajatitott el a specialis gyogypedagd-
giai médszerek alkalmazisardl. Az Gj tananyagok elsaja-
titdsa sordn is ez a modszer keriilt el6térbe.

Egy tanit, egy mozog

m Professzionalis
asszisztencia

m Szerepvaltogatasra

2. _Egy tanit mozog™

One teach, one drift

v e figyelni kell
' ' ' ' m Nagy a lokalis
' ' '.' szeparacio
o 0o 0 @ veszélye

Az ,,Egy tanit, egy mozog” modszert a tanérakon a
két pedagdgus valtakozva alkalmazta. A tobbségi peda-
gbgus az (j tananyag tanitdsa, magyarazatok sordn, mig a
gyogypedagdgus a kiillonbozd részképességek fejlesztése
soran valdsitotta meg. A részképességek fejlesztését (vi-
zualis és auditiv észlelés- és figyelemfejlesztés, memoria,
szerialitds, testséma, téri tajékozddds fejlesztése stb.) a
tandrik egyes részeibe beépitve minden tanuléra vonat-
kozoan végezte a gydgypedagdgus.

Pérhuzagnos tanitas
Parallel;eaching " Homogé? )

csoportalakitas

' ' ' ' (esetleg egyéni

| gyakoroltatas)

ey

‘ ‘ ‘ ‘ m A tananyag
azonos!

‘ ‘-‘ ‘ m Visszahuzédok
aktivabbak

A ,,Parhuzamos tanitas” mddszert csoportmunkék
alkalmazésa sordn vettiik igénybe. Az aktualis feladat-
hoz igazodva heterogén vagy homogén csoportszervezés
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tortént. Heterogén csoportszervezés esetén a kiilonleges
banasmaddot igényls tanuldk csoporton beliili megsegi-
tését mindkét pedagdgus végezte mas-mds csoportban.
Homogén csoport esetén a gydgypedagdgus a kiilénleges
banasmddot igényld tanulék csoportjat tAmogatta. A
tananyag minden esetben azonos volt. Egyes esetekben a
csoportok kozott mennyiségi és mindségi differencialés-
sal segitettiik a tanulast. Ezeknél a médszereknél a visz-
szahtiz6d6 tanul6k magasabb aktivitast tapasztaltuk. A
péarhuzamos tanitds médszernél hatékonyan miksdott a
gyOgypedagdgus professzionalis asszisztencidja.

Tanitas allomasoknal

m Forgdszinpad-
szerl

m Szabad és
iranyitott tanulas
kombinalasa

m Minden pedagégus
minden diakkal
kapcsolatba kerdl

£3

A ,, Tanitas allomasoknal”’médszer olyan munkafor-
ma, ahol az egyes dllom4soknél forgdszinpadszertien més-
miés feladattal taldlkoztak a tanulék. Lehetdségiik volt
szabad tanulésra, de sziikség esetén pedagdgus iranyitdsa-
val dolgoztak. Minden tanulé kapcsolatba keriilt mind-
két pedagdgussal. Segitséget kérhettek mindkét pedago-
gustol. Osszevont tanulécsoportban ezt a mddszert legin-
kabb projekthetek és projektek feladatainak végzésénél
tudtuk alkalmazni, hiszen ekkor tudtunk az eltéré évfo-

lyami tanul6knak azonos vagy hasonlé tananyagot bizto-
sftani. PL. Fold és Viz hete, 4llatok hete stb. projektek.

Alternativ tanulas

m Ugyanazt, csak

Alternative teaching

- masképpen
S e e X tanuljak
TSV m Atmeneti, vagy
tartos
' csoportalakitas
- m Szeparacidé

veszélye

Az ,Alternativ tanulast”a projekt sorian gyakran al-
kalmaztuk, hiszen kdzdés munkankra a csoportmunka
volt a legjellemzébb. Ebben a specialis csoportmunka-
ban az SNI tanulék csoportja és a gyégypedagdgus kozos
munkéja sordn a ,masképpen” tanulds volt a jellemz8. A
tanuldk igényeihez leginkabb igazodva vélasztotta meg a
kolléga a tanulés eszkozeit, mennyiségi és minéségi diffe-
rencialést alkalmazott. A munka soréan teljes mértékben
megval6sult az egyénhez igazodé, egyéni banasmad. Ta-
pasztalataink szerint igy a tanulési zavarokkal kiizd§ ta-
nulok ismeretelsajatitasa hatékonyabb volt.

A ,,Team teaching”* médszer soran mindkét pedagé-
gus egy idében frontilis osztdlymunkéban végzi a tan-

* https://www.youtube.com/watch?v=MVeFjRdSH3c

Team teaching

= Frontalis
Teazleac:"g oravezetés
' ' ' ' [ Egyenraniqt
artner a ké
' ' ' ' ::edagégus
@99® . Litatatort
' ' ' ' kommunikacié

anyag feldolgozdsat. Gyakorlatunkban ez tgy valésult
meg, hogy a tobbségi pedagdgus a szokdsos médon végez-
te a munkajit, melyet a gyogypedagdgus vele egy id6ben
arendszerezésben, vézlatirasban, gondolati térkép felva-
zol4s4ban segitette a tanuldkat. Az elsd idészakban a ta-
nuléknak ismeretlen volt az ilyen osztalymunka, de ha-
mar megbaratkoztak vele. Miut4n nagy segitség volt sza-
mukra, egy id8 utdn mar igényelték az e fajta segitséget.

Az L. tanév eredményei

A projektben val6 részvételiinket, a kdzds munkat
eredményesnek {téltiik meg, mivel tanul6ink tobb lehe-
téséget kaptak az egyéni megsegitésre, az egyénre szabott
feladatvégzés megvaldsulasira, amelyet meglévd tanula-
si nehézségeik indokolnak.

Véleményiink szerint a ,, Kéttanaros modell” alkal-
mazésa hatékonyan segiti az integracié megvaldsulasit.
A tanité szakmai segitséget, tAmogatast kap a gydgype-
dagégustdl, mig a gydgypedagdgus hatékonyan tud részt
venni a csoport életében. A két pedagdgus egyiittes mun-
kaja kiegésziti, felfokozza az egyéni bandsmodot igényls
tanuldkkal térténd feladatok megoldasat.

Sajat szakmai fejlédésiinket segitve részt vettiink a
projektben részt vevé masik csoport bemutaté tanéra-
jan. Itt megfigyelhettiik, mely modelleket és hogyan al-
kalmaznak m4s kollégik. Bemutaté 6rat tartottunk mi
is, melyrdl videofelvétel késziilt. A dokumentum belsé
tovabbképzés alkalmaval keriilt levetitésre, tudés- és
tapasztalatmegosztés céljaval.

Mellékelem az 6ra vazlatit is, amelyben a ,Kéttanaros
modellt” bemutattuk. (Elérhetd honlapunk Olvaséink
kiildték gytijteményében. A szerk.)

Tovabbi feladatunk az eddigi tapasztalatainkra épitve
amédszerek gyakorlati alkalmaz4saban torténd rutin ki-
fejlesztése, az aktualis tanulési problémékra torténd
adaptalésa.

Felhasznalt irodalom

Tetler, S. (2006). Inkluziv osztalyok: a tanitas és tanulds modelljei, dilemmak
és kihfvasok.

Iskolakultira, 16 (10), 36-43.

Elérésforras: http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/
view/20511 (Utols6 letsleés: 2019. 09. 02.)

Papp Gabriella (2002). Tanul4sban akadélyozott gyermekek iskolai integréci-
Gja a szakemberek kozotti kooperaci6 tiikrében

MAGYAR PEDAGOGIA 102. évf., 2. szdm 159-178. (2002)

Elérésforrds: http://www.magyarpedagogia.hu/document/gabriella_papp-
children_with_learning_problems.pdf (Utols6 letoleés: 2019. 09. 03.)
https:/Awww.youtube.com/watch?v=6IQCG8QhBE (Utolsé letoltés: 2019. 08. 26.)
https://www.youtube.com/watch?v=MVeFjRdSH3c¢ (Utolsé letsltés: 2019.
08.26.)

https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q= &esrc =s&source =web&cd
=32&ved=2ahUKEwjnxO_s_LPkAhWUAxAIHW4NDMY4HhAWMA
F6BAGEEAI&url=http%3 A%2F%2Fwww.sulinet.hu%2Fszaktanacsado%2
FO1%2Fmellekletek%2Ftanacsadok_sni_hatteranyag.doc&usg=AOvVaw
OkCnRf5tpSQZbNbwzaZeCx (Utolsé letsltés: 2019. 09.01.)

——




Csillag.gxd 2019.12.30.

13:38

Page 46

NiTe

MODSZERTAN FOLYOIRA

Az egész vildg nevel. Ez a dolgok rendje. J6l is van ez igy, hi-
szen a gyerekben a felnéttek a jové felnéttjét ldtjdk, akik majd
alkalmasak lesznek a vildg vjitdsdra, a fejlesztések megvald-
sitdsdra, ag idésebb korosztdly elldtdsdara gondozdsdra is, és
maguk is neveldvé vdlnak. Majd 6k is kivetendd mintdk lesz-
nek gyermekeiknek. Ezért érzi mindenki, hogy nevelni erkél-
csi kotelesség. De hogyan?

A nevelés irott és tratlan szabdlyai kizott szerepel, hogy a
nevelés tdrgya a gyermek, aki a kozéppontban dll. Igy van ez
évexredek 6ta. Hagyomanyozédik sziil6rdl gyerekre, vissziik
tovdbb a mintdkat, olykor aprébb médositdsokkal éliink, de
ag alapelvek nem vdltoxnak; érett, szorgos, kételességtuds
felnétt vegye dt majd a nevelés képletes stafétabotjdt.

Ext a komoly, felelésségteljes munkdt Janikovszky Eva
szdmtalan irdsdban mutatta be, s nem egyszer a humor esz-
kozével fogalmazta meg a felndttek hibds elveit, nevetséges
gyakorlatdt. Szerencsére a gyermekellenes megolddsok meg-
jelenitésével nem élt. Mi, gyakorlé pedagégusok taldlkozunk
rossg eljdrdsokkal, riaszté jelenségekkel, amelyek fajdalmat
okoznak az elszenveddnek. S ez lehet fizikai bantalmazds, de
lelki terror is. De térjiink vissza a neveléshez, mert van mit
beszélniink réla! Olykor-olykor kissé sok is a nevelésbdl.
Hogymiért? Mert akisebb és anagyobb gyerek szdmdra azok-
tél elfogadhaté a nevelés, akik hitelesek, akikhez érzelmileg
kotsdik. Es ex nem mindig biztositott.

Nevel a sziil6, tdgabb értelemben véve a csaldd és nevel a
szomszéd, a szitkebb és szélesebb kornyezet is, és kiildetéstik-
nél fogva nevelnek az oktatdsi intézmények munkatdrsai, a
tanitok, a tandrok stb. Ok valdban az avatott szakemberek.
Ammi tudjuk, anevelés —nagyon sokszor —mintakévetés A
kordbbi médszereket, eljdrdsokat alkalmazzdk a neveldk. Ev-
dekes jelenség, hogy éppen a laikusok a nevelés fogalmdn a
biintetést értik. Sokszor tapasztaltam a kévetkezd modszert:
a kisfirt, a kisldny valami ,,rosszat” tesz, vagy éppen nem tesg
valamit azonnal, anyukdja, apukdja rdsz6l: ,hdromig szd-
molok, ... kettd, hdrom!” — . Es kévetkezik a biintetés.
Miféle? E Isésorban megvonas ]ellegu, nem kapsz ma fagyit,
nem nézhetsz tévét stb. Az is egy jelenség, hogy mintha a fel-
ndttek az ilyen esetekben tdmogatndk egymdst. Igy a szigor-
ban egységesek a csalddtagok. Mindenkor elcsoddlkozom,
amikor a kisgyereket bekiildi az anyuka egy tires szobdba a
kovetkezd utasitdssal: ,,Gondolkod;j el!” — rdaddsul ez az idé
nem meghatdrozott. A biintetés ald vont személy bent van

Csillag ferenc Parhuzamos torténetek

Riaszto nevelési modszerek

egy szobdban, és varja, hogy ismét a kizdsségbe keriiljon. De
min kellene elgondolkodnia? Es miként ellenérzik a feladat
végrehajtdsdtr? El6bb-utdbb feltarul az ajté, és a gyerek eldji-
het. Hogy mdskor a felnétt dltal meghatdrozott helyes utat
vdlasztja-e, arra nincs garancia. Taldn magyardzattal, be-
szélgetéssel nagyobb eredményt érhetnénk el, de sajnos erre
nincs méd, nincs idé.

Meggydzddésem, hogy a nevelésre jut a legkevesebb idé.
Mdrpedig, ha abbdl kevés van, akkor a meggydzést, a megér-
tésen alapuld nevelést az utasitds vdltja fel. Ezek az utasitd-
sok pedig a gyermek és a felnéttek vildga kozott komoly korld-
tokat épit fel. Nem lehet mindent csak parancsszéra végre-
hajtani. Exdemes tiirelmes magyardzattal élni, meghallgatni
és meghallgattatni. A nevelés, miutdn egy életre szdl, igy idd-
igényes tevékenység, ne sajndljuk az idét a komoly beszélge-
tésre, a varidcids lehetdségek megkeresésére. Konnyii gyor-
san donteni, konnyii biintetni, de csakis a szeretetteljes meg-
gybzéssel érjiik el axt a célt, amelyet kitviztiink magunk elé.

B ,Most aztan indulj
I”

az utadra!

Lacinegyedikes gyerek, a batyja, Nandi hetedik oszt4-
lyos. Kettdjiik kodzott nem igazan harmonikus a kapcso-
lat. N4ndi erdsen kamaszodik, testvérét gyakran frocliz-
za, glnyolja, az otthoni veszekedések gyakoriak, olykor a
verekedések is elfordulnak. Persze mindezek akkor tor-
ténnek, amikor az anyuka nincs otthon. A gyerekek apu-
kaja kiilfoldon dolgozik, hathetente jon haza, hogy l4ssa
a csaladjat. Az a néhany nap, amit itthon tlt, nem szi-
mottevs. Mindenesetre a nevelést nem befoly4solja. Ar-
ra jo, hogy a fitik komoly zsebpénzhez jussanak, 4m a sze-
retet, az apa-fiti bariti viszony nem alakulhat ki.

Az anyuka ilyen koriilmények kozott teljesen egyediil
neveli a gyerekeit. Neki kell a mindennapos feladatokat
ellatnia, a hétkdznapokat megszerveznie. Nincs konny(
dolga. A munkahelyén sokat dolgozik. Felel6sségteljes
beosztisa van, egy szallitési osztalyt irdnyit.

De térjiink vissza Laci és Nandi torténetéhez!

A csalad reggelente egyszerre indul el otthonrdl. A la-
késajtét az édesanya zarja be, a sarokig mindhdrman

——



Csillag.gxd 2019.12.30.

13:38 Page 47

egylitt mennek, majd révid kdszonés utan a két fid atha-
lad a park mellett, s oda is érnek az iskoldba. Bent mar
nem is taldlkoznak. A negyedikesek a foldszinten, a he-
tedikesek a masodik emeleten vannak. Az anyuka busz-
ra szall, siet a munkahelyére. A délutdn masként zajlik.
A gyerekek 6ndlléan mennek haza az iskolabsl. Mind-
kettgjiiknek van lakaskulcsa. Az a csaladi szabaly, hogy
egy Ordval a tanitas végezte utan, tehat 5 6rakor kell ott-
hon lenni. Igy még egy kis szaladgal4sra vagy beszélgetés-
re is jut id8. Az édesanya is 5 utdn néhany perccel érke-
zik haza.

Laci j6l tanul, bar aprébb pontatlansigok eléfordul-
nak a munkajaban. Osztalytarsai kozott sok bardtja van.
A sziinetekben jokat jatszanak. Széval Laci a tanitéja
szdméra a problémamentes gyerek kategérigjaba tarto-
zik. Naponta tigy megy haza a fit, hogy a leckékkel mar
nem kell foglalkoznia, mert mindent elkészit az iskola-
ban. Otthon mér csak a t4ska dtrendezése var ra. Igy ar-
ra is jut ideje, hogy a szdmitégép eldtt jatsszon.

Nandi mas eset, vele az édesanydnak sokat kell foglal-
koznia. Gyakran eléfordul, hogy még a feladott leckéket
sem frja fel, igy a hézi feladatok megirasa akadalyokba it-
kozik, azaz rengeteg idSt veszit azzal, hogy osztélytarsait
telefonon keresi meg, hogy pontos téjékoztatést kapjon a
kotelezd munkakrol. Edesanyja sokszor megszidta mar,
de kiilondsebb eredményt nem ért el. Majdnem minden
délutan ki kell kérdezni, illetve ellendrizni kell. Tehat
addig, ameddig Laci 6nallo, felel8sségteljes gyerek, addig
Néndi az ellenkezdje. Taldn ez is okozhatja, hogy Nandi
a sok-sok sziil6i szidas miatt egyaltalan nem 4pol j6 kap-
csolatot a testvérével. Egész gyerekes médon is tud visel-
kedni, azaz sokszor arulkodik az dccsére.

No, de térjiink vissza egy novemberi délutdnra!

Amikor az ebédlében dsszefutottak, akkor Laci mon-
dott valamit a testvérének, aki nem is figyelt arra, amit a
testvére mondott. Csak annyit lehetett hallani, hogy La-
ci a kovetkezdt kérdezi:

— Ugye megmondod anydnak?
— Aha! — és mdr ment is a sor végére.

Az iskola befejezése utdn Nandi a haverjaival focizni
indult a térre. A testvérek nem talalkoztak az iskolaka-
puban.

Nandi 5 6ra utdn 10 perccel csapzottan érkezett haza.
Latszott, hogy j6l kirohangélta magat. Negyedéraval ké-
s8bb mar az fréasztala mellett tilt és a leckékkel foglalko-
zZott.

Mar fél hatot mutatott az 6ra, amikor az édesanya
nyugtalankodni kezdett:

— Ndndi, nem tudod, hol van Laci?
— Nem is ldttam, nem egyszerre jottiink ki a sulibdl.

Az anyuka kinézett az ablakon, de a sziirkiiletben sen-
kit sem latott a haz felé igyekezni.

— Megcsérgetem — dontott, s mar nyomta is a billen-
tytiket.

A szomszéd szobaban megcsdrrent a késziilék.

— Ezek szerint itthon hagyta Laci a mobiljdat. Miért vet-
tem, ha nem viszi magdval? Hol lehet?

— Ugyan, anyu, nem vész el. Legfeljebb csavarog egyet! —
jott a kedélyes valasz Nanditol.

Ezzel nem nyugtatta meg a gyerek az anyjat, sét, olajat
ontott a tizre.

— No, ha el6keriil, akkor lesz ne mulass! — 6sszegezte az
anyuka a véleményét.

Nem tudott semmi méasra gondolni, csak arra, hogy mi
torténhetett Lacival. Azt képzelte, hogy baleset érte, az
is eszébe jutott, hogy elraboltik. )

— De kar, hogy ilyenkor nincs itthon az apdtok! O biztos
a fold aldl is el6keritené ext a gyereket.

— Anya, meglesz! —jott a nyugtatas az fréasztal melldl.
— Inkdbb gyere, segits a matekban!

— Most nem, mig nincs meg Laci, addig mdsra nem is tu-
dok és akarok gondolni.

Az anya mér a kezét tordelte.

Hat 6ra is elmualt, amikor a zirban megcsodrrent a
kulcs. Abban a pillanatban az el@szobéban termett az
anya. Laci kényelmesen, mondhatni viddman 1épett a
lakasba.

— Hol voltdl? Miért nem vitted magaddal a mobilod? —
csak Ggy zdporoztak a kérdések.

— Anya, Nandinak mondtam még az ebédlében, hogy fel-
megyek Baldzshoz, elviszem neki a leckét, mert betegen
fekszik otthon. De nem fert6zd, csak egy kis baleset ér-
te, és exen a héten otthon kell maradnia.

— Tirhetetlen, amit csindltdl, itt izgulok érted, mdr réme-
ket lattam!! Miért nem hivtdl fel?

— De anya, izentem Ndndival! — jott a gyors vélasz.

— Ndndi, mit tudsz te err6l?

Komoly hallgatas kovetkezett. Nandi dgy tett, mint
aki nem is hallja a kérdést.

— Laci, nem mondtdl te semmit a bdtyddnak!

—De anya...

— Nem, becsaptdl, a testvéredre akarod a te biinddet dt-
haritani!

— Anya, ex nem igy van, hivd fel Baldzs sziileit!

— Nem érdekelnek a bardtaid sziilei! — Minden szavaval
egyre jobban indulatba jott az anya. Vords volt az
arca, mar remegett is. — Ez itt nem lesz divat!

— Anya, Baldzsndl voltam, egy kicsit beszélgettiink, és
mdr jéttem is haza.

— Neked Baldzs a fontos, és nem a csalddod. Tiinj el in-
nen! Itt nem maradhatsz! Nem is vagy a gyerekem!
Most aztdn indulj az utadra!

A mondatok elhangzottak. Mély csond kovetkezett.
Néndi nem jott eld, Laci a megddbbenéstdl szohoz sem
jutott, az anya pedig szigort tekintetével az ajtot nézte.
Lassan, de hatdrozottan megforditotta a kulcsot a zar-
ban, kitdrta az ajtét, s Laci fidt kitessékelte a folyosora.
Nem is tessékelés volt az, inkabb lokddsésnek mondhat-
juk. Majd bezarédott a gyerek mogott az ajtd. A lakasbol
jollehetett hallani Laci keserves sfrasat. Majd megnyom-
ta a csengdt. ElI8bb réviden, majd hosszan csengetett. Az
anya nem reagalt. Mintegy negyeddra elteltével minden
elcsendesedett.

Mér majdnem 8 6ra volt, amikor ismét csdngettek.
Nandi nyitott ajtdt. Laci allt ott megrendiiltem és egy is-
meretlen férfi.

— Az anyukdddal szeretnék beszélni! — mondta az isme-
retlen.

— Anya, keresnek! — kiabalt be N4ndi a szobéba.

Az anya kométosan jott ki.

— Varga Gdbor vagyok —mondta az ismeretlen —, Baldzs
apukdja. Visszahoztam Lacit. Ndlunk volt délutdn és
most este is. Ugy hiszem, épp ideje, hogy visszatérjen az
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otthondba. Laci menj be nyugodtan! — adta ki ax utasi-
tdst a vendég. — Anyuka, mi mindig szivesen ldtjuk La-
cit, kedves, aranyos gyerek. De az 6n gyereke, tehdt
maga tartozik felelésséggel irdnta.

— Megszegte a csalddi elvdrdsokat, valahogy meg kell ne-
velni, s ha az egy komoly biintetés, akkor azt el kell vi-
selni.

— Most nem gondolom, hogy errél ilyen formdban, a lép-
cs6hdzban kell vitatkoznunk. De Laci az én fia, és nem
egy krumpliszsdk. Prébdljon meg lenyugodni és Laci-
nak megbocsdtani. J6 éjt! — Varga tGr megfordult, és
sietds léptekkel tavozott.

Mire az anya visszatért az el3szobabdl Laci mar a fogat
mosta és késziilt a lefekvéshez. Stlyos némasag volt a la-
kasban. Mindenki keriilte a mésik tekintetét.

Ennyi tortént.

Mind a mai napig a torténteket anya és fia, fiai nem
beszélték meg. A hallgatés a sebekre nem gydgyir. Nem
tudom, hogy az anya mire var. Talan arra, hogy a férje el-
rendezi a konfliktust.

Laci megsériilt. Stlyos sebet kapott, amelyet senki
nem kezel. Peregnek tovabb a napok, minden a megszo-
kott rutin szerint megy. Marpedig a fesziiltség feloldasa-
hoz az elsd 1épést az anyanak kell megtennie.

B Akik mindig elkésnek

(Az esetnek semmi kéze nincs Ady Endre verséhez! —a
szerzd megjegyzése.)

Andrea els8 osztalyos, névére, Erika harmadikos és
otodik osztalyba jar Miki. A csaldadban nem is olyan ré-
gen sziiletett egy ikerpdr is, igy az anyuka a picikkel ott-
hon van. A csalad gyerekszeretete j6l latszik. Az anyuka
naponta viszi-hozza a gyerekeket. Erdeklédik a taniték-
nal, segithet-e valamiben. Ez a nyitottsag népszertivé,
kedveltté tette a csaladot. Valédi partneri kapcsolat
alakult ki Miki és Erika pedagégusai és az anyuka ko-
zOtt.

Andreat Betti néni tanitja. Szigord, kissé mosolyta-
lan tanité. A tanitéi palyat mar 5-6 éve gyakorolja. Ko-
ran felnSttnek tekinti a kicsiket. Szavajarasa a kovetke-
z8: ,mdr nem vagytok évoddsok, komoly iskoldsok vagytok,
majdnem felndttek!” Hogy ebbdl mit értenek meg a gye-
rekek szeptemberben, oktéberben, az rejtély, de eldbb-
utébb mindenki felveszi a ritmust, kotelességtudéan
dolgoznak a kicsik. Az iskolat és kiilondsen az 1. b osz-
talyt munkahelynek tekintik a tanftvanyai. A gyerekek
valoban dolgoznak, nincs egy perc sem, amikor ne len-
ne feladatuk. Osszeszoritott ajakkal, de minden percet
kihasznilva munkalkodnak a gyerekek és ugyanigy a ta-
nito is.

Petra néni osztélyaba jar Erika. Harmadik éve dolgoz-
nak egyiitt, a tanité idén kezdte el a tizedik tanévét. Pet-
ra néni mosolygds, tréfas, igazan gyerekszeretd tanito.
Két sajit gyereke is van, igy nagyon jél ismeri ezt a kor-
osztalyt. Sokat dicséri a gyerekeket. Amikor a tanité 14t-
ja a gyerekek faradasat, akkor egy kis biztatéssal, esetleg
egy tréfas tanit6i élményének megemlitésével Atsegiti

Sket a holtponton. Az, hogy a harmadikosok igazi kdzos-
séget alkotnak, Petra néni érdeme. Mindenkit kedves
tanitvinyanak tekint, s ezt a barati gesztust a tanitvanyai
is atveszik.

Oktéber kozepe tajan Andrea és Erika késve érkeztek
az iskoldba. Mar becsengettek, amikor a tanterembe ér-
keztek. Az anyuka kisérte a harom gyereket, Miki 6nal-
l6an felszaladt az osztilydba, az anyuka két lanyat a tere-
mig kisérte.

Amikor Andrea benyitott a terembe, akkor Betti néni
abbahagyta a mondatot, s kérddn nézett a gyerekre, aki
hangosan kdszont, s mar mondani is akart valamit, 4m a
tanité leintette:

— Nem vagy évodds, hogy akkor gyere, amikor akarsz!
Most még beengedlek, de ez nem lesz rendszer. Megértetted?
Most iilj a helyedre és kezdd el a munkdt!

Andrea nekilatott a feladatnak, de Betti néni fenye-
getd szavai elterelték a figyelmét.

Erika batran kopogott az ajton, s Petra néni hivé sza-
véra lépett a terembe.

—Bocsdnat, elkéstiink, de... —nem tudta folytatni, mert
a tanité vette at a sz6t.

— Oniilék, hogy itt vagy. A nyelvtan munkafiizetet lapozd
fel, s folytasd a munkdt! )

Erika pillanatok alatt kdvette a tanitd utasitdsait. Ora
végén még egy dicséretet is kapott.

A tanitas végén a gyerekeket az anyuka vérta az isko-
la elStt. Mindkét taniténak réviden elmondta, hogy é&j-
szaka az ikrek beldzasodtak, az tigyeletet is ki kellett hiv-
niuk, ezért volt a reggeli késés. Betti néni a kovetkezdt
mondta: ,A kivetkezd késést mdr kényvelni fogom!” Petra
néni reakcidja: ,Remélem, hamar meggydgyulnak az apro-
sdgok.”

Egy héttel késdbb ismét késett a csaldd. Nem sokat,
csupdan Ot percet, de a késés az mégis probléma.

Andrea lépett volna a terembe, 4m Betti néni nem
engedte be. ,Aki rendszeresen késik, az vdrja meg az éra
végét kint a folyosén!” — és be is csukta a tanterem ajtajat
a kislany elétt. Még j6, hogy Erika szemtandja volt a je-
lenetnek. A nagyobb gyerek megfogta hiiga kezét és be-
vitte a harmadik osztalyba. Petra néni megmutatta, ho-
va {iljon le az elsds kislany, s folytatta az 6rat. Andrea
félt. Tudta, hogy Betti néni haragudni fog r4, hogy nem
a folyosén vérta meg az éra végét. Szorongasat Petra
néni oldotta fel. Csdéngetéskor a kislanyhoz fordult, s
kedvesen a kovetkez8ket mondta: ,Elkisérlek az osztd-
lyodba!”

Andrea igy léphetett be a sajét kozosségébe.

»Bettikém, ndlam volt Andrea. O is dolgozott. Ne kiildd ki
a gyereket, ha késik! Nem 6 tehet a késésrél!” — mondta a
harmadikosok taniténdje.

»Ezt a csalddot meg kell nevelni, exzek mindig elkésnek!” —
jott a gyors és kemény vilasz.

»Gondolod, hogy egy 6 és egy 8 éves gyerek a felelds a ké-
sésért? Ot gyerekkel tobb gond lehet a csalddban, mint har-
minccal az osztdlyban! Legyél megértdbb és tiirelmesebb!” —
no, megyek is, mert a harmadikosok egyediil vannak.

»Akik mindig elkésnek! Es én legyek megértébb?” — mor-
gott tovabb Betti.

Felvetddik a kérdés, vajon kinek szél a biintetés?
Kell-e, célszerti-e minden esetben biintetni?

——



