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UZENET A TANITOKNAK

Olah Gyorgy* Nobel-dijas kémikus tizenete a magyar tanitéknak

A 21. szazad j6 tanitojanak inspirdlnia kell didkjait, hogy a nevelés/tanulds egy pira-
misos épitmény legyen. Ahogy nem lehet egy magas épiiletet a felsé emeleten kezdeni, a
Jjo képzéshez is sziikség van szildrd alapokra. Ugyanakkor az alapok tanitdsdt érdekes-
sé is kell tenni. Hangstlyozni kell, hogy a 2 1. szazadban, bdrmilyen tertiletet is néziink,
elengedhetetlen a szamitdgép-hasznalat —nem csak az irds és olvasds fontos. A legegy-
szerubb tevékenységektdl a legkomplikdltabb feladatok megoldasaig, didkjainknak
tudniuk kell haszndlni korunk elektronikus csodait. Ezt csak dedikalt, jo tanitok tudjak
igazdn megtenni, érdekes példdk hasznalatdval. Ugyanakkor elengedhetetlen az isko-
lak mellett a tamogatd sziildi és pozitiv esalddi kérnyezet és behatds is. A didkok a j6
tanitok segitségével leteszik a fontos alapokat, amelyre minden tovabbi épiil.

* Kutat4sainak legjelentSsebb eredményét a karbokationok kutatéséval érte el, szupersavak segitségével alacsony hémérsékleten elsallitotta a karboka-
tionokat, és tanulmanyozta szerkezetiiket, tulajdonsagaikat. E teriileten végzett munk4jaért a Svéd Tudomanyos Akadémia 1994-ben kémiai Nobel-dfjjal ju-
talmazta. Az Oldh Gyorgy vezetésével kifejlesztett direkt metanolos tiizelanyag-cella (Direct Methanol Fuel Cell, DMFC) az utébbi idSben az egész vildg ér-
deklsdésének fokuszéba keriilt. A talalmany a hagyomanyos energiahordozék eléteremtési koltségeinek és a globalis felmelegedésnek a névekvs probléma-
jat oldhatja meg. A Kémiai Nobel dfjat 1994-ben kapta meg. 2001-ben Corvin-ldnc, 2002-ben Bolyai-dij kitiintetésben részesiilt. 2005-ben American
Chemical Society Priestley-éremmel tiintette ki. 2006-ban megkapta a Magyar Koztérsasdgi Erdemrend kozépkeresztie a csillaggal kitiintetést. 2006 6ta Bu-
dapest diszpolgéra. 2011-ben Széchenyi-nagydijat kapott. (Forras: www.ch.bme.hu)

*

% o o

*

IRANYTU

Hunyady Gydrgyné—M. Nadasi Maria
| Az értékelés szine
és visszaja (2.)

Ertékelés a tanitdsi-tanuldsi folyamaton til

Ha az iskola kezdd szakaszanak tovabbfejlédéséhez keresiink szempontokat, az értékeléssel kap-
csolatos problémagdc megkeriilhetetlen. Tudjuk, hogy a taniték nap mint nap kiizdenek az érté-
kelésbél adodé tennivaldkkal, nem ritkan ehhez kapcsolddé belsé és kiilsé konfliktusokkal is. A
tovabbiakban arra vallalkozunk — mintegy el6zé tanulmanyunk folytatasaként —, hogy felidézziik
és rendszerezziik az értékeléssel kapcsolatos feltétlen (olykor fajdalmasan hianyzo) tudnivalékat,
s mindezekre épitve prébaljuk meg a tovabblépés lehetséges Utjaira felhivni a figyelmet.

Tanulmanyunk elsd részében az értékelésrél elsésorban
a tanulési-tanitasi folyamat 6nall6 elemeként vagy a pe-
dagdgiai tevékenység kiséréjelenségeként beszéltiink.
Kiilonbséget tettiink a természetes tanulas és az iskolai
szervezett tanulas kozott, feltartuk az értékelés 1énye-
gét, ti. a viszonyitdst és az alapul szolgalé viszonyitasi

mércéket. Szdmba vettiik a fajtait, forrisait és mddjait.
Mindekd&zben természetesnek tartottuk, hogy az iskola-
ban zajlé értékelés az egyes gyerekek tanuldsi tevékenysé-
gére: annak folyamatara és eredményeire irdnyul. Joggal
meriilhet fel a kérdés, hogy az iskolai értékelés tulterjed-
jen-e ezen a kordn, vagy korlatozédjon a tanitas-tanulas

——
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folyamataban tapasztalt teljesitmények megéllapitasa-
ra, mindésitésére!?

A valasz nem egyszerd. Ha arra gondolunk, hogy a pe-
dagégus feladata a gyermek személyiségének fejlesztése a
maga totalitdsdban, akkor ezzel nemcsak munkéja ne-
hézségét, dsszetettségét jelezziik (mar-mar kozhelyes
mddon), hanem azt is nyilvanval6va tessziik, hogy a ta-
niténak a gyermek érlel6désének és nevel6désének fo-
lyamat4rdl is informécidkat kell szereznie és nytjtania.
Vagyis idénként jeleznie célszer(i a gyereknek, a sziil8k-
nek, 6 miként latja, hogyan értékeli a gyermek fejlédé-
sét, aktudlis neveltségét, véltozdsainak iranyét, eredmé-
nyét. Ugy véljiik, ezzel 4ltalanossagban egyetértenek a
pedagdgusok, és akarva-akaratlanul, 4tgondoltan, rend-
szeresen vagy csak spontdn médon, epizodikusan értéke-
lik is tanitvanyaikat ebben a tdgabb 6sszefiiggésben is.
Sét, bizonyos fokig r4 is vannak kényszeritve: az iskolai
gyakorlatban értékelni, mindsiteni kell a gyermek maga-
tartasat és szorgalmat, vagyis két olyan dimenziét, amely
nem tartozik a tanulményi teljesitmények korébe. Anél-
kiil, hogy részletesen elemeznénk ezt a problémat, csak
utalunk két olyan tényre, amelyek j6l szemléltetik, hogy
milyen nehézségekkel kell szembenézniiik a pedagégu-
soknak, ha valéban a gyermek személyiségérél akarnak
értékeld megéllapitasokat tenni. A magatartds mindsité-
sekor négy fokozatba soroljak a végtelen szdmd varidciot
felmutat6 tanul6i magatartést. Az ebben rejlé fesziiltsé-
get csak kevéssé oldja, ha a fokozatba sorol4s kritériuma-
it (vagyis a mércéket) maguk az iskolak 4llapithatjak
meg. Nem konnyebb a helyzet a szorgalom értékelésekor
sem: nehezen indokolhatd, hogy a kiilénboz4 feladatok-
hoz val6 sokrétii viszonyuldsnak ez az eleme, a szorga-
lom, levélasztva a konkrét teljesitményrsl miért kap
6nallé mindsitést (leggyakrabban: osztalyzatot).

Vannak szakemberek, pedagdgusok s sziil8k is, akik az
itt jelzett s az olvasok 4ltal megtapasztalt, hosszan sorol-
haté, a mindennapi praxisban jelentkezd nehézségek
mellett elvi okokbol helytelenitik az iskolai értékelés ki-
terjeszkedését a gyermek neveltségi szintjének megalla-
pitdsara. Ok gy vélik, hogy a nevelés a sziil8 joga, kote-
lessége, az & felelSssége, hogy milyen értékrend alapjan
és milyen médon akarja nevelni gyermekét. Ebben az is-
kola val6jaban nem kompetens, s tekintettel a csaladi és
més tarsadalmi tényez8k dsszegz8dS hatdséra, nem is te-
hetd feleléssé a gyermek nevelSdéséért.

Sdlyos gondolatmenet, aminek elfogad4sat a pedagé-
gusok szdmdra a ,nevelhetetlen gyerekekrdl” szerzett is-
kolai tapasztalatok segitik. Pedig ez az érvelés — azon tdl,
hogy az iskolat korlatozza: professziondlis tevékenységé-
nek korét szikiti, illetve alkalmas lehet a sikertelen pe-
dagdégusi beavatkozasok okainak elfedésére — a gyakor-
latban nem 4llja meg a helyét. A tanitas-tanulas folya-
mata egyuttal nevelési folyamat is, a tanulasi eredmé-
nyek szétvalaszthatatlanul magukba foglalnak nevelé-
si eredményeket is. A professzionalis oktatas nem
képzelhetd el értékek nélkiil, amint a tarsas kozegben
zajl6 tanulas sem a személyiség magatartasi-erkolcesi
szabalyoz6 funkcidja nélkiil. Az iskola maga is egyike a
gyermekre haté tdrsadalmi tényez8knek, méghozza
olyan intézmény, amely elsésorban a felnévekvd nemze-
dék hivatasszert nevelésére-oktatasara ,szakosodott”.
Nem véletlen, hogy valamennyi iskoldnak van elképze-

1ése a gyermekrdl és sajat szerepérdl a gyermek fejlddésé-
ben, nevel&désében. Az intézmény ethosza sziikségkép-
pen tartalmaz kifejezetten nevelési célokat is.

Az iskola, amint erre kordbban mar utaltunk, a gyer-
meki szocializacié szinhelye is: gazdag térsas vilagaval, dj,
frott és fratlan szabalyaival, az egyéni teljesitmény cso-
portbeli ,helyoszts” szerepével, enyhébb vagy erdésebb ri-
valizlasra kényszeritésével alapvetd befolyast gyakorol a
gyermek szellemi, erkolcsi fejlédésére, onértékelésének
alakuldsara. A pedagégus feladata adaptiv médon figye-
lembe venni e folyamatokat, a pozitiv hatdsokat sszeépi-
teni a tervezett pedagdgiai hatasrendszerrel.

E megfontolasok alapjan dgy véljiik, célszerii az iskolai
értékelés kiterjesztése: ehhez sziikséges megfigyelni a gyer-
meket kiilonboz8 pedagdgiai szitudcidkban, s jellemzd
viselkedési formairdl, attit(idjeirdl, ezek véltozasairdl az
érintetteket (a gyermeket, a sziil6ket és a pedagdgustar-
sakat) tajékoztatni.

A gyermeknek adott visszajelzés elsésorban az orienta-
14st szolgalja: megerdsitést abban, hogy jé iranyba halad,
vagy meggySzését arrdl, hogy (konkrétan valamiben)
véltoztatnia kell. Egytttal mércét is adhat: tudhatja, mit
vér téle (joggal) a kdrnyezete, de tiikorként is mitkod-
het: ilyennek latlak, latunk téged. Mindez hozz4jarul 6n-
értékelésének kiformaldédasahoz, szerencsés esetben én-
bizalménak és ambici6inak, a ,jéra val6 torekvésének”
megerdsddéséhez.

A sziilék a pedagégus informaciéibsl megtudhatjak,
gyermekiik hogyan él, hogyan alakul egy, a csaladi ko-
zegtdl és kontrolltdl tdvoli gazdag hatasrendszerben; mi-
lyen tulajdonsagai erdsddnek meg vagy halvanyulnak el;
otthon megismert viselkedési-magatartési formai ho-
gyan érvényesiilnek, médosulnak m4s koriilmények ko-
zott. Ha sor kertil a sziil$ és tanit6 kozotti tajékoztatasra,
akkor mar kivalthaté a kolcsondsség is, s ezen az titon ta-
l14n kénnyebben kialakithaté az iskola és a sziilSk kozot-
ti partneri viszony.

A pedagdgustdrsak természetesen szintén szereznek be-
nyoméasokat a gyermek neveltségérél. Ezek azonban
gyakran toredékesek, nagyon sziik savbdl szerzett infor-
mécidkon alapulnak. Az osztalytanité (az osztalyfénok)
feladata a kiilonboz8 benyomésok dsszegzése, a toredé-
kes képek kiegészitése annak érdekében, hogy a gyerme-
kért viselt kozos felelSsségiik jegyében 6sszehangoljak a
sziikségesnek {télt beavatkozasokat.

A visszajelzések alkalmai, médjai tobbfélék lehetnek.
A roviden értékeld megjegyzések példaul a gyerekek ko-
z6tti napi munkaban gyakoribbak; a sziil6k t4jékoztata-
saban a fogadééraknak, a tervezett talalkozasoknak,
esetleg a csalddl4togatdsnak szdnunk nagyobb szerepet,
mig a pedagdgustarsakkal valé megbeszéléseknek infor-
malis és formalis keretei is kialakultak az iskolai életben.

A személyiségdimenzidk értékelése azonban kiilénleges
felelésséggel jar: koznapi tapasztalatok, szépirodalmi
abrazolasok, életrajzi memodrok, sdt, tudomanyos kuta-
tasok is bizonyitjak, hogy a meghatarozé, hossza tavon
megdrzott iskolai élmények nem elsdsorban a tanula-
si teljesitmények szamszert értékeléséhez kapcsoléd-
nak. Sokkal inkabb a kalkulushoz ftizott elismerd vagy
megrovo szavakhoz; a kiilsé megjelenést, az intellektust,
a magatartést, a jellemet, a tarsak kozotti elfogadottsi-
got, a csaladi hatteret, a nemzetiségi-etnikai hovatarto-
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z4st érintd mindsitésekhez. Kedvezs esetben ezek adnak
lendiiletet, értelmet az eréfeszitéseknek, alapot az &nbe-
csiilésre, ellenkezs esetben a megszégyeniilés, a megala-
zottsag érzetét keltik, dacot-dithst valtanak ki, bezarkos-
z4st, elfordulast az iskolatdl, olykor pszichoszomatikus
betegséget is okozhatnak.

Hasonléan a személyiség kiilonboz8 dimenzidit érinti
egy masfajta értékelés is, ami rendszerint nem tudatos
szinten, nem szandékoltan, gyakran az értékeld szamara
fel sem ismerve zajlik a tanités-tanul4s folyamatédban. A
hazai pedagbgustarsadalom is ismeri a rejtett ,tanterv”
fogalmat, amely — éppen ellentétben a tudatosan konci-
pidlt tantervvel — a tervezett tarsadalmi (koztiik a peda-
gogiai) cselekvések melléktermékeként, kdvetkezmé-
nyeként megjelend spontan, tobbnyire rejtett hatdsokat
foglalja keretbe.

A szertedgaz6 szakirodalom sokféleképpen értelmezte a
rejtett tanterv funkcidit. Altaldban kiemelik kozvetitd
szerepét a nem hivatalos, nem lefrt, nem is kimondott, de
elvart kovetelmények megismerésében; funkciéjat kiilon-
b6z8 tartalmak elsajatitasdban spontén tanulés révén;
vizsgéltak a tudatos hatdsokat erdsit (pozitiv), vagy gatlo
(negativ) jellegét. Am kevés figyelem iranyult arra, hogy
ezek a tanitas-tanulas folyamatéban sziikségképpen meg-
jelend kisérdjelenségek nem szdndékolt értékels, mindsits
funkciét is betdlthetnek. Ha péld4ul a tanité matematika-
oranmindig Ggy 4llitja Sssze az egyiittmiikddd csoportokat,
hogy a megitélése szerinti (nagyjabdl) azonos képességii
gyerekek keriiljenek egyiivé, s ami ezzel jar: a csoportok
kiilonboz6 szintt feladatokon dolgoznak, akkor egy id&
utin a gyerekek megtanuljik, hogy ennél a pedagégusnal
ebbdl a tantargybdl 8k nem tudnak véltoztatni j6 vagy
rossz pozicidjukon. Még akkor sem, ha a tanit6 fennen
hangoztatja a csoportok kozotti helyvéltoztatas lehetdsé-
gét. Vagy mas példa: az a pedagdgus, aki adaptiv oktatési
stratégiat kovetve a gyermek egyéni sajatossagaira figyel-
ve olyan feladatot kinal fel vagy szab meg, amely tovabb-
lenditi a tanul6t s dromteli tevékenységgé teszi szdmara a
tanulést, azazt arejtett (értékeld) lizenetetis , kiildi”, hogy
ytudd magadrol, te képes vagy ezt megcsinilni”.

Ezt a fajta rejtett értékelési helyzetet bonyolultabb4
teszi, hogy a szdndéktalan hat4st gyakran akkor is nehéz
felismerni, ha erre — tisztdban l1évén a rejtett tantervi ha-
tasok természetével, a negativ kdvetkezmények elkerii-
lése végett — tudatosan téreksziink. Ha pl. a tanité vala-
melyik didkjat rendkiviili teljesitményéért Ggy dicséri
meg, hogy hangstilyozza meglepetését (,nem is gondoltam
volna, hogy pont a te dolgozatod lesz hibdtlan”), akkor az
egyik gyerek errdl tgy szamol be otthon, hogy a tanité ki-
emelte a teljesitményét, a mésik viszont azt sz(iri le bels-
le, hogy a tanité kevésre értékeli 6t, hiszen ennyire nem
vér téle jo teljesitményt, csak véletlennek tekinti a hi-
bétlan dolgozatot. Kétségteleniil a rejtett hatdsok for-
méjaban megjelend értékel-mindsitd mozzanatok a tu-
datos értékeld tevékenység hatisanal jobban fiiggnek az
egyén kordbbi iskolai élettorténetétdl, személyiségétsl. Ami
arra figyelmeztet, hogy a gyermek minél alaposabb meg-
ismerése ebbdl a néz8pontbdl is elengedhetetlen: segit
felismerni s legalabb részben elkeriilni tudatos cselekvé-
sitink nem szandékolt negativ kovetkezményeit.

Ezért is javasoljuk, hogy a pedagégus a gyermek ne-
veltségérdl sz6lva keriilje az éles (akar verbalis, akar

érdemjegyekre tamaszkod6) mindsitést. Hosszd, ala-
pos megfigyelés utan fogalmazza meg tapasztalatait, in-
kabb jellemzést, mint klasszikus értelemben vett értéke-
1ést készitsen; mutasson 14 a tartds valtozasokra (mércé-
il mindig a gyermek korabbi allapotit vélasztva); egyedi,
konkrét és sokdimenzids képet alkosson réla.

Természetesen a legdifferencialtabb tanitéi jellemzé-
sek sem fedhetik le teljes egészében a gyermek neveltsé-
gi szintjét, de vannak olyan szempontok, amelyeket fi-
gyelembe lehet venni valamennyi — egészségesen fejléds
— 6-12 éves gyermek esetében. Ezek olyan kompetenci-
akra utalnak, amelyeknek bizonyos szintti fejlettsége fel-
tétele annak, hogy a gyermek eredményesen tudjon is-
kolai tanulmanyokat folytatni, illetve amelyeknek kiala-
kuldsiban, fejlesztési lehetéségeiben az adott életkor ki-
tiintetett jelentdségd.

Ilyen szempontok lehetnek a gyermek

— beilleszkedése az iskolai életrendbe; alkalmazkodéasi
és Oonérvényesitési képessége a merdben (j helyzetben; a
tanitéval (napkozis nevel6vel) kialakitott kapcsolata;

— helye a tarsak kozosségében; eligazodasi képessége a
tarsas kapcsolatok haléjaban; azonos és ellenkezd nemi
baratok és pajtasok az osztlyban, iskoldban; a kortars-
csoport jelentdsége; a csoportban érvényesiils, esetleg
talz6 egységesitési hatdsok elfogadasa/kivédése; a fel-
néterdl toreénd levalas jelenségei; vezetdi ambiciok;

—konfliktusai a felnSttekkel és gyerektarsaival, az &sz-
szelitkdzések ,kezelésének” maédjai;

— szabélytudata és -kdvetése (a mindennapi élethely-
zetekben; specidlisan iskolai normak esetében; erkolcsi-
leg megitélhetd szitudciokban); Gj (kdzosségi) szabalyok
alkotaséra tett kezdeményezései;

— viszonya dnmagahoz, nismerete, -értékelése reali-
tasa; harmoniara torekvése.

Az ilyen médon elkészitett, s az érintettek révén is
kontrollalt allapotrajz lehet minden tovabbi fejlesztési
szandék megalapozott kiindulépontja.

Osszefoglal kévetkeztetések a pedagdgiai

folyamatban zajlé értékelésrél

A tanulminyunkban bemutatott pedagdgiai kérdé-
sekbdl, problémakbdl lesztirt kovetkeztetéseinket — val-
lalva az ismétlddés veszélyét is —az aldbbiakban foglaljuk
Ossze.

* Az értékelés szervesen bedgyazédik az iskolai nevelés-
oktatds folyamatdba.

Az intézményben zajl6 munka koncepcidja, az iskola
funkcigjardl vallott nézetek, a tarsas viszonyok demokra-
tizmusa, a teljesitményorientaltsig foka, a pedagdgusok
szakmai kultdrija egyiittesen, mondhatjuk, ag iskola szer-
vezete dontden befolydsolja az ott zajlé pedagdgiai folya-
matok jellegét, sikerességét. Ezért e folyamatok valamely
elemének kiemelése és dsszefliggéseitdl elkiilonitett keze-
lése csak id&szakosan, csupan a jobb megismerés és meg-
értés szandékdaval lehetséges. A sziikségessé valo fejlesziés
csakis a szorosan dsszefiiggd elemek egyiittes szimbavételé-
vel, médositasaval lehetséges. Mindez az értékelésre, mint
a pedagdégiai folyamat egyik hangsilyos tényez&jére is ér-
vényes. (V6. pl. a szoveges értékelés kudarcos példijat.)
Amibdl az is kovetkezik, hogy (optimalis esetben) az is-
kolaban az értékelésre vonatkozé lényeges elhatdrozdsok
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szervezeti dontések, azaz nem valhatnak sziikebb érdek-
csoportok vagy egyének kozotti harcok martalékava.

* Aziskoldban egyszerre van jelen, szerencsés esetben éssze-
kapcsolédik a természetes és az intéxményes tanuldsi folyamat.

A gyermek életében e kétféle tanuldsi méd kiilonbozd
periédusokban mas-mas szerep. Kiilonbozdségiik elss-
sorban a gyermek motivaciéiban-motivaltsagaban, a te-
vékenység belsd és kiilsd iranyitottsdgaban és tanulasi fo-
lyamatahoz, illetve eredményéhez val$ viszony4ban ra-
gadhaté meg. A természetes és az intézményes tanulas az
e dimenziokban elképzelt skaldk mas-mas pontjan helyez-
kednek el, de nem kétséges, hogy nem egymas ellentétei,
hanem komplementer kiegészitsi. Ha van az iskolanak
fontos feladata e tekintetben, akkor az biztosan az, hogy
az intézményes tanulas révén Ggy juttassa a gyereket a
sziikséges tudas birtokaba, hogy minél tobbet megdriz-
zen a természetes tanulds spontaneitasabol, 6nkéntes,
belsdleg motivalt jellegébdl, abbol a szabadsagbél, amit
ez a tanulasi forma a sajat tudas megkonstrualasaban
biztosit. Ez nem kénnyt feladat, de a pedagégusoknak
vannak erre eszkdzeik. Ezek sorabdl kiemelkednek a pro-
jektszerit, projektszellemiségii foglalkozdsok, illetve hatékony
eszkdznek tekintjiik a pedagdgiailag-pszicholégiailag jol
megalapozott, az értékelés modjamak komplex alkalmazdsd-
ra épiild iskolai értékelés rendszerét is.

* Az iskolai értékelés sziikségszervien tilterjed a tanulds
folyamatdn és eredményein, érinti a gyermek neveltségét is.

Aziskola a szocializ4cid terepe is, elsésorban tarsas vi-
szonyaibdl és annak kozvetitésével szdmos nem terve-
zett, vagy a tanité kompetencidjan kiviil es6 hatéas éri,
formalja a gyermeket. (Ezek jelentds része kifejezetten
értékelés: a tarsak 4ltal szinte folyamatosan produkalt el-
ismerd és birald megjegyzések, metakommunikacios jel-
zések, olykor testi, gyakran agressziéba torkollé kontak-
tus formajaban.) E hat4sok kévetkezményei megmutat-
koznak a tanulé iskolai életében is, s a pedagégus mAris
»kénytelen” figyelembe venni péld4ul a gyermek szocia-
lis viselkedésének értékelésekor.

Amint utaltunk 14, a kiiléonboz8 személyiségdimenzi-
ok (pl. feladat- és kotelességtudat, kreativitas, a tobbféle
intelligencia megnyilvanul4si formai, ritmus- és tempo-
érzék) felmérése, értékelése a kifejezetten tanitasi-tanu-
l4si eredmények mindsitésekor sem elkeriilhetd.

Az értékelés fogalma még tovabb tagithatd, ha elfo-
gadjuk, tudomasul vessziik, hogy a tervezett iskolai fo-
lyamatok mellékhatdsaként a mélyben zajlik egy rejtett,
nem tudatos, rendszerint a gyermek erds érzelmeit kival-
t6 értékelés is, amelynek létezésével a taniténak szdmot
kell vetnie, sziikség esetén tudatositania és hatdsdban
semlegesitenie kell. Ez feltételezi a tanit6 dnreflexids ké-
pességét és szandékat.

o Aziskolai értékelés kulcsa a viszonyitds mércéinek meg-
vdlasztdsa.

Tanulmanyunkban igyekeztiink sokréttien bemutatni,
h4nyféle mérce érvényesiil/érvényesitendd a pedagdgiai
értékelés folyamataban. Ezek részben kiviilr6l meghatéro-
zottak, részben a pedagdgiai kdzosség (az iskolai szervezet)
altal valasztottak, s végsd soron az egyén (a tanitd) révén
megsztirtek, médositottak, felhasznaltak. A pedagégus-
nak mindh4rom esetben jelentds feladatai vannak: a don-
téen kiilss, kotelezd tantervi kovetelményeket le kell for-
ditania a tanuldk és a sziil6k szamara. A teljesitésiikre va-

16 torekvés csak akkor valhat a gyermekek szdméra el-
érendd, motivald céll4, ha ismerik és értik is a rajuk vonat-
kozo kivetelményeket; a sziil8k szdmara azonban az érté-
kelés-mindsités csak akkor tolti be a visszajelzés funkcié-
jat, ha tudjak, mihez képest olyan, annyit teljesits a gyerek.

A neveltség mindsitése, a személyiség jellemzése ira-
nyaba kiterjesztett értékelés mércéi sziikségképpen ,,pu-
habbak”, az dllandban valtozé gyermekhez szabottak.

o Az értékelés folyamatdban (épp vigy, mint a nevelés-ok-
tatds teljes hatdsrendszerében) elvdrhaté az adaptiv fejleszté-
st logika érvényesiilése.

Az értékels tevékenység hatékonysaganak feltéte-
le, hogy a tanité figyelembe vegye a gyermekek kozot-
ti kiilonbségeket. Jelentheti ez adand6 alkalommal a
mércék megvalasztasat (nem féliink kimondani: in-
dokolt esetben kiilénb6z8 mércék hasznalatat), az ér-
tékelés verbalis kifejezését, a gyermek varhato reaga-
lasanak beszamitasat az elismerés és elmarasztalds ara-
nyainak kialakitasaba.

Az iskolai értékelés fajtai kdzott ismerjiik a fejlesztd ér-
tékelést, amely kifejezetten erre az adaptiv logikédra épiil: a
tanitas-tanulds folyamatdban felmérve a gyermek aktui-
lis fejlettségi szintjén ad segitséget, fejleszts feladatokat.
Ezért elképzelhetetlen s ezen értékelési mad totélis félre-
értésérdl tantskodik, ha a fejlesztd értékelés soran ta-
pasztalt tanuldi teljesitményt osztilyzatokkal mindsitik.

Természetesen vannak a teljesitmény mérésének olyan
kitiintetett pontjai, amelyeken a kritériumok azonosak.
(Nem véletlen, hogy csak ebben az dsszefiiggésben hasz-
naljuk a ,,mérés” kifejezést, megitélésiink szerint az iskola
kezd§ szakaszaban nincs sziikség sok ilyen egzakt mérésre.)

Jol miikédd, eredményes iskolak gyakorlatabol szir-
tiik le, hogy az értékeld tevékenység hatékonysigat nagy-
ban néveli, ha a konkrét déntések meghozatalakor nem-
csak a tanulok kozotti kiilonbségeket hangsilyoztak, ha-
nem az iskola pedagdgusai kozotti kiilonbségeket is fi-
gyelembe vették, s teret adtak, hagytak ezen a teriileten
is a pedagdgusok egyéni torekvéseinek.

Attekintve a kovetkeztetéssort, lathatjuk, hogy —
amint azt tanulmanyunk t6bb pontjan is hangstlyoz-
tuk — a nevelés-oktatas-értékelés nem valaszthatok el
egymastdl. Felttinhet az is, hogy elképzeléseink, javas-
lataink nem simulnak bele teljes mértékben a jelenleg
megkivant iskolai gyakorlatba. Hogy akkor érdemes-
e megvaldsitasukra torekedni? Erre mindenki csak
pedagégiai elhivatottsiga, valds lehetSségeinek kettSs
fénytorésében adhatja meg a valaszt.
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A tarsadalom egyre tobb elvarasanak kéne megfelelnie az iskolanak. Ezek
egyike korunk szocidlpolitikai kihivasa. Atalakuléban a tarsas egy(ittélés
alappillére, a csalad is, ami egyre nehezebben birkézik meg a valtozasokkal,
mert kapcsolatrendszere kevésbé stabil, mint volt évtizedekkel korabban.
Nem a csalad intézményével van baj, hanem az értékrend torzulasaval be-

kovetkezett — remélhetdleg atmeneti — zavarral, ami olykor a tobbi, még a
hagyomanyosan gondolkodé sziiléket is elbizonytalanithatja.

B Stratégiak

Nem véletlen, hogy az Eurépa Tanécs 2016 kdzepén a
tagallamok koznevelésében a ,csaladi életre nevelést”
szorgalmazta. Valamennyien érezziik, a felnévekvé nem-
zedék érdekében indokolt a csaladoknak kapcsolataikat
attekinteni, és ha kell, Gjraszervezni. Gondolok itt az
egymas irdnti empétidra, az egyiittmkodés, a szeretni
tudéas képességére, a gyermekkdzpontisagra. Egészen
addig, mig tobbségiik képes lesz, egy, a csalddban kiala-
kult, és a fiatal egészséges fejlédését kozvetleniil veszé-
lyeztetd helyzetet (testi-lelki erdszakot) a jog erejével
megfékezni. Magyarorszag a kozelmiltban ennek érde-
kében sajat jogrendszerében éndllé biintetdjogi ténydlldssd
tette a csaladon beliili, Ggynevezett kapcsolati erdszakot.

B Kampanyok

Kevésbé hatékony, ha mindenféle ad hoc kampény-
nyal beavatkoznak az oktatés rendszerébe, még ha an-
nak céljaival — hosszt tdvon — egyet is érthetiink. Egy
ilyen nagy rendszernél — a figyelmen kiviil hagyott ke-
reszteffektusok miatt — egy intézkedés nem vart, kelle-
metlen hatéssal is lehet az érintettekre.

,» Tegyiik életszertibbé az iskolai képzést a KRESZ alap-
jainak az oktataséval!” — hangzik el szinte minden alka-
lommal, amikor gyermekaldozattal is jaré kozati baleset
torténik. Mikdzben a pedagégusok régéta szorgalmazzak
—az osztrakoknal évtizedek 6ta bevalt gyakorlatra hivat-
kozva —, hogy minden tanulé sikeres KRESZ kerékparos
alapvizsgat (elmélet + gyakorlat) tegyen legkésébb a fel-
s tagozat végéig. Lehetne a gyakorlati képzést akar a
nyéri tdborok idejére idSziteni, de akarat, 6sszefogas és
némi pénz nélkiil ez aligha lehetséges. (Sok gyereknek
kerékparja sincsen.)

Egykor a csalddi életre nevelés miiveltségi teriilet egyik
gondozéja a haztartasi ismeretek modul volt, a Techni-
ka-életvitel tantargy keretében. Ezt el8bb a gimn4ziu-
mokbdl ,jirtottak ki”, mondvén, minek a didkok életét
Onismeretet fejlesztd foglalkozasokkal, a nemi szerepek

tudatositasaval, kommunik4cié- és csoportfejlesztd jaté-
kos feladatokkal, a haztartas munkaszervezésének folya-
matabraival, egyszerti otthoni eszkdzok javitisaval, £6-
zéskor a taplalkozas és egészség Osszefiiggéseivel, akar
véllalkozasi ismeretekkel, a még idSsebbeknél a gépjar-
miivekre vonatkoz kozlekedési szabalyokkal és techni-
kai ismeretekkel terhelni.

Késdbb az altalanos iskoldban tovabb zsugoritottik e
praktikus szemléletre és munkakultirdra neveld tan-
targy orakeretét. Hozzatéve még, hogy az csak ,viszi a
pénzt”.

(Barki utdnanézhet, hogy a gyakran hivatkozott finn
oktatdsban az érakeret milyen jelentds részét teszi ki a
mindennapi életvitelhez sziikséges ismeretek elsajatita-
sa.)

Pedig imadtak a sracok, amikor az utolsé 6rakbdl
erényt kovécsolva, végre kimozdulhattunk az iskolabol —
az életbe. Gyarat latogattunk a sziil8k jévoltabdl, gyer-
mekotthonba, siitddébe, mizeumba mentiink, aszerint,
hogyan illeszkedett az a megtanulandé anyaghoz.

A csaladok életmédbeli hidnyossagait, tévedéseit
igyekszik korrigalni az erkolestan (hittan) heti egy 6ra-
ban beszélgetve réla, de tény, hogy hatasaban sokkal
eredményesebb a tevékenységgel kisért, élményszerti el-
sajatitas, barmelyik korosztalyt is vizsgalnank.

Azt is kijelenthetjiik, a kampéanyokat felvezetd (mé-
dia)allitasok mogott sokszor nincs kells alapossaga eld-
zetes tdjékozddds, mert kdnnyebb valamit helybdl elma-
rasztalni, mint a tények alapjan biralni.

B Tények a csaladi életrdl

A pedagdgusnak lehetdsége van, hogy belatésa szerint
mérlegelje és megvalassza a tanuldknak nydjtando és
megkdvetelhetd ismeretek, képességek, szok4sok meny-
nyiségét, mindségét, iitemezését, az alkalmazhaté maéd-
szerek megvalasztasat a tantargy jellegétdl fiigeden és az
adott kereteken beliil.

Mégis, a vita dllandéan megdjul: mennyit vallalhat 4t
az iskola a csalad terheibdl, a nevelés feladataibol? Egy-
altalan, milyen mértékig avatkozhat be az iskola a csal4-

——
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dok intim szférajiba, tehat erkolcsi-szocialis-gazdasagi
életébe?

Tobb évtizedes dilemma ez. Mindannyian érezziik,
egyre feszitébb a helyzet a nevels intézményekben, a tdr-
sadalmi kornyezet gyors vdltozdsai, a sziili szerepek, a ha-
zassagkotések és valasok szdmanak alakulésa, a migra-
ci6, a gyermekvillalas helyzete, a munkanélkiiliség, a
szamitogépes kultidra eléretorése miatt.

Erdekes tendenciat mutatnak a KSH 2011-es nép-
szamlalasi adatai az el6z8vel 6sszehasonlitva: hdromszor
tobb né dolgozik az oktatasban, mint férfi. A néi pedagd-
gusok szama 232 214 16 volt. (A most lezajlott cenzus
mérései még nem ismertek.) Rdad4sul a kevesebb férfi
tanar miikodési teriilete is torz, mert ardnytalanul tob-
ben dolgoznak koziiliik a felsoktatasban, és azigazgatok
tobbsége is férfi.

A fentiek utdn nem meglepd, hogy amikor két-harom-
évesen bekeriil a kisgyerek az intézményes nevelés rend-
szerébe, hosszi éveken 4t szinte kizarélag nsk foglalkoz-
nak vele. Mert nalunk ,hagyoményosan” néi munka-
hely: a bélcséde-6voda, az 4ltaladnos iskola, ahol idén-
ként jelenik csak meg férfi, mint karbantarto, f(it8, és a
testneveld tandrok kozott vannak nagyobb szdmban fér-
fiak, hiszen e feladatokhoz sokkalta nagyobb testi erd is
sziikséges.

Tiz év alatt — a fenti népszamlalasi mérések szerint —
ugyan csokkent 17,9%-rdl 15,3%-ra a gyermekét egye-
diil nevelSk szdma, de nem nyugodhatunk meg, mert
azok 87%-a egyediilallé né. Ami amellett, hogy kiugréan
magas még a kdzép-eurdpai térségben is, azt mutatja,
hogy ma hagzdnkban a fitk nagy része férfi minta nélkiili csa-
ladban né fel. (Azt nem tudni, hogy koziiliik hanyan 6z-
vegyek, vagy valtak egyediilallokka még a gyermek szii-
letése eldtt.)

Erdekes lenne szamunkra szocidlpedagdgiai szem-
pontbdl az, hogy az ilyen anyak hany szdzaléka és miért
vallalkozott méar eleve egyediil — vagyis hazassag, élet-
tarsi kapcsolat, tehat tarssal valé tartos egyiittélés nél-
kiil (1) — egy, vagy tobb gyermek gondozasira és nevelé-
sére.

Végre kormdnyzati szinten is elismerték a csonka csa-
ladok nehéz helyzetét, és a benniik felnévd (jelentds szd-
mit) gyerekek esélynévelésének sziikségességét, amikor
szdmukra az alapfokit neveld intézménybe keriilés el-
sébbségét kimondtdk — 2017 elejétél.

B Nevelési attit(id

Hetente taldlkozom mesébe ill§ élettorténetekkel,
melyek tobbsége meghaté és egyben tanulsigos is lehet
mindenki szdm4ra, mert tiszteletet és megbecsiilést ér-
demelnek azok az anyak, nagymamak, akiket a sors ke-
mény helytéll4sra kényszeritett, amikor a férfi ,kilépése”
utdn —ajog szerint — egyediili csalddfenntartokka valtak.

Most egy kiilonos felfogasd anyardl lesz sz6, aki az évek
alatt nem akart tudomast venni a fejlédés és nevelés egy-
mdst kolcséndsen dthaté térvényszeriiségeirdl.

Nyolcéves koréban talalkoztam Balinttal és édesany-
javal egy tizenkét évfolyamos iskol4dban. Ertelmesnek,
zarkézottsaga ellenére kiegyensilyozott gyereknek tint,
ezért az als6s osztalyban hamar megszerették.

A jogasz édesanya szerint minden biztositott volt ott-
hon fia optimélis fejlddéséhez. Amirdl hamarosan meg is
gy6z8dhettem, amikor a fit — meglepetésemre — egyediil
engem hivott meg pedagdgusként a sziiletésnapi zstrja-
ra. Erdekl6dve mentem a szombat délelétti bulira. Vals-
ban minden kellemeset és érdekeset bevetett az anya, a
nagymama, de még az id8sebb nagynéni is, a nap sikere
érdekében.

Roévid id6re félrevonultunk az édesanyaval, és alkal-
mam nyilt par szét véltani vele négyszemkozt. Erdekelt,
vajon miért jutott esziitkbe meghivni engem. Az anyuka
eldrulta, valdszintleg azért tortént igy, mert Balint na-
lam érzi legjobban azt a foki figyelmet, amit otthon is
megkap. Vagyis szinte pétmaméjanak tekintett a fid az
iskoldban. Az iskola gyermekvédelmi feleléseként majd
minden mésodik csalddot szocidlisan is j6l ismertem a t4-
mogatasok, segélyek, kedvezmények, felmentések meg-
itélése okan. Torekedtem is kozelebb keriilni a csaladok-
hoz, mert segiteni csak a didk komplex megismerésével tud
a pedagdgus.

Balintéknal sehol sem lattam ,nyomAat” apanak. Errdl
tapintatosan emlitést tettem, mire az édesanya rdviden
kozolte, hogy az apuka térvényesen nem véllalhatta a
gyereket, és addig apa és fia még nem is taldlkoztak. Ugy
vélte, a fidnak ez igy természetes, nincs is ré sziiksége.
Evek 6ta ,j6l mikodik” a csalddjuk, meleg szeretetben,
jolétben, egészségben.

Kérddn néztem r4, végiil kimondtam: Mit gondol,
meddig lehet a tudatlanség llapotdban tartani a fiat?

Az évek sordn a kollégaim szdmara is vilagossa valt,
hogy az otthoni kommunikéciéban tabu volt az ,,apa”
szd, amit Balint kicsi koratél betartott, és keretet szabott
érintkezéseiknek. A meleg, és erdsen korldtozd nevelést
csalddanya ezzel elejét vette ugyan a kiskamasz kérdése-
inek, de szorongdv4, befelé forduléva tette a gyerekét.
Ahogy egyre jobban megismertem, azt éreztem, micsoda
vagy lakozik Bélint lelke mélyén egy ,sajat” apa irdnt.

Alsé tagozaton Bélintot focizni sohasem lattam. Ko-
z0sségben ink4bb a gondoskodd, anyalelkd szerepeket
véllalta fel jaték alatt vagy az érakon. T4rsai sokdig nem
tulajdonitottak ennek akkora jelent&séget, hanem a ké-
s8bbi kamaszkoraban kezdett a dolog kinossa vélni sza-
maéra. Sajitos viselkedése miatt sokszor giny targya lett.
Emiatt naponta felzaklatva jott hozzam, majd egy kis lel-
ki massz4zs utdn lenyugodva hazaengedtem.

A jogasz anyuka rendszeresen eljart a fogadédrdimra.
Nagy ritkdn tanécsot, esetleg megerdsitést kért egy-egy
altala alkalmazott nevelési helyzetre — tobbnyire utélag.
Azt hiszem, legink4bb a lelkiismeretét kivanta megnyug-
tatni olyankor.

A muilt elhallgatdsa egyre fesziiltebbé és zavarosabbd tette
fidval a kapcsolatot. (Ezt az anya még négyszemkdzt sem
ismerte el soha.) Nem tortént meg naluk a multbeli érzé-
sek feldolgozasa, hidba javasoltam t&bb terapeutat is a
csalddi béke helyredllitdsa érdekében.

W Viltas, éppen jokor

Néha 6sszefutottunk az utcén, piacon, szinh4zban, és
mindig a kamasz fid lett a téma: j6l tanul, egyre csak nd,
sikeresen kosarazik.

——
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Az érzések terén az édesanya fia eltavolodasanak jelét
a kdzds élmények és a kozos célok ritkuldsaban, az elma-
rado kérések, valamint a kozos beszélgetések kertilésé-
ben tapasztalta. Még lathaté érésével sem akart az édes-
anya a merev alldspontjan valtoztatni. Sohasem akarta
elismerni a gyerek jogos lelki igényét az apja irant, ezért
kettdjiik kapcsolata egyre hidegebbé vdlt. Balint tartézko-
daébb lett vele més kérdésekben is, amit az anya a férfiva
érés egyik tipikus jegyének tulajdonitott.

Egyszer aztin telefonon biiszkén bejelentette: Bélin-
tot felvették az egyetemre. Majd halkan, kicsit bizalma-
san, ,elégedetten” 6nmagaval, azt mondta: Ugye, meg-
mondtam, megy ez apa nélkiil is!

Kideriilt, régi j6 bardtjaval egyiitt jelentkeztek
ugyanarra a karra. Biztam abban, hogy Bélint kedvelt
osztalytarsanak az apukaja csak segiteni és erdsiteni
fogja a fit identitdsanak folyamatat ebben a nehéz és
meghatérozo jelent8ségl életszakaszban. Az érettségi
utani estéken hdrman eljartak dolgozni. Bélint jol érez-
te magit veliik, majdhogynem csalddtaggi valt. Gyak-
ran napokig haza se nézett, amit az édesanyja nehezen
toleralt. Rendszeressé valtak koztiik a veszekedések, az
anya kiborul4sai.

A nagyfiti maga mesélt errél nekem, hozzatéve, végre
a sajat akarata szerint rendezheti be az életét, addig min-
den megoldést a mama nydjtott neki. Most mar szabad.
R4jott, mekkora jelent8séggel bir, ha egy fiatal hinni tud
dnmagaban, amihez persze azok az élmények is sziiksége-
sek, melyek hozzasegithetik személyisége megismerésé-
hez, kiprébalasahoz.

A koz6s munkaval olyan jél keresett, hogy idSvel
bérelt egy kis lakast, melynek kivélasztasaban ,,4j” csa-
ladja is segitett, mert j6 néven vették az dnallésoda-
sat. Ellentétben az anyjaval, aki hénapokig feléje se
nézett, dacosan kicseréltette az otthoni z4rat, nem en-
gedte magéval vinni a fia holmijat, még az ajandékba
kapott szadmitégépét sem. De a fitit mindez nem tdnto-
ritotta el dontésétdl. Vett helyette egy hasznalt lapto-
pot, ami a felséfokt tanulminyokhoz ma mar elen-
gedhetetlen.

Biiszkén beszélt nekem életvitelének gydkeres meg-
véltozasarél, amit le sem tagadhatott volna, dgy lefo-
gyott. Elmaradtak a nagyi siitijei, helyette attért a bio ét-
rendre és le is adott vagy hisz kil6t. Most sokkal jobban
érzi magat, még a lanyok is észrevették az atalakul4sat.
Jogositvanyt szerzett. Mindezeket &nerdbdl, szabad el-
hatérozasabol érte el.

A tanulményait sem hanyagolta el, nappal bejart az
egyetemi el6addsokra a baratjaval egyiitt. (Ehhez szigo-
rdan ragaszkodott a ,fogadott papdja”.) Egyszerre tet-
ték le a sziikséges nyelvvizsgat, mert arra is egyiitt ké-
sziiltek fel.

Nagy tisztelettel beszélt arrdl a férfiemberrdl, aki oly-
kor hatba veregette elismer8en, ha valamit igyesen meg-
oldott, de egyszer, amikor lustasdgon kapta, indulata je-
1¢iil Ggy az asztalra csapott, csak gy csdrompéltek rajta
a poharak. Kordbban ilyen 8szinte érzelmi megnyilvanu-
l4st Balint sohasem tapasztalt otthon. (A csalddjiban
rendszerint fojtott hangon beszéltek koriilstte, nehogy a
slelkét megbantsak”. A nyilt parbeszéd, vagy a tudato-
san felvéllalt érzelmi kitorés addig ismeretlen volt sz4-
mara.)

B Csaladi értékek

Most, hogy Balint sikerrel megallt a [4b4n, &nmaga-
nak is bevallotta, nagy hatrannyal indult az életbe. Egy
id8 utan terhessé valt szimdra az anyja 6rokos ,kapasz-
kod4sa” belé. Egyfel&l nehezitette lelki levalasat, mert
mindenféle zsarolasi triikkot bevetett. Mdsfelsl raéb-
resztette arra, hogy az otthoni viszonyaik hamisak vol-
tak, éppen ezért siirgésen 1épnie kellett. Szerencsésnek
tartotta magat, mert a baratja révén egy olyan csalad fo-
gadta be, ahol segitették egymast céljaik elérésében, to-
vabb4 értékelték a tehetséget, elfogadtik az & furcsasa-
gait is. Nélkiiliik sohasem valt volna le az anyjardl, mert
8 bizony sokaig egy ,mama kedvence”, és ennél fogva
nagyon is puhany gyerek volt.

Abban a csalddban jél tudtdk, szabadsdgot igy kell adni a
fuigyereknek, hogy kizben képessé tegyék a férfias vondsok
elsajdtitdsdra. A megtapasztalt csalddi értékek és a pozitiv
newelési irdny a helyes életvezetés felé terelték, mikozben kel-
16 védelmet nyiijtottak ahhoz, hogy céljait megvaldsithassa.
(Kell-e tobb ennél egy fiatalnak?)

Az otthoni munkat is azokhoz az elvekhez igazitottak.
Soha senki sem élt vissza a személyes szabadsdgaval, mi-
vel az nemcsak 6romokkel, hanem egymads irdnt érzett
felelSsséggel is jart.

Bélint a csaladi élet teljességét elSszor tizennyolc éve-
sen tapasztalta meg naluk, amikor odakoltdzott a barat-
jahoz. Megtanulta a csaladi életvezetés egyik fontos ele-
mét: a szereteten alapuld alkalmazkodds képességét. Maga
mosta a holmijat, takaritotta a fiird6t hasznalata utéan.
Sz6 nélkiil elvégezte a rdosztott hazimunkat, amit korab-
ban nem kellett végeznie. Rajott, a csaldd szabdlyait be
kell tartani ahhoz, hogy egy tobbtagt kozosség zokkend-
mentesen egyiitt élhessen, tagjai sokféleképpen fejlddje-
nek, mikdzben j6l érezik magukat. Fontos lett szimara
ennek a kozosségnek az értékrendje, és az egymasért ér-
zett felel8sség.

Hétvégéken azért visszajart az anyjahoz, nagyanyja-
hoz, ebédelt néha, de volt Gigy is, hogy hamar elbtcstizott
téliik, miel&tt veszekedésbe kezdett volna az anyja.

M 14 / Va4
B Onfejlédés hijan

Sajnos, mind a mai napig az anya a méasik csaldadban a
fia megrontéjat latja, akik ,eltéritették” a jogaszi palya-
rél. Ahelyett, hogy annak oriilt volna, Bélint megtalalta
az igazén neki valé hivatast és alkotétevékenységet, egy
igazi férfi tamogatdsaval. (Amikor elészor javitotta meg
az anyja kocsijat, sz6 nélkiil nyugtazta fia tehetségét.
Mostandban mar elvérja téle a karbantartast, de elisme-
rést sohasem mond érte.)

Ez a sziil§ értetleniil 4llt a vdltozdsok kdvetkezmé-
nyei elStt. Az elszakadas idészaka minden sziil6 szdm4-
ra 4j helyzet, 4j érzés. J6, ha akad, akivel beszélni tud
errdl, mialatt maguk is egyfajta onfejlédésen mennek
keresztiil.

A tapasztalat szerint a ,,kétsziilés” csaladoknal kevés-
bé fajdalmasan zajlik ez a lelki folyamat, mert ahogy az
élet mas terhei, ez is megoszlik anya és apa kozott a szere-
tet, a tolerancia, az empatia értékei mentén.

——
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Egyediil ez az anyuka nem akarta azt beismerni, hogy
kapcsolata gyermekével zsakutcaba jutott zdrt nevelése
kovetkeztében, annak ellenére, hogy Balint rossz emlé-
ki kamaszkori iskolai konfliktusai is ebbdl eredtek. Ttl-
zott ragaszkoddsa iddvel a fitd személyes fejlédését hatral-
tatta. Az anya képtelen volt feltétel nélkiil elfogadni a
gyerek életkori véltozasait, és akadalyok allitasa nélkiil,
id6ben 4tengedi a nemi szerep fejlesztését egy megfelels
férfimintdt nyQjté személynek.

Pedig milyen szerencséjiik volt mindkettejiiknek a
masik befogad6 csaldddal!

PAlydm sordn rajtuk kiviil csak még egy, hasonlé mér-
tékben szoliddris esettel talalkoztam. Ritka az olyan nyi-
tott, befogadé stilust csaldd, aki még a masik sziil§ okoz-
ta kellemetlenkedéseket is bevallalja egy szdimukra ide-
gen gyerek érdekében.

.o " V4 / /
B Sziilévé valas

A KSH 2011-es adataibdl egy érdekes tendencia is ki-
olvashaté. Ma egyre gyakoribb, hogy az egyediil maradt,
de az apasagot a kezdetektdl felvéllalé sziil 8k, f6ként fid-
gyermek esetén, a gyerek pubertdskorba lépése idején
pert inditanak az elhelyezés megvaltoztatasaért. Az sz-
szes csonka csalad alig 13%-a ap4s, de azon beliil a gye-
rek tizennégy éves koratdl kiegyenlitetté (10,8% és
10,5%) vélik az anyas, illetve apas egysziil3s csaladok
aranya. Jelezve, milyen kedvezd valtozas 4llt be a sziilk
és a gyamiigyesek hozzaillasaban is.

Val6jaban az édesanydk szemléletének lasst megval-
tozdsat mutatjik ezek a szimok, az egyéni sérelmek elé
helyezve a gyermeknek kedvezdbb fejlédési feltételek
biztositasat. Megel8zendd péld4ul a fidgyermek rossz tér-
sasagba keveredését — kozos megegyezéssel — idSben le-
mondanak a sziil8i jogukrdl az apak javara, dtadva egy-
ben a nevelés felel8sségét. Volt olyan anyuka, akinyfltan
kimondta: ,Mé4r kevés vagyok a fiamnak!”

Szerencsés, ha id6ben torténik ez a [épés, és ttkeresé-
se kozben addig nem keriilt dsszetitkdzésbe a torvénnyel
a tizenéves. Az dltalam megismert édesapak tobbsége jol
kezelte az Gj helyzetet, mivel maguk is nehezen viselték a
rovid - lathatdsokra korlatozott — sziil6i statust.

Emlékszem, péntekenként az iskoldban nagyon sok
kisgyerek szomortan varta a hétvégét, mert az anyja —
ilyen-olyan tirtiggyel —, rendre megtiltotta az apa latha-
tasat. ,,Ugyis csak a térre vinne focizni!” — sz6lt az indok-
14s. Csakhogy tudjuk, mennyivel tobbet nytijt egy kiska-
masznak az ilyen kozos jaték. Kiilonosen, ha kézben el-
hangzik egy-egy rovid biztatds vagy dicséret, ami a gye-
rek dnértékeléséhez tobbet tesz hozz4, mint az egész heti
anyai nevelés.

Pszichol6gusok 4llitjak, hogy az apai érzések késdbb
teljesednek ki egyesekben, ezért szamukra taldn t&bb
idSt kéne hagyni az érésre. Az anyai ktédés kialakulasa
a szoros, méhen beliili fizikai kapcsolat miatt sokkal
egyenletesebb fvii. Az apak esetében ezt a lelki, fejl6dés-
beli hatranyt figyelembe kellene venni gyermekelhelye-
zéskor.

B Célzott személyiségfejlesztés

A gyorsan valtozé tdrsadalmi helyzet rugalmasabb
nevelési metodikat kovetel, mert az iskoldra egyre t&bb
szerep hérul a gyerek helyes irdnyu szocializ4cidjaban.
Az iskola sokkal szélesebb korben segithet a csaldd dltal
elinditott adaptaciés képességek megerdsitésében és
korrekci6jdban. Védelmet adhat abban is, hogy fiatal-
jainkat ne érjék felkésziiletleniil a tirsadalom karos ha-
tasai.

A pedagdgusszerep gydkeres valtozdson megy keresz-
tiil, gondolok itt a neveldi figyelem és torddés egyre béviils
skalajara, a hatranyos helyzet( gyerekek esetében pedig
a tandr facilitdtor szerepére. Ma a pedagdguslét egyik
alapvetd eleme a konfliktuskezeld képesség, mert nélkiile
hatékony nevelés nem létezik.

Megfelel formaban meg kell mutatnunk és ellensd-
lyoznunk mind a sziil6knek, mind a gyerekeknek a mé-
dia devalval4, manipulativ hatésait, mert elmaradésa so-
kat ronthat az alapvetd, pozitiv emberi értékek elfogad-
tatésdban.

Kamaszkorban felerésodik a szembefordul4s a kon-
vencidkkal, a felnéttek vilagaval, né a kortarscsoport
vonzereje, befoly4sa, ezért sem hagyhatjuk magéra a fia-
talt. Tegyiik félre emberi hitsdgunkat, és ha kell, ma-
gunk tegylik meg felé az els 1épést, hogy érezze, tord-
diink vele. (Hogy elfogadja-e, az mar az 8 dontése lesz.)

Magam ebben ldtom a fent emlitett —anyagilag sokkal
nehezebb koriilmények kzott €16 — befogadé csaldd em-
beri és lelki gazdagsagat. Segitett ennek a fitinak elsza-
kadni az anyjatol, lehetévé téve személyes kibontakoza-
sat, és biztos hatteret nygjtott sorsfordité dontései meg-
hozataldhoz.
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Kallay Zsofia

A konduktiv iskola

sajatossagai
/5 ) (A kdzponti idegrendszeri sértilt
N Y kisiskoldsok nevelésének lehetdségei)

Altalanossagban is fontosnak tartjuk, hogy mi, taniték ne csak magunk kozt gondolkod-
junk szakmai kérdésekrél, hanem legylink nyitottak a tarsszakmak munkajanak megismeré-
sére, az egymastol tanulas lehetdségének biztositasara. A fenti cimet olvasva azt hihet-
nénk, hogy az alabbi irds kevés szamunkra is hasznos, mindennapi gyakorlatunkhoz kap-
csolhato informaciot tartalmaz. Pedig vannak szakemberek, akik gy gondoljak, hogy ami
az SNI gyerekeknek jo, az a tobbieknek sem art, sét ... (Ez a meggy6zddés taplalja tobbek
kozott Maria Montessori mddszerének toretlen terjedését immar tobb mint egy évszaza-
da.) Lassuk hat, érdemes-e legalabb megfontolasra ez a gondolat! (A szerk.)

A sajétos nevelési igényti (SNI) tanuldk nevelésének és
oktatasanak lehetdsége az utobbi évtizedekben jelentds
fejlédésen ment keresztiil. Az integracié és az inkldzié
fogalma elStérbe keriilt, a torvényi valtozasok is tAmo-
gatjak az érintetteket.

»A beiskoldzas a Tanul4si Képességet Vizsgalé Szak-
értéi és Rehabiliticios Bizottsdg (2) javaslata alapjan
torténik. A gyermek komplex orvosi, gyogypedagdgiai,
pszicholdgiai vizsgalata soran feltarjak a képességeket, s
az esetek tobbségében specidlis dltaldnos iskoldba javasol-
jak a gyermeket elhelyezni. A mai gyakorlat szerint f6-
ként az enyhébb fokban sériilt érzékszervi fogyatékosok
és a mozgéskorlatozottak tobbségi iskoldban, integralt
nevelés keretében kezdik meg tanulmanyaikat. A meg-
feleld intézmény kivalasztisa a sziil§ joga. A specidlis in-
tézményekben ,egy épiileten beliil” biztositott a gyer-
mek megfeleld szakelldtasa (nevelés, oktatés, terapidk,
gyakran didkotthoni elhelyezés stb.), az épekkel térténd
egyiittneveléshez rendszerint utazétanar ad segitséget a
gyermeknek, a sziilének és a pedagégusoknak. Specidlis
szakiskoldk, szakképzd intézmények (12) az enyhébben sé-
riilt fogyatékos fiatalokat fogadjak, ahol egyes szakmak
alapjait, betanitott vagy segédmunka jellegii tevékeny-
séget sajatithatnak el.” (Markus, 2006:33)

A pedagégia lehet8ségei a tipikus fejlédést mutatd
gyermek fejlesztésében kozismertek. De milyen lehetd-
ségek adottak a sajatos nevelési igény(i gyermekek ese-
tén? Oktatdsukhoz, nevelésiikhéz milyen feltételek
szitkségesek? Hogyan készithetd els a tébbségi iskolaba
valé integricidjuk? A jelen fras ennek egyik lehet&ségé-
be ad betekintést.

A sajatos nevelési igényti gyermekek orvosi, pedagé-
giai és szocialis rehabiliticiés intézményrendszere mara
szamos lehetéséget nydjt a mozgassériilt emberek reha-
bilitAciéjaban. Ennek egyik teriilete a Petd Andras Féis-
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kola (PAF) Egyesitett Konduktiv Pedagégiai és M6d-
szertani Intézetének (EKPMI) Gyakorl6 Altaldnos Isko-
laja és Kollégiuma, mely a kdznevelési rendszer része-
ként elsdsorban a kdzponti idegrendszeri sériilt gyerme-
kek nevelését-oktatasat végzi, alapozé 1. évfolyam, 1-8.
évfolyam és a tanulasban akadélyozott gyermekek alapo-
z6 1. évfolyam és 1-8. évfolyamén.

Elldtja az integraciés felkészitésben részt vevd
(részképességzavarral, beilleszkedési, magatartasi zavar-
ral kiizd8) sériilt vagy ép mozgasti gyermekek iskolai ne-
velését—oktatéasat. Tehdt a Petd Andrés Fdiskola EKPMI
Gyakorl6 Altalanos Iskol4ja és Kollégiuma kizarélag sa-
jatos nevelési igényti gyermekeket, tanuldkat ell4t6 ne-
velési-oktatési intézmény, amely a szakértdi bizottsag
véleménye alapjan vehetd igénybe.

A kozponti idegrendszeri sériilés a tartas, izomténus, a
mozgaskoordinaci6 és a tanuldsi képességek zavarat ered-
ményezheti. Az agyi inzultus statikus, de a gyermek fejl3-
dése a tiinetek valtozasat eredményezi. A kialakult tiine-
tek véglegesen nem gydgyithatdak, de a mozgasfunkcidk
zavara fejlesztéssel, neveléssel csokkenthetd. A kozponti
idegrendszeri sériilés ezért a gyermeknek és csaladjanak
az életére egyarant hatassal van: befolyésolja a minden-
napi tevékenységeket, az életmindséget, a szocializacids
folyamatokat, a csaladi élet mikodését. A gyermek ké-
pességeinek — motoros, kommunikécids, szocidlis, kogni-
tiv —fejlédése eltérd utat vesz tarsaiétdl, az érzelmi és aka-
rati funkciok médosulnak. (Cans et al, 2007; Rosenbaum
et al, 2007; Bax et al, 2006; Papavasiliou- Panteliodis,
2011)

A kodzponti idegrendszeri sériilés kovetkeztében moz-
gassériiléssel él8k életmindségének jellemz8irdl, az ezt
meghatarozé tényez8krdl szamos kdnyvfejezetet és ta-
nulményt olvashatunk. Ezekbdl megtudjuk, hogy a szen-
zomotoros hatranyaik miatt a mozgassériilt tanuldk-
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nak joval kevesebb lehet8ségiik van a tapasztalatszer-
zésre, mint a veliik egykoru tarsaiknak. Jelentds lema-
radéssal érkeznek az iskolaba. Gyakori a tanulési zavar,
tanul4si probléma, tanuldsban akadélyozottsag, a moto-
ros nehézségek, a percepcidzavar, figyelemkoncentraci-
6juk eltérs. Ugyanazon korosztéalyon beliil is kiilonbség
van a hozott ismeretek és a képességek tekintetében. A
hely- és helyzetvaltoztatas nehezitett, az &nkiszolgalasi
tevékenységek kivitelezése nehézséget jelent. Gyakori a
kézfunkcié, a manipulcio, a targy- és eszkdzhasznélat, a
grafomotoros teljesitmény, illetve a verbalis és nonver-
bélis kommunik4cié eltérd mértéki akadalyozottsiga.
Mindezek az iskolai képzés egész id§tartama alatt megki-
véanjak az egyénre szabott médszerek, eljarasok, techni-
kék és eszkozok alkalmazdsat.

Osszegezvén az eldbbieket elmondhaté, hogy az isko-
laskord kozponti idegrendszeri sériiléssel é16 tanuldkra
altalaban jellemz§ az eltérd testalkat, a kiilonboz4 tarta-
si rendellenességek, ortopéd problémék. Gyakori a fara-
dékonysag, mely megneheziti a tanéran vald részvételt.
A fogfejlédési rendellenességek nehezitik a megfelels
hangképzést. (Hari és mtrsai, 1991; Hari, 2000;
Balogh—Kozma, 2000; Benczir, 2000; Illyés, 2000;
Kullmann, 2000; Howard et al, 2005; Majnemer et al
2010, Vekerdy—Nagy, 2010)

B A konduktiv iskola
sajatossagai

A konduktiv nevelés szemléletébdl adédéan a moz-
gasfunkcidk tanulésa, Gjratanuldsa és a kommunikacids,
a szociélis és kognitiv képességek fejlesztése parhuzamo-
san torténik. Az integrici6 és a szocializ4cids folyamatok
eldsegitésére a kiilonbozd képességteriiletek sajatos ne-
velési és oktatasi folyamatban torténd fejlesztése élet-
kor-specifikus — dvodai és iskolai élet — tevékenységeibe
agyazottan torténik. A nevelési folyamat a sériilés saja-
tossagaibdl adéddan kiegésziil az 6nellatasi tevékenysé-
gek és a kiilonbozé hely- és helyzetvaltoztatasi médok ta-
nulasaval, melyek alkalmazésara széles tevékenységre-
pertoart biztosit a koncepci6. (HAri és mtrsai, 1991, Mar-
kus, 2006) A konduktiv nevelési folyamatot meghata-
rozé elvek koziil kiemelendd, hogy az embert egységes
egészként tekinti, azaz a konduktiv nevelés az egész
személyiségre iranyul, a cselekvés és szandék igényé-
nek és altala az aktivitasnak a kialakitasa, a folyama-
tossag és kovetkezetesség, az egyéni képességekre
épiilé differencialt foglalkoztatas, a médszerek hasz-
nalatanak kombinAcidja és a csoporthatas felhaszna-
lasa. (Hari és mtrsai, 1991, Hari, 2000; Medveczky,
2010)

Szemlélete gyermekkdzpontd, amely tanitvanyaink-
hoz valé pozitiv érzelmi viszonyban, gyermekszeretetben
mutatkozik meg, egy nyitott, humanus, érzelmi biztons4-
got nytjtd légkort teremtve.

A nevelés fokuszaban a tanulasi motivacié kialaki-
tasa, az aktivitas elérése és fenntartasa, az érzelmi biz-
tonsag kialakitasa, a tanulds médjainak és lehetSsége-
inek megtanitasa all, és ami ennél is fontosabb, a meg-

7z

tanultak alkalmazasa eltér$ élethelyzetekben.

A konduktiv iskola célja az integrici6 elSkészitése, a
tobbségi vagy a képességeknek megfelels specidlis isko-
laba torténd mieldbbi visszatérés, az iskolak kozti 4tjar-
hatésag biztositdsa. Az iskola a helyi tantervében olyan
kovetelményeket hataroz meg, amelyek a kdzponti ideg-
rendszeri sériilt, a sajatos nevelési igényti tanuldk fejlesz-
tésében a rendelkezésre 4ll6 idSkeretben, az iskola szer-
vezeti keretei kozott eredménnyel megval6sithatok.'

A konduktiv 4ltalanos iskola miikddésének torvényi
hatterét elsédlegesen a kdznevelési térvény és az SNI-
iranyelvek adjik.” A koncepcié megfogalmazdsiban a
konduktiv nevelés céljai megegyeznek az altalanos pe-
dagégia és az oktatasi—nevelési folyamat céljaival. A
kiildnbség a célok eljutasaig elvezeté médban rejlik.
Az PAF Gyakorlé Altaldnos Iskoldjanak kiildetése azt
fogalmazza meg, hogy minden tanul$ szdmara meg kell
teremteni az esélyt képességei kibontakoztatasara. Ki-
emelt figyelmet forditanak a tehetség felfedezésére és
kibontakoztatasara és a hatranyos helyzet(i tanulék
felzarkoéztatasara. A nevelS-nevelt és a csaladokkal ki-
alakitott viszonyra az egyenrang(, partneri kapcsolat
ajellemzd.’

Aziskolai osztilyok 6-10 £ kozottiek. A tanitasi 6ra-
kat a konduktor-tanité vezeti, aki mellett a gyermekek
igényeitdl fiiggden facilitdlé konduktor(ok) is részt
vesz(nek). A gyermekek kiilonboz8 képességekkel és
adottsagokkal rendelkeznek, ezért a differencialas, a te-
hetséggondozas és a korrepetalas mindennapos a tani-
tasi 6rakon.

A konduktiv iskola az elsS osztalyosoknak két tanévet
biztosit a tananyag elsajatitdsara az alapozé 1. osztaly be-
iktatasaval. Az alapozo év soran olyan képességek fej-
lesztése és részképességzavarok korrekcidja torténik,
amelyek a késdbbi iskolai tanuldshoz sziikségesek, mint
példaul az egyiittmiikddés, a kapcsolatteremtés, a
kommunikacié, a mozgaskoordinacid, a tartos figye-
lem, a befogadas, a feladatértés és a mentalis képessé-
gek. A gyermekek jatékos formaban, minden érzék-
szervre kiterjedS szemléltetéssel, tevékenykedtetésre
épitve sajatitjak el a tananyagot.

Az esélyteremtd csoportban ag integrdciés felkészités-
ben részt vevd gyermekek newvelése-oktatdsa torténik
1-4. évfolyamon. Ebbe az osztilyba az enyhe fokban
mozgassériilt tanuldk, az ép mozgasy, de részképes-
ségzavarral, tanul4si zavar veszélyeztetettséggel, moz-
géskoordindcids zavarral kiizdg ép értelmi SNI tanulok
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jarnak. Célja a tobbségi 4ltalanos iskolaba torténd integ-
racid, a tarsadalmi integracié el6készitése.

A tanul4si folyamatok tervezéséhez kész recepteket
adni nem lehet, de megfogalmazhat6k elvek, melyek a
tanulasi folyamatot segitik. Els6dleges a tanul6k megfi-
gyelése, képességeik megismerése, mérése, a realis, meg-
valésithato, életkornak megfelels révid és hosszu ta-
vt célok megfogalmazisa. A sikeres tanitds és tanulas
feltételei koziil kiemelendd a jol atlathatd, dszténzd ta-
nulasi kérnyezet, az erésségek megismerése és hang-
stlyozasa, a korabbi teljesitményhez viszonyitott fej-
18dés értékelése. A célképzés — az egyéni és redlis, a
konkrét, kozellls, érdekes, hasznos célok kittizése — a
nevelési folyamat sikeréhez éppigy hozz4jarul, mint a
humor, harménia, 5r6m, megértés, elismerés vagy a
jo hangulat, j6 kozérzet, a pozitiv kapcsolat és az esz-
tétikum.

A konduktiv iskolai tanit4s alapfeltétele a differenci-
alas, amely a kiilonboz8 képességii tanuldk azonos tite-
mi haladasihoz és a sikerélmények biztositasihoz elen-
gedhetetlen. Az egyéni készségeket, képességeket figye-
lembe vevé oktatis el8segiti az dromteli, kudarc nélkiili
tanulést. A differenciélés tobb teriileten megmutatko-
zik, mint példaul a segitségnytjtasban, a munkaformak
és modszerek megvalasztisaban, a munkavégzés titemé-
ben, a feladatok mennyiségében és minéségében, a meg-
fogalmazasaban, a kivitelezésében, a tevékenységek
szintjén, a tanulési stratégidk megvélasztisiban, az
egyénre forditott idS tekintetében. A differencialas
megvaldsul a célok és az értékelés tekintetében is. A
tarsas kapcsolatok és a szocidlis kompetencidk fejleszté-
se érdekében parban, kiscsoportos formaban is dolgoz-
nak a gyermekek. A tanités soran alkalmazzak a kon-
duktor-taniték a kooperativ technikéak, projektmod-
szer, témanap, témahét médszerét.

A differencialds tovabbi lehetdsége a speciilis eszko-
z0k, megfeleld méreti bitorok hasznélta, amelyek j6l
varidlhatdk, és amelyeket a sériiltek 6nélldan is jol tud-
nak hasznélni. Példaul olyan asztal, amely allithaté ma-
gassagl és donthetd lappal rendelkezik, székek, amik le-
hetévé teszik a biztonsagos (ilést, cstiszasgatldk, augmen-
tatfv kommunikacié eszkozei, informacids és kommuni-
kacids technoldgiai eszkdzok, a speciélis ceruzak, fiize-
tek, 4llithaté magassaga t4bla, a gyermekek kozlekedé-
sét és mozgasat tAmogatd segédeszkdzok.

Az olvasas és iras tanitdsa diszlexia- és diszgrafia-pre-
venciés médszerrel, a matematika oktatasa diszkalkulia-
megel8z8 moédszerrel torténik.

A kozponti idegrendszeri sériilt gyermekek sajatos
igényeit figyelembe véve a programjukban benne foglal-
tatik a kommunikaci6 fejlesztése, a helyes beszédre
nevelés, sziikség esetén logopédus szakember bevondsa-
val. Kiegésziil a tinc, drdma és személyiségfejlesztd ja-
ték oraval, amely az onkifejezés megtanuldsara és sze-
mélyiségfejlesztésre ad lehetdséget, tovabba a minden-
napos tevékenységek kozé tartozik az 6nalls sltdzkddés,
étkezés, a személyes higiénia tanitdsa is. A magatartisi,
viselkedési problémak old4sara a hétf6i napirend elsé
programja a hétvége torténéseirsl beszélgetés, a hét-
vége lezarasa, az iskolai életre val6 rdhangolédés mellett
a felmerild élethelyzetek kiscsoportos, kétszemélyes
megbeszélése. Az dsszetettebb problémak megoldasara
pszicholégus segitségét kérik. A tanuldk tarsadalmi in-
tegracidjanak megvalésuldsa érdekében a konduktiv is-
kolai nevelési folyamat része az életvitelprogram. A
programon beliil az 6nkiszolgalasi teendSk elsajatitasa-
ra és a tarsadalmi szokdsok elsajatitdsdra helyeznek
hangstlyt.

Az oktatédsi—nevelési folyamat ideje alatt a konduk-
tor-tanit6 folyamatos szakmai kapcsolatot alakit ki és
tart fenn a kiilénboz8 tarsszakmak képviselGivel, a
sziilével, a ndvendékkel, az inkluziv nevelésben részt ve-
v& pedagégussal, a szocialis és egészségiigyi dgazat képvi-
selGivel.

A konduktiv iskola a tanul6inak a tanitési 6rdk mel-
lett tobbféle aktivitsi lehet&séget — szinjatszo szakkor,
zeneszakkor, énekkar, parasport — biztosit, melyek
szintén az integracidjuk el6készitéséhez jarul hozza.

A szakemberek tapasztalatai szerint azok a kozépsu-
lyos, enyhe fokban mozgassériilt gyermekek tudnak a
tobbségi iskoldkba integralddni, akik képesek 6nalléan
ellatni magukat, képesek segédeszkdzzel (bottal, kere-
kesszékkel) vagy 6nalléan a helyvaltoztatasra, a manipu-
l4ci6juk, kézfunkcidik fejlett annyira, hogy az iskola k-
vetelményeit teljesiteni tudjak, képesek az Gj kdzegbe
valé beilleszkedésre, megérettek az integraciéra. A fel-
adatvégzés tempdja 4tlagos, vagy legaldbb megkozeliti.
Kommunikéciéjuk olyan szintd, hogy a felndttekkel és a
tanuldkkal kapcsolatot tudjanak teremteni. Ehhez hoz-
z4jérul az iskola befogadasi szandéka és a sziil8k hozza4l-
l4sa az integracidhoz.

A tanul6k az integracio elsd 1épéseként a konduktiv
iskola esélyteremtd osztalydban tanulnak, valamint
sziikség esetén az életmdédprogramban vesznek részt
(14sd fentebb). Az integracidra valé felkészités és a kon-
duktiv iskolabdl valé elbocsatas menete egyedileg meg-
hatarozott terv szerint zajlik. Els 1épésként a szakembe-
rek csaldd- és iskolaldtogatdst szerveznek, tajékozédnak
a befogad6 intézmények sajatossagairdl, felveszik a kap-
csolatot a gyermek leendd pedagdégusaival, bemutatjik a
gyermeket a leendd pedagdgusainak, tajékoztatast ad-
nak az esetlegesen felmeriild nehézségekrdl, segitségadas
modjairdl (irdsbeli felmérés helyett szobeli vagy forditva,
szamitogéppel, tobb id biztositasa mellett), evvel elGse-
gitve az iskoldk kozti d&tmenetet. Ezt kévetden folyama-
tos figyelemmel kisérik a gyermek beilleszkedését, kap-
csolatot tartva az 8t tanité pedagdgussal, probléma eset-
leges felmeriilése esetén veliik egyiittmtikoddve prébal-
nak segitséget adni a helyzet megold4sara. Ennek az
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egyiittmikodd és segitd tevékenységnek egy specidlis
forméja az utazékonduktori szolgélat.

A sajétos nevelési igény(i — mozgassériilt — tanulék
tobbségi iskol4ba torténd integralasanak megvaldsulasat a
PAF EKPMI Utazékonduktori Szolgalat Intézményegy-
ség is segiti. Kezdetben azokban az oktatési intézmények-
ben jelent meg ez a tevékenység, ahol a tobbségi iskolak
vezetdi és pedagdgusai nyitotta véltak a sajatos nevelési
igényii gyermekek tipikus fejl6désti gyermekkel torténd
egyiittnevelésére. Az inklizi6 sikere a tanitok, pedagd-
gusok, a szakemberek, valamint a sziil6k szoros egyiitt-
mitikddésen alapul. , A kiilénleges bAnasmdéd irdnti igény
fenti dimenzi6i (4lland6—iddszakos), illetve a probléma
jellege (enyhe—stlyos) mellett a pedagégusnak tisztadban
kell lennie azzal is, hogy konkrétan miben 4ll a tanul6
hatranya, hol csorbulnak a t6bbi gyerekhez képest a ta-
nulési, szocializacids stb. esélyei. Melyek azok a kivalto
okok, tiinetek, amelyek miatt a kiilénleges banasméd (sa-
jatos pedagogiai beavatkozas) iranti igény keletezik.”
(Réthy—Vamos, 2006: 32) Az utazékonduktor nem kiz4-
rélag mozgast tanito szakember. Pedagdgiai munk4javal a
teljes egyént vizsgalja és fejleszti, valamint specidlisan kép-
zett konzulticids szakemberként tdmogatja a taniték
munkajat. A tAmogatés részeként a sziil6k és pedagégu-
sok kérésére tanacsadast, szaktanicsadast nytjtanak a fel-
meriil8 kérdésekkel, megoldandé problémakkal — péld4ul
a tanuld egyéni igényeihez sziikséges kdrnyezet kialakita-
sdra, modszertani segitségnyjtis —, lehetdségekkel kap-
csolatban. Az esetmegbeszélések soran lehet8ség adodik
specialis, varatlan helyzetek kozos megolddsara. Az isko-
14k segitséget kaphatnak a mozgassériilt elfogadtatisa-
ban, sajatos nevelési igényének megértésében, a tobbi ta-
nuld, pedagdgusok érzékenyitésében.
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On tudta, hogy a www.tanitonline.
hu oldal Feladatbankjaban részletes
moédszertani leirasok és az értelme-
zést segit6 videoillusztracidk talal-
hatok az alapozé gyakorlatok tan-
_ Orai alkalmazésdhoz? A kompeten-
~ ciaalapu programcsomag részeként
kidolgozott segédanyag Gjszertisé-
ge abban all, hogy gyégypedagdgiai
képzettseég nélkiil, a tanitok szamara teszi lehetévé az alap-
képességek fejlédésének szakszer(i tdmogatasat. Napi fel-
készlléséhez hasznalja a www.tanitonline.hu oldalt!
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... soly kevés.” Azid8 értékét sokan sokféleképpen kife-
jezték. Ismerjiik az angol mondast: The time is money, az-
az az id6 pénz. Az idGszamitds elStti harmadik szazadban
Theofrasztosz igy fejezte ki az id6 becsét: ,, Az idé drdga ki-
adds.” Indian mondés szerint a kilétt nyil, a kimondott
520 és az eltelt pillanat soha nem tér vissza. Ezzel a p6tol-
hatatlan értékkel nem egyformén gazdalkodunk. A.
France, Nobel-dfjas francia iré szerint ,, Az idd, amelyet Is-
ten mindenki szdmdra kiszab, olyan, mint egy értékes szivet-
darab; mindenki vigy himezi ki, ahogyan csak telik téle.” Am
az, hogy kitdl hogyan telik, nevelési eredmény is, és az is-
kol4anak ebben nagy szerepe van.

A csecsemd 6rok jelenben él. Szdméra nincs malt, je-
len, j6v8. A ndvekvd gyermek idéfogalmai lassan alakul-
nak ki, s gyakran tapasztaljuk, hogy még felnstt korban
is milyen bizonytalanok vagyunk az eltelt id6 megbecslé-
sében. Ertekezleteken ,rovid” hozzaszdlasok negyed- és
félorakka duzzadnak. Sziildk panaszkodnak, hogy gyer-
mekeik 6rak hosszat iilnek a tankdnyv f616tt, eredmény-
teleniil. Megfigyelhetjiik, hogy a nevelés elsérendii tere-
pén, a tanitési 6rakon a tanuldk kevés tapasztalatot sze-
rezhetnek az id6 megbecslésével, kihasznalasaval kap-
csolatban.

Hogyan jelenik meg az id8 a tanitasi 6rakon? Leggya-
koribb megjelenés - id6tartam megjelolése nélkiil - a stir-
getés. Igyekezz! Csak rdd vdrunk! Mindig rdd kell varni!
Ezek a felszolitasok, megjegyzések nem fejlesztik a mun-
katempot, gyakoribb, hogy szorongast, kapkodast valta-
nak ki. A tanuldk nagy része a siirgetésre a hibaszdm
emelkedésével vélaszol. Ismeretes a siirgetés tapintatos
formaja: Ki dolgozik még? Ezzel a kérdéssel a tanité éppen
a még dolgozé tanuldkat zavarja meg. Nem jobb a hely-
zet, ha a tanito a kérdést forditva teszi fel: Ki van mdr ké-
szen? Ezzel épptligy megzavarja a dolgozdkat: mindegy,
hogy ,,szinén, vagy visszajan” kérdeziink. Megjelenik még
az id6tényezd verseny formajaban, példaul tgy, hogy ki
tud harom perc alatt t5bb, mondjuk, ly-betts sz6t gytij-
teni. Ez a feladathelyzet csak néhany tanul6 szdmara bir
Ggynevezett felszolito jelleggel, a tanuldk nagy része,
mint esélytelen, nem is szall be a versenybe. Problémat
jelent még az id8 a dolgozatirasnal, altaldban a mindsitd
értékelésnél. Vizsgalatok igazoljak, hogy a gyorsasdg nem
feltétleniil jar egyiitt j6 teljesitménnyel, s a lasstsag is
eredményezhet igen j6 munkat. De a dolgozatirasban a

Pszichologia
a tanitasi Oran 6.

.Drdga kincs az ido...”

lasstt munkatempd teljesitményhidnyt eredményez, s ez
kedvezétlen értékelést von maga utan.

A munkaid8, a munkatempd pontos ismeretére elss-
sorban nem azért van sziikségiink, hogy pusztan a tem-
pét noveljiik, hanem azért, mert a tanuldsi teljesitmény
differencidltabb megkozelitését teszi lehetévé. Nézziink erre
egy példat! Az intenziv-variaciés tanuldspszicholdgiai
rendszerben nagy fontossagot tulajdonitottunk a szdmo-
14si rutin kialakitdsanak. A tanulék kb. kéthetenként
Ggynevezett rutint fejlesztd feladatsorokon dolgoztak,
ezek 80-100-120, sét 150 feladatot is tartalmaztak. Erre
a feladatsorra hisz perc gyakorlasi idét szantunk, amely
azonban nem norma volt, csupan erre a feladatféleségre
szant gyakorl4si id8. Nem norma a feladatmennyiség
sem, egyszeriien a gyakorlas terepe. Magatdl értetddik,
hogy a feladatsoron a tanulék kiilénbozd teljesitményt
nydjtanak. Teljesitményiik lehet gyors és j6. Ezzel nin-
csen teenddnk. Lehet gyors és hibas, ebben az esetben a
tempét lassitani kell. Lehet lasst és jo, akkor a tanul6t
kissé gyorsabb munkara biztathatjuk. Végiil lehet a telje-
sftmény lasst és gyenge, ebben az esetben el8szér a mind-
séget kell javitanunk, s csak ezutdn lehet a tempdra fi-
gyelni. Lathatd, hogy a munkatempé ismerete, azaz az
idStényez8 bevonasa kdvetkeztében eltérd pedagdgiai
instrukciot kell adnunk két olyan tanulénak, akinek
egyenld szam j6 megoldésa van.

A munkaidé ismerete javithatja a teljesitményt, ha ez-
altal méd nyilik a feladatok strukturaldsara. Evekkel ez-
elstt vizsgalatot végeztiink ugyancsak a szamoldsi rutin
fejlesztése terén az el8bb emlitett feladatsorokkal. A hisz-
perces munkaiddt kétperces részekre tagolva a tablan je-
l6ltiik a tanuloknak. A gyerekek feladata volt, hogy a sz4-
mol4si munkaban megjelsljék azt a feladatot, amelynél az
adott két perc leteltekor tartottak. A vizsgilat rAmutatott
arra, hogy hogyan alakul egy hosszabb lélegzetti feladatsor
alatt a tanul6k teljesitménye. Leggyakoribb volt a kezdeti
erés munkatempd, majd némi lassulas, végiil ismét a mun-
katemp6 fokozddasa volt megfigyelhetd. Volt olyan tanu-
16, akit er6sen motivalt az, hogy a kétperces szegmensek-
ben névelni képes a megoldott feladatok szamat. De bar-
milyen hulldmzast mutattak is a tanul6k a tizszer kétper-
ces munkaidében, egy dolog azonos volt: mindegyikiik
teljesitménye javult a strukturdlt munkaiddben. Ezt a je-
lenséget munkapszicholégiai kutatasok is kimutattak.

——
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A tempd fejlesztésének nagy jelent8sége van, de ve-
szélyes is. Mar emlitettiik, hogy a siirgetés nem megfele-
18 pedagdgiai eszkdz. A temp6 erésen beépiilt személyi-
ségjegy, csak lassan, tapintatosan és indirekt médon befo-
lyasolhaté. Egy lasst személyiség a siirgetés hatdsara kap-
kodo6va valhat, de gyorssa soha.

A befolyésolasnak a munkaidd strukturalasan kiviil
tovabbi modjait is alkalmazhatjuk. El8szor is feladatso-
rokat, -csoportokat adunk, amelyben megjeloljiik a meg-
oldandé feladatokat s a tovabbi munkalehetdségét (Old-
jatok meg ezt a 10 feladatot, aki elkésziilt, megoldhatja a
kovetkezd 6tot is.) Ebben az esetben a munkaiddt és a
visszajelzést nem az Ssszes feladathoz, hanem az alapfela-
datsorhoz igazitjuk (Kinek van 10 vagy annél tobb j6
megold4sa?). Igy a gyorsak tovabb dolgozhatnak, de a
lasstik sem mutatnak lemarad4st.

Maisik méd lehet, hogy az Gjabb feladatok, kérdések
adésakor nem varunk meg minden tanul6t. Ha a tanu-
16k azt tapasztaljdk, hogy dgyis megvarjak Sket, inkabb

még lassibbakka valnak. Bevilt eljaras az is, hogy a kér-
déseket, feladatokat csak egyszer tessziik fel, s nem ha-
romszor-négyszer. A tempdt leginkabb fejleszti a gyakor-
14s. Ezért nem szabad, hogy {iresjaratokkal, péld4ul f6los-
leges szinezgetésekkel teljék az id6 az 6ran. (A feladat-
szerkesztés kérdéseivel mas {rasomban foglalkozom
majd.) Végezetiil, de nem utolsésorban, nevel a tanité
munkaidébeosztasa. Tanit4si 6rak sokasagan figyelhet-
tiik meg, hogy az 6ra kényelmesen, ,,6sszkomfortosan”
kezdédik, majd kdzepe tajan gyorsul a tempd (hisz még
sok feladat 4ll el8ttiink) . Végiil az utolsé percekben a fel-
adatokat elnapoljuk vagy egy sor tennivald belelég a szii-
netbe.

Fontossdga miatt szélni kell még a dolgozat feladatsza-
mardl. A dolgozat terjedelmét, feladatszamat Ggy kell
tive lasst gyermek is végezni tudjon a munkaval (igen,
lesz, aki 20 perc alatt elkésziil). Tudast osztalyozunk,
tempdra nincs tantervi kovetelmény.

fenyodiAindrea T'apasztalatok és lehet3ségek

az erkolcstan tanitasaban
és azon tal (3.)

Sorozatunk legutobbi, masodik részét ott fejeztiik be, hogy a tantargyi

célok attekintése utan elérkeztiink az alkalmazhat6 modszerekhez.
Megallapitottuk, hogy a tanitasi médszereket gy valasztjuk ki, hogy
egyrészt el@segitsék az értékfejlesztést, képességfejlesztést —ezen be-
[l klonosen az erkdlcsi gondolkodast, az ismeretszerzést, az dnrefle-
Xi6t és kilonbozd technikak gyakorlasat, masrészt, hogy a tantargy
gyermekképével 6sszhangban a tanulok gondolatait, gondolkodasat és
tevékenységét tudjuk a kozéppontba helyezni. A tantargy el6nyt igyek-
szik kovacsolni a tanulécsoport — és gondolataik — soksziniségébdl.

B A mobdszerek
és a fejlesztési tertiletek,
célok 6sszekapcsolasa

Nem vezet egyértelmd megoldashoz, ha az egyes
moédszereket a fejlesztési teriiletekhez kotjiik. Mégis,

ha kialakitunk egy nagyjaboli hozzarendelést, tobb
szempontbdl 4t tudjuk tekinteni a médszertani sokféle-
séget. Néhany példat mutatunk erre, azzal a kitétellel,
hogy egy-egy mddszer nem kizérolagosan kothetd egy
bizonyos teriilethez. Ezek a fejlesztések nem korlato-
z6dnak az erkdlestanra, emiatt hasznos elgondolkodni
azon, hogyan épithet8k be m4s tantargyak fejlesztési
folyamatéaba.

——
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Fejlesztések

a) kognitiv oldalrdl: a vilagrol és az emberekrdl (6n-
magunkrél vagy tarsainkrél) szolé ismeretek gydijtését,
a megértést segiti el§ a tapasztalatok felidézése, meg-
osztdsa, esetmegbeszélés, véleményalkotas, vita, érve-
1és, onreflexio, kutatds, informativ szévegek olvasisa
(filmek nézése), képek elemzése, a tudds Osszefoglaldsa
példaul projektmunkaban. Ide sorolhaté a rejtett tu-
dés, vélemény el8hivisa is: amikor menet kdzben for-
mal6dik, tisztdzédik valaki szdmara sajat gondolatrend-
szere;

b) érzelmi oldalrdl: érzelmek, attittidok feltarasat se-
gitik, empatiat, néz&pontvaltast gyakoroltathatja pél-
d4ul a személyes élmények, érzelmek felidézése (a sajat
motivaciék megértése), misok torténeteinek megis-
merése, érzelmekre haté (vagy szoveg nélkiili) filmek,
képek, mesék megismerése, vizualis kifejezés, testbe-
széd, mimika alkalmazésa, dramatizilaskor szerepbe
helyezkedés, sikeres megoldasok, pl. konfliktuskezelés,
valamint a j6 mintak (,,lehet igy is”) keltette pozitiv ér-
zések;

c) cselekvéses oldalrdl: jatékok, megbeszélés, vita, sza-
bélyalkotd, problémakezeld és kommunikacids techni-
kék alkalmazasa, problémamegoldas, szituicids jaték,
tervezés, megbeszélés kozos alkotas, projektek kereté-
ben, koz6s és onértékelés;

d) a csoport szintjén: egymas megismerése, az egyiitt-
mikodés tervezése és reflektalas a sikerességére, kdzos
szabalyalkotas, problémamegoldas, projektmunkak vég-
zése, bemutatdsa, értékelése, iskolan kiviili tevékenység.

Az is 1athatd, hogy egy mddszer tdbb teriileten tud
hatni. Nézziik példaként az esetmegbeszélést. Ha elem-
zlink egy torténetet, szituaciét —elSszor még itélatalkotas
nélkiil —, akkor megvizsgaljuk a lehetséges okokat és ko-
vetkezményeket, ismerkediink az emberi motivaciokkal,
jobban megértjiik az emberi viselkedést. Gyakorolhatjuk
a nézépontvaltast, beleképzelhetjitk magunkat a szerep-
16k helyzetébe. Ezzel egyiitt jar az, hogy sajat élményeink
is felidéz8dnek. Ha a torténteket valamilyen szempont-
bél meg is itéljiik (Kivel értek egyet? Helytelenitek-e vala-
mit? Vajon min alapul azg itéletem? Vajon mindenki ugyanigy
vélekedik, mint én? Hogyan itélhették meg a torténteket a sze-
replék? Enmit tettem volna?), akkor az erkolesi gondolko-
dast, dnismeretet fejlesztjiik, sokféle véleményt vetiink
Ossze, az érvelést, a kommunikaciét gyakoroljuk, sajit
gondolkodésunkat vizsgaljuk, tuddsunkat, véleményiin-
ket ,teszteljiik”.

Az eddigiek is megerdsitik azt az allitdsunkat, hogy az
erkolcstan médszerei a més tantargyakban alkalmazott
képességeket is fejlesztik. Egy erkolcsi dilemma feldolgo-
zasahoz példaul sziikségiink lehet ok-okozati dsszefiiggé-
sek megtalaldsara, ellentmondésok feltarasara, kiilénbo-
z8 szempontok Osszevetésére, tobbféle megoldas kitala-
l4séra, dsszevetésére, dontések mérlegelésére. A kom-
munikécids képességek, a gondolatok, fogalmak tiszta-
z4sa és kifejezése az egész tantargyat atszovik. Megfordit-
va: ilyen szempontbdl nézve a mddszereket, elgondol-
kodhatunk azon is, mely tantargyakba érdemes beépite-
ni vagy tdbbszor alkalmazni ezeket.

B Néhany médszer elemzése

Nem tudunk minden médszert részletesen 4ttekin-
teni, ezért azokat emeljiik ki, amelyek alkalmaz4sakor
néhany dologra érdemes figyelni. Az itt lefrt javaslatok
természetesen tandcsok, és némelyikiik vitdra adhat
okot.

Réahangolas. Val6jaban nem médszer, hanem 6rasza-
kasz, mégis fontos megemliteni, mivel a tanit4si gyakor-
latban nem terjedt el széles kérben, holott minden tan-
targyban hasznos lehet. Ahogy a testnevelésben sziiksé-
ges a bemelegités, Ggy a szellemi feladatok elStt is jot tesz,
ha egy-két kdnnyed, nem nagy energiét és tudast igény-
16 feladattal ,,atmozgatjuk” azt a tudésteriiletet, amivel
foglalkozni kivanunk. Erre kiilondsen alkalmasak a jaté-
kok, jatékos feladatok — ,tét nélkiil”: tehat semmikép-
pen nem szdmonkérés vagy direkt ismétlés formajiban.
Sok olyan jaték van, ahol a tartalmakat véltoztathatjuk
az 6ra anyaga szerint, példaul keresztrejtvények, kitala-
16s feladatok, fogalomdefinicidk, ,elmutogatés” jatékok,
sfele sem igaz” 4llitdsok. A rahangolas lényege, hogy a
tanulék anélkiil elevenitsék fel, alkalmazzak tudasukat,
hogy erre felhivjuk a figyelmiiket. (Ugyanakkor a feladat
utan reflektdlhatunk arra, mirélis volt sz6, és gy, méar tu-
datosan, a témara fékuszalva haladunk tovabb.) A ra-
hangolé gyakorlatok masik kore, amikor asszocidcidkat
hivunk eld egy témaban péld4ul képek, versek, mozga-
sok vagy akér zene segitségével. Ilyenkor nem sziikséges
areflexio, elég, ha a tanit6 tudja, hogy a téma mér felme-
riilt.

Az erkodlcstanban azonban még egy szerepe van a ra-
hangoléasnak: az oldott 1égktér megteremtéséhez jarul-
hat hozza. Egy kozos jatékkal, nevetéssel vagy egymdsra
figyeléssel, érintésekkel inditott foglalkozas elfeledtet-
heti, hogy iskolai kérnyezetben dolgozunk, és a pedagé-
gus jaték- vagy foglalkozasvezetd szerepben jelenhet
meg, nem pedig a tudés birtokosaként vagy ellendrzdje-
ként.

Itt emlitiink meg egy masik fontos médszert, amely —
taldn furcsa médon — csak a pedagdégusra vonatkozik: a
rahangoléddst. (A gondolat Kereszty Zsuzsatél szarmazik,
és az e folydiratban korabban k&zolt sorozatiban is be-
mutatta.) Ez azt jelenti, hogy a tandrara késziilés szaka-
szdban a tanité végiggondolhatja, 6 hogyan viszonyul az
aktualis témahoz, megfogalmazhatja véleményét, eset-
leg kételyeit, dilemmait, visszatekinthet a témdval kap-
csolatos gyermekkori tapasztalataira. Példaul: Milyenek
voltak a gyermekkori bardtsdgaim? Mibdl adédtak konfliktu-
saim? Hogyan éltem meg ezeket? Mdsok-e most a felnétt ba-
rdti kapcsolataim? Ezzel 6 is gyakorolja a néz8pontvaltast,
és azt is felméri, milyen érzések keriilhetnek el8 egy-egy
témanal.

Jatékok. J6 lenne tgy tekinteni a jatékokra, hogy a
tanérakon nemcsak idskitoltd vagy motivals szerepiik
van, hanem komoly fejleszt8 hatasuk, tehat
bétran és tudatosan alkalmazzuk Sket. (Ne
hallgassunk a ,nem tanultunk, csak jatszot-
tunk” hangokra: a jaték és a tanulds nem zar-
jakiegymast.) A rahangolé szakaszon til az

4

——
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6ra kozben (példaul témaviltas miatt), vagy a végén le-
vezet8ként (példaul egy nehezebb téma feldolgozasa
utén) is ,bevethetjiik” 8ket. Remekiil alkalmazhatéak
véletlenszer(i csoportalakitdsara. (Jatékgy(ijteményt na-
gyon sok helyen taldlunk az interneten is, példaul a
http://ofi.hu/gyujtemenyek#main oldalon.)

Mesék, torténetek. A mesék és torténetek tulajdon-
képpen a tigabb ,esetmegbeszélés” korébe tartoznak —
bar a mesékrdl kiilén is kell beszélniink. Az esetmegbe-
szélésrSl mar volt sz6: ezek olyan feladatok, amelyekben
egy-egy eseménysort, szitudciét bizonyos szempontok
alapjan elemziink. Azaz ide sorolhaté az irodalmi részle-
tek, a mesék, filmrészletek, eljatszott jelenetek, képregé-
nyek vagy az elmondott személyes élmények.

A torténetek elolvasisa vagy meghallgatisa utén ha-
romféle kérdéssorral segithetjiik a feldolgozast. Javasol-
juk, hogy az elsé kérdések magéra a szdvegre vonatkoz-
zanak, de ne gy, mint egy olvasiséran. Itt nem az a kér-
dés, hogy minden részletet jol értett-e a gyermek, hanem
csak a vizsgaland6 esetet jarjuk koriil: az események f6
momentumaira, a szereplSkre, szindékaikra, tetteikre és
azok kovetkezményeire kérdezziink ra. A mésodik kér-
déscsoport mar a szdvegben nem emlitett informacidkra
vagy eseményekre vonatkozhat. Példaul: Mi oka lehetett
haragudnia Szilvinek? Milyen lehetett a két ldny bardtsdga
kordbban? Mit tehetett volna ehelyett Szilvi? Ez a szakasz le-
het a legintenzivebb, mivel itt egy fiktiv helyzetbe sok
személyes tapasztalat, gondolat épithetd be. A harmadik
kérdéssor a sajat tapasztalatokra kérdezés. (Te voltdl mar
hasonlé helyzetben? Neked milyen érgés volt, amikor a bard-
tod elfordult téled?) Ez nagyon hasznos lehet, mivel a gye-
rekek igy valdi, nem pedig fiktiv problémékat beszél-
hetnek meg, kozvetlenebbiil fejlesztjiik az dnismeretet.
Azonban tiszteletben kell tartani azt, ha egy adott cso-
portban, adott szitudciéban nem akarnak beszélni vala-
mirdl a tanulék. Ezért a tanité mindig figyelje, hogyan re-
agalnak arra, amikor személyes témdk keriilnek széba, és
csak akkor haladjon tovabb, ha ,nyitott kapukat” lat.
Masrészt tanév elején le lehet fektetni azt az alapelvet,
hogy barmilyen kérdést vissza lehet utasitani, nem lesz
belsle semmilyen probléma. Vannak olyan témak is,
amelyekben kifejezetten érdemes keriilni a személyes
vonalat, példdul a bantalmazas, kikdzosités vagy preven-
ci6s témak. Még fgy is késziilhetiink arra, hogy egy l4t-
sz6lag drtalmatlan kérdést utasit vissza valaki (Milyen be-
ceneveken szélitanak mdsok?). Az erkolcstannal kapeso-
latban felmeriilhet a gyerekekben, hogy ,,nem akarok er-
16l beszélni, hiszen ex magdniigy”. Természetesen ez a cso-
portdinamikatdl is fiigg. Altaldnos tapasztalat azonban
ink4bb az, hogy megnyilnak a gyerekek, és jobban megis-
merik egymast.

Kiilon kérdés, hogy a mesék feldolgozésa is ilyen mo-
don torténjen-e? Klasszikus dlldspont, hogy a mesék eti-
kai-erkolcsi kérdéseket és valaszokat hordoznak, a j6 és
rossz kiizdelmét, vagy erényeket mutatnak be. Végiggon-
dolédsra ajanljuk azonban a kovetkezSket. Mesébdl is
tobbféle van. A népmesék egy része szimbolikdval hat: a
i elnyeri jutalmét, a gonosz megbtinhédik, az igazsagta-
lansagot megtoroljak. A mesék azonban az erények mel-
lett méast is hordozhatnak: a biintetés, sét a bossza elvét
is. Az ilyen mesékre nem ajanljuk a kérdéssoros feldolgo-

z4si médot — ezek ugyanis nem ,esetek”, amiket meg le-
het beszélni. Ink4bb hagyjuk, hogy a gyerekek befogad-
jak, és szabadon kifejezhessék a mese kapcséan felmertils
gondolataikat. (Eléfordulhat, hogy elsé gondolatuk ép-
pen az: Szerintem Mdtyds kirdly nem igazsdgos, ha ilyen szi-
goriian biintette a kolozsvdri birét.) Ugyanakkor a kortars
mesékben taldlhatunk a hagyomanyostél eltérd karakte-
reket, ilyeneket is bemutathatunk (péld4ul Lazéar Ervin
meséit). J6 néhany olyan torténet is van, amelyeket me-
sének tekinthetiink, ugyanakkor a benne megjelend hely-
zetek nagyon is valosak vagy talalhatunk hasonlésagot a
valésaggal (péld4aul Balint Agnes Magsola-térténete).

A mesék sokszor hordoznak tGgynevezett ,erkolcsi ta-
nulsiagot”. Nagyon fontos lenne, hogy ezt ne keressiik vagy
mondassuk kia gyerekekkel. Vagy ha mégis, hagyjuk, hogy
tovébb értelmezzék, vitassak. Ne érezzék azt, hogy van egy
készen kapott bolcsesség, amit el kell fogadni. Sokkal erd-
sebb tanulési folyamat, ha maguk a gyerekek mondjak ki—
toprengés, vita, vivodas utdn —, mire jutottak.

Asszociaciok gytjtése. Az esetmegbeszéléshez ha-
sonléan tobbféle feladat kapcsolhatdé ide. Ilyenek példa-
ul rovid torténetek, zenék, versek meghallgatésa, képek
vagy szoveg nélkiili kisfilmek megtekintése, avagy a gon-
dolattérképek. Ezek az elSzetes, egyedi tudas vagy érzel-
mek, attitddok el8hivasit segitik. Az asszocidcidgytijtés
lényege, hogy barmely sz6 elhangozhat — vagy akar nem
verbilis médon, mimik4val, szinekkel, gesztusokkal, ké-
pekkelis kifejezhets —, amely a kiindulé tartalomrél a ta-
nul6nak az eszébe jut. (Itt kiilondsen fontos, hogy nincs
j6 vélasz, hiszen mindenkiben mas gondolatot hivhat el8
egy kép vagy szoveg.) Ebb8l mér kezdeményezhetd be-
szélgetés egy témardl, de elég lehet az is, hogy elhangzott
sokféle tlet, ;megmozdultak” a gondolatok. Problémat
okozhat viszont az, ha a pedagégus szdmit egy bizonyos
vélaszra — mert onnan akar tovabblépni —, és az nem
hangzik el. Ezért az asszocidcis feladatoknal a tanité ké-
sziiljon arra, hogy: a) & veti fel a kulcsfogalmat (Erdekes,
nekem pedig az jutott eszembe, hogy a gyerekek a képen ag-
godhatnak valami miatt); b) m4s iranyban halad tovabb
(l4sd majd a rugalmassagrol szol6 résznél). Mindenkép-
pen igyekezzen tigy kommunikalni, hogy ne azt érezzék a
tanuldk, hogy amit 8k mondtak, az ,nem a helyes va-
lasz”. Folyamatosan érezzék az érakon azt, hogy minden-
ki véleménye egyenrangi.

Képeket nagyon jol haszndlhatunk az erkdlestanéra-
kon. Részben illusztracioként, részben pedig feladat kap-
csolhaté hozzajuk: értelmezések, torténetek kitalalasa, a
jelenet eljatszasa, tematikus poszter készitése, fogalom-
gy(jtés stb. A képek lehetnek fotdk, gyermekrajzok, md-
vészi alkotdsok —minél kisebbek a gyerekek, annal kény-
nyebben fogadnak barmit, ha szabadon megfogalmaz-
hatjdk gondolataikat. (Gyakran ezt sztikiti be az iskola:
egy kortérs absztrakt festményt nézve egy Stéves gyer-
mek kénnyedén kijelenti: ,Ex egy patak, csobog a viz...”,
mig elsd osztélyos testvére mar Gvatosan néz a felndttre:
»Nem tudom, mi lehet ez”. Eppen ezért ne gy fogalmaz-
zunk: ,Mit mesél a kép?” vagy ,,Mit kizvetit a kép?”, hanem
»Szerinted mi torténik a képen?”)

Dramatizalas, szituacids jaték. Torténetek, jelene-
tek eljatszdsa gyakran alkalmazhaté médszer. Egyrészt

——
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altalaban élvezik a gyerekek a szerepbe bujast, a jatékot.
(Aki mégsem, lehet néz8 vagy ,,é18 diszlet” — fa, kapu
stb.) Masrészt lehetdséget teremt szamukra a nézépont-
valtasra. Ezenkiviil a jaték elSkészitésekor, megtervezé-
sekor sziikség van az egyiittmtikddésiikre, az el6ad4s egy-
fajta kozos produktum lesz. Ha lezajlik az el6ad4s, akkor
a kordbban emlitett ,esetként” szerepelhet, amelyet a
néz8k megfigyelnek, megbeszélnek, elemeznek. Kiilon
érdekesség, ha a szereplSk és néz8k dsszevetik, mit ta-
pasztaltak. A jatékot meg lehet ismételni kisebb viltoz-
tatdsokkal (Jdtsszuk el 1igy, hogy most Boti nem ilyen diihé-
senwdlaszol.) Ha a gyerekek maguk taléljak ki a jelenetet,
egyben gondolataikat, sajat tapasztalataikat, vagyaikat
beépithetik az elképzelt vilagba. Gyakorlott csoporttal
egyre tdbb improvizaciét is kiprobalhatunk: csak az alap-
helyzetet fektessiik le, és a tanuldk jatsszanak a szerepe-
ik szerint.

Alkotas. Erthetd kétely, hogy az erkdlestanéran miért
is rajzoljunk, flizziink gyongyot, hajtogassunk papirt vagy
épitsiink makettet. Azilyen feladatoknak haromféle cél-
ja lehet. Az egyik a levezetés-szintetizalas. Annyit jat-
szunk, beszélgetiink — néha nehéz témakrol —, hogy ese-
tenként j6 beiktatni egy nem verbalis feladatot, amely-
ben ugyanakkor kifejez8dhet az is, amit a gyerekek a té-
mardl tanultak. A kdzds munka utdn Snmagahoz fordul-
hat ismét a gyermek, sajat gondolataival foglalkozhat.
Ha viszont kozos alkotas a feladat, akkor a munkameg-
osztast, egylittmiikddést is fejleszti.

Onreflexis, véleményalkotas. Fokozatosan beve-
zethetjiik a ,,tdprengs” vagy ,,gondolkodé” feladatot,
amelyben a gyerekek egy-egy kérdésre megprébaljak
megfogalmazni vélaszukat vagy egy témdban kérdései-
ket. Ez is akkor mtikodik és fejleszt, ha mind a tanuld,
mind a tanité Ggy gondolja, hogy barmilyen valasz j6, és
nem mindsitjiik. Az erkodlcstan kérdései ugyanis 4ltala-
ban nehezek. Mi a bardtsdg? — kérdésre a vélasz éveken,
évtizedeken keresztiil alakulhat, sét valtozhat. A 1é-
nyeg, hogy lassuk azt, hogy a tanul6 elgondolkodott raj-
ta. (Gyakran éppen az ilyen feladatoknal a legérdeke-
sebb vilaszokat azoktdl a gyerekektdl kapjuk, akik isko-
lai fogalmazasban nem jol teljesitenek.) Ezek az frasok
sz6lhatnak csak a gyereknek, mintegy napléként, segit-
ve 8t sajat vildgdnak a leképezésében, dSnmaga megis-
merésében.

Kutatas, gytijtémunka. Az édltalanos vélemény elle-
nére nem lehet elég koran kezdeni. Ervelni sem kell
amellett, hogy minden tantirgyban haszna lesz annak,
ha a tanul6k megszokjak, hogy egyénileg vagy kozosen

informaciét gydjtenek, rendszereznek. Az erkolcstan-
ban azért is van ennek jelent8sége, mert nincs olyan
klasszikus tankdnyvi tartalom, amely mér a sziikséges,
megsztirt, gyerekek szdmara értelmezhetd informaciét
tartalmazza. Ez azonban azzal jar, hogy a pedagégusnak
végig kell kisérnie a folyamatot. Mégis, ezzel tessziik a
legjobbat, hiszen nemcsak azt mutatjuk meg, honnan
szerezhetiink tudast, hanem azt is, hogyan rendszerez-
ziik, értékeljiik, mindsitsiik azt.

Kezdetben ez a feladat torténhet 6ran: példdul az el-
hangzottakat tédblazatban gydjtjiik dssze (Ki milyen hdzi-
munkdt végez otthon?), kérdéiveket toltenek ki a gyere-
kek vagy egymast interjtvoljdk meg, azutan osztalyon ki-
viili ismerdsdket, csalddtagokat. Bevihetiink a terembe
Gjsagot, szakkdnyvet, hazirendet, vagy bongészhetiink
egylitt bizonyos weboldalakat (Milyen rendezvények lesz-
nek a faluban a jévé hénapban?) Készithetnek el6adést
(ami az elején néhany mondat és kép) péld4aul kedvenc
allatukrdl vagy arrdl a helyrdl, ahol jol érezték magukat.
A késébbiekben is érdemes strukturalni a feladatot (Kik
azok a bohécdoktorok? Mi az a cipdsdoboz-akcié? Keresd fel
a.... weboldalt és vdlassz ki egy szdmodra érdekes torténetet
r6la.) Egy megjegyzés: az internetes tartalmak és linkek
folyton valtoznak, ezért a pedagégusnak naprakésznek
kell lennie, mert a tankényvekben vagy egyéb segéd-
anyagokban megadott javaslatok barmikor érvényiiket
veszithetik.

»A termen tal”. Az interneten, médidban megismert
tartalmak mellett a valésagban is korilnézhetiink. Egyik
modja a séta, kirdndulas és bizonyos szempont szerinti
megfigyelések. Elsétalhatunk példdul egy kozeli jatszo-
térre, és lejegyezhetjiik, mennyire gondozott vagy elha-
nyagolt. Megbeszélhetjiik, milyen valtoz4sokra vagy sza-
bélyokralenne sziikség. Ha van lehet8ség onkéntes mun-
kara a telepiilésen, részt vehetiink benne. (Még jobb, ha
maguk a gyerekek talalnak ki hasznos feladatot.) Meg-
hivhatunk ,szakértét”, azaz olyan embert, aki egy adott
teriileten dolgozik vagy a hobbija koti oda: példaul kii-
[6nboz8 egyhdzak képviseldit, szocidlis munkast vagy egy
vildgutazot, aki méas kulttrakrol mesél. Sokkal valésago-
sabb lesz a gyerekek szdmadra a jelenség, ha gy ismerik
meg, és kérdezhetnek is réla.

A moédszerek bemutatdsanal a legvégére hagytuk a
leggyakoribbat: a beszélgetés és a vita médszerét. Ezt azon-
ban a sorozat kovetkezd részére tartogatjuk, mivel szoro-
san Osszefiigg a tandri szerep kérdésével. Az attekintést
azzal a biztatassal zarjuk, hogy a tanité prébaljon ki bat-
ran minél tébb médszert és munkaformat is az osztaly4-
ban.
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W 1. Mivégreis?

A koényvtarhasznalatra nevelés célja, hogy olyan is-
mereteket adjunk 4t tanuldinknak, amelyeket hasznalva
a szerzett ismeretek beépiilnek mindennapi tevékenysé-
geikbe, hasznaljak azokat a tanérdkon és a szabad ide-
jiikben egyarant.

Ezért a konyvtarhasznalati 6rdk minden esetben gya-
korlatiasak, feladatkdzpontiak.

Mindezek mellett a 7-10 éves korosztalyt az élmény-
szer(iség, jatékossag hozhatja igazan kozel azoknak a fo-
galmaknak a megismeréséhez, melyekre tovabbi tanul-
manyaik soran sziikségiik lesz.

A konyvtarhasznalatot tAimogaté tankdnyvek haszna-
lata sok kérdést vet .

Mint kényvtirostanér, nem egy tankdnyvet hasznél-
tam az 6raimon, hanem szemezgettem bel6liik, némelyi-
ket akar feladatgy(ijteményként is forgattunk.

Hogyan lehetne ezeket ,egybe gytrni” oly médon,
hogy egy helyen szerepeljen minden megtanitandé isme-
ret, mégse legyen unalmas, tankdnyvszerd, valamint
tobb 6rara, adott tanulécsoport adottsdgainak megfelels
bont4sban lehessen feldolgozni?

A fentiek okan ldttam neki egy, a konyvtarhaszndlati
ismereteket konnyedén atadd, a tanuldk szdmara szeret-
hetd ,,mesekoényv-feladatlap” elkészitésének.

Célkittizésem volt, hogy feleljen meg a leendd tanesz-
koz az életkori sajatossdgoknak, a tantervi kdvetelmé-
nyeknek.

Milyen is legyen egy konyvtéarrdl sz6l6 mesekonyv?

—Meseszer(, 4m jol hasznosithat6 a késébbiek soran,

— tipografigja kdnnyen olvashato,

— az illusztriciok legyenek vidamak, pihentetéek és
egyben a megértést is segitsék,

—a szdveg igazodjon a tanul6k fejlettségi szintjéhez és
érdeklédéséhez,

— a konyvtarhasznélati alapfogalmak szerepeljenek
benne és a kovetkezd témakoroket dlelje fel: a kdnyvtar
terei, a kdnyv részei, dllomanyegységek, a kényvek cso-
portositasa, kézikdnyvtar, kézikdnyvek csoportositésa,
raktéri jelzet, szakrend, ETO, szakjelzet, f6osztaly, osz-
taly, online katalégus.

B 2. Eletre kel a konyvtar

2012-ben palyézatot készitettem egy hatodikos osz-
tallyal a Kényvtiros Tanarok Egyesiilete (http://www.

Lazarné Szanadi Csilla

Konyvtarhasznalat
tanitasa ,,mesekontosben”

ktep.hu) 4ltal kiirt ,, Kalandok az iskolai kényvtdrban” cim-
mel meghirdetett témara. A paly4zat azt vérta, hogy a ta-
nuldk érdekes (akar humoros, akar tanulsagos) illuszt-
ralt torténetek keretében mutassanak be valds vagy fik-
tiv iskolai kényvtari kalandokat. Kiilénos feltétel volt,
hogy a papirszinhéz kévetelményeinek feleljen meg, {gy
16-20 nagy méret( illusztraciot kellett hozza késziteni.

A palyazatunk sikeres lett, 4m taneszkozzé csak két
évvel késdbb alakult.

W 3. Atvaltozas

Mir a mese frasakor Ggy irdnyitottam a felkésziilést,
hogy szerepeljenek a szovegben azok a kifejezések, ame-
lyekre sziikségem lesz a késSbbiekben a konyvtari 6ra-
kon.

Az Gjratervezéskor kiegészitettem tovébbi ismeret-
anyaggal, 4j tipogréfiai megoldésokkal azok utén, hogy a
célkdzonség, azaz az alsé tagozat 3—4. osztalya megfogal-
mazédott bennem. Olvasési szokdsaikat alapul véve ro-
vid, gyorsan megismerhetd szdveggé bévitettem a hato-
dikosok meséjét.

Emlékszem! Te mdr olvastdl engem, mondta a Star Trek kényv.
Bennem is kerestél mdr szavakat, emlékezett Lex kirdly. Akkor hdt
lidvézollek titeket, engem Katdnak hivnak, ide jdrok iskoldba, s most a
birodalmatokban rekedtem éjszakdra. Cseppet se félj, kdrpétidsul
és, hogy ne unatkozz, bemutatom neked Kényvtdr orszdgot, -vigaszralta Lex

kirdly.
Nézd!
A mi s tornyd
palotdnk a

kézikonyvek és

ismeretterjesztd
konyvek palotdja.

A lzilel tornyokon

szdmok sorakoztak

0-9-ig, de a

E hidnyzott.

Az egyik mese részlete

A konyvecske masodik részében a meséhez fiz8d6 fel-
adatsort készitettem.

——
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Nem a mese adott egységeinél helyeztem el a feladato-
kat, ahov4 tartoznak, hogy a mesét ne szabdaljam tan-
konyvszeriivé. A szoveg rovidsége sem indokolta ezt. A
konyvecskét mér el is kezdtiik haszndlni 2014 oktdberétdl.

d6- | Atanulék | Apedagég Célokgs | Mod- | Tanuléi
keret | tevékenysége | tevékenysége feladatok rek | formak
3-10" |Hallgatjak a Kivalasztom a |Ismerkedésa |meg- |egyéni
mesét, kozben |részletet felol- | szoveggel. figye- | munka
megfigyelika |vasé tanulé- lés
féosztalyokat. |kat. Feladat: Figyel- frontalis
jétek meg a pa- |olva- | munka
lota tornyai-  |sas
nak a szamat
és lakdit!
10-20 |Fiizetben a f6- |Kép és tabla- |Ujismeretek |olva- |paros
’ osztalyok és  |zat ragasztasa |szerzése pa- |sas- |koope-
megnevezésiik |a fiizetbe. ros munka- sz6-  |rativ
Osszekotése a ban. veg |munka
feladatlap 23. |A feladatvég- fel-
feladatanak a |zés segitése. |Feladat: Kossé- | dol-
segitségével. tek Gssze a pa- | gozas
lota tornyait a
tabldzatban
szerepld szam-
mal!
Oratervrészlet

Azelsé kinyomtatott példany lektoralaséra tanité kol-
légamat kértem fel, javaslatara kivettem néhény szines

X/
%

0‘0 %

alakzatot a mesébdl. (Ezek nehezitették az dsszefiiggd ol-
vasast)

B 4. Akonyvtari 6ra
mesés élmény

A tanul6k nagy 6rommel forgatjik, hasznaljak a mese-
feladatlap fiizetet az 6ran, 30 példanyban, szinesben si-
keriilt kinyomtatni, igy az egyéni munkara is lehet8ség
van a feldolgozas soran.

Nagy 6romomre egy olyan segédeszkoz sziiletett, mely
kozel 4ll hozz4juk, jatszva tanulhatnak beléle.

Mivel a konyvtari fiizetiikbe frjdk a valaszokat, elvileg
éveken keresztiil hasznalhato.

J6 lenne, ha kélcséndzhetném is nekik, szeretnék is.

Tervezem a folytatast is 5-6. évfolyamos tanulék sza-
méra, valamint az el6zményt 1-2. évfolyamos tanulék-
nak, erre nagy igény mutatkozik.
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kor tudomdnyossdga In: Koényv és Nevelés, 1. sz.,
URL: http://epa.oszk.hu/01200/01245/00025/domsody_01.h
tm Utols6 letsltés: 2016. december 19.

X/

Ujabb ingyenes pedagégus-tovabbképzéseket inditott a Magyar Diaksport Szovetség

Interja dr. Molndr Laszléval, az MDSZ szakmai igazgatdjaval

— Milyen tantdrgyban és témdban indulnak az 1ij tovdbb-
képzések?

— A Magyar Didksport Szovetség kiemelt célja, {6 te-
vékenysége a mindségi iskolai testnevelés fejlesztése. Eh-
hez kapcsolédnak a jelenlegi tovabbképzések, amelyeket
jelenleg a szivacskézilabdazas és a grassroots (iskolai)
labdartgas teriiletén hirdettiink meg, hiszen nemrég eh-
hez kapcsol6dé alternativ kerettantervek jelentek meg.
A késBbbiekben tovabbi iskolai sportigi tartalmakkal is
bavitjiik.

— Kiknek szdlnak ezek az események?

— Ebben a kérdésben kiemelném, hogy az elézetes
sportagi ismeret nem feltétel. Tehat nemcsak testnevel
kollégak jelentkezését varjuk, hanem taniték és barmi-
lyen més szakos pedagdégusokét is.

— Milyen 1j tuddst, ismeretet adnak a tovdbbképzések?

— A tovabbképzéseken wjszerd, jaték- és élménykoz-
pontt, életkorra szabott feladatokkal, gyakorlatokkal se-
gitjiik béviteni a résztvevék tudasat, akik ezzel Gj dtlete-
ket szerezhetnek a testnevelés tanitdsahoz. A két sport-
agat illetden 4tfogéan mutatjuk be a grassroots labdard-
g4s és a szivacskézilabddzas mozgdsanyagat.

— Mennyire gyakorlatias a program?

— A haromnapos tovibbképzések gyakorlatkdzponti-
ak, a tanultak azonnal, kdnnyen beilleszthet8k a min-
dennapi gyakorlatba. Célunk, hogy a taniték is magabiz-
tosnak érezzék magukat a testnevelés érdkon és a tanu-
16k is élvezzék azt. Igy szinesebbé, maguk és a gyermekek

szdméra is véltozatosabb4 tehetik a mindennapos test-
nevelést, testmozgast.

— Kell-e fizetni mindezért, és beleszdmitanak-e a képzési
6rdk a tovabbképzési kistelezettségbe?

— A 30 6ras tovabbképzések ingyenesek és beleszami-
tanak a hétévenkénti 120 6ras tovabbképzési kitelezett-
ségbe.

— Mennyit kell utazni a jelentkezéknek, ha szeretnének
résgt venni?

—Mivel a tovabbképzésekkel az egész orszagot lefedjiik,
ezért a helyszinek kénnyen elérhet8k, nem kell a f6varosba
vagy regiondlis kdzpontokba utazni. A honlapunkon mar
elérhetdk a folyamatosan bdviils idSpontok és helyszinek,
amelyekre szeretettel varjuk az érdekl3dd tanftdkat is!

Tovébbi informacié és jelentkezés a Magyar Diak-
sport Szdvetség honlapjan: www.mdsz.hu/tesi

——



FarkashZzi.gxd

2017.02.20. 14:43 Page 21

NITO

|ii!i! MODSZERTANI FOLYOIRAT

—

M
4 A /

JATEK
E

Orakezdé otletek
matematikabol (3.)

FARKASHAZI

CSILLA

»A jaték nem ok, nem cél, nem eszkoz, hanem maga a gyermeki cselekvés.”

Mérei Ferenc (pszicholégus, pedagdgiai szakember)

Janudr végén ,Gydngyszemek a tehetségfejlesztés peda-
gbgiai gyakorlatédbodl” cimmel egy rendkiyiil inspirdlé pe-
dagdgiai konferencian vettem részt a SZAMALK-Szalézi
Szakgimnézium szervezésében. A megjelslt témakorok
kifejezetten a kiilonleges pedagdgiai fejlesztésekre, méd-
szerekre koncentréltak; a tehetséges és a sajatos nevelé-
si igény, hatranyos helyzetbdl indulé fiatalokkal valé
foglalkozas, tanitas, nevelés fortélyairdl hallhattunk. A
fenti idézetet Winkler Mdrta, a hazai gyermekkdzpontt
szemlélet és alternativ pedagdgia Gttdrdje juttatta
esziinkbe. Elgadasanak az ,Orémmel ismeretet szerezni”
cfmet adta. Kiemelte az alsé tagozaton folyé alapozé munka
fontossdgdt, ami teremtd, alkotéi mithelyben, nyilt légkorii
tanitds keretében johet létre, mely sordn a gyermekeket gon-
dolkodni tanitjuk meg, ahol lehetdséget kapnak a felfedezés-
re, a gondolati mitveletek lejatszdsdra és cselekvéssel vald iga-
zoldsdra, dtletetk megvaldsitdsdra, fantdzidjuk kibontakozta-
tdsdra is. Az iskola a gyerekeké, ahol érzelmi biztonsdgban
fejlédhet legjobban a személyiségiik. Nincs olyan feladat,
amelyet ne lehetne jdtékba foglalni, biztositsunk hozzd idét és
teret! A tanité otletado, otletvevd  karmesterként” mitkédhet
kozre a tanulds folyamatdban.

Masodik osztalyos matekos csoportommal az utdbbi
hetekben a szorzés biivoletében éliink. Valahogy olyan
nagyos, komoly, titokzatos dolognak t{inik ez a szdmuk-
ra. Van, aki mar az 6vodabdl érkezve villogtatja tudasat
a,, Tiyszer tiy az sydz; és szdzszor sydz ag tizvezer!” skandala-
saval, hasonl6an a szimok eleinte még mennyiségi tar-
talmat nélkiil6z8 versszertien megtanult felsorolasahoz.
Tanitéi gyakorlatom sordn a szorzas témakdrében tébb
utat is végigjartam a gyerekekkel, a tényezsk (szorzand6
és szorzo) sorrendjét illetden kvetkezetesen és meggyd-
z8déssel hasznilva osztalyonként az egyik, illetve a ma-
sik mddszert. Megtapasztaltuk az elénycket és a hatra-
nyokat, de a tobb irdnybdl torténd alapos el8készitést
mindig nagyon fontosnak és sokszorosan megtériilének
lattam.

Csoportommal mér az elsd osztly 6ta szdmukra észre-
vétleniil, de kdzben a hattérbdl nagyon is tudatosan ké-
szitjiik eld a szorzast valtozatos teriiletfoglalé jatékokkal,
stkidomok azonos méret( és alakd lapokkal vals lefedé-

sével, 6sszehasonlitasokkal, stkban valé kiilonboz8 elhe-
lyezéssel, szdmtani sorozatokkal valé foglalatoskodassal,
szdmok tdbbszori 6sszeaddsaval, boltos jatékokkal, fej-
szamoldssal. A tovabbiakban el8készits jatékainkbol
mutatok be néhdnyat.

B Teriletfoglalé jaték

Napjainkban a gyerekek rengeteg elektronikus jaték-
kal ismerkednek meg mér iskolaskoruk eldtt is. Egy koz-
ismert el6z8 generacios jaték, az Alekszej Pazsitnov 4ltal
megéalmodott, szamitdgépre alkalmazott Tetris 1984-es
megjelenése 6ta rengeteg kozkedvelt valtozattal rendel-
kezik. A jaték célja a minél {igyesebb teriiletkitoltés: a
gép 4ltal kiadott tetromindk, azaz négy elembdl 4ll6
poliminok forgatdsaval és elhelyezésével tomor sorokat
igyeksziink létrehozni, amiért pontot kapunk.

En a gyerekeknek egy olyan valtozatot talaltam ki,
amelyet parban jatszhatnak, szamitogép nélkiil. A —két
megegyezd méret(i részre osztott — jatéktablat mi ma-
gunk rajzoljuk meg kockds (négyzetracsos) lapra attdl
fiiggden, hogy mennyi idSt szanunk a jatékra. Egymassal
szemben helyezkediink el, és az alapvonaluktdl indulva
szinezziik ki az aktudlis teriileteket. Cél, hogy praktikus
teriiletkihasznalassal, a szerencsét sem mellézve minél
késdbb érjiik el vagy 1épjiik at a kdzépvonalat. Szadmits-
gép helyett két dobokocka generélja a felrajzolando te-
riileteket, a dobdsbdl deriil ki, hogy épp milyen alakza-
tot helyeziink el a jatéktablan. A jatékos taktikazik,

——
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hogy hol és milyen irdnyban talal megfelel$ helyet a sik-
idomoknak. Ha péld4ul egy kettes és egy hatos szdmot
dobunk, akkor egy 2 X 6-0s (méasként leolvasva 6 X 2-es)
téglalapot helyezhetiink el a jatéktablan minél keve-
sebb iires helyet hagyva a lapon. A tetrominékn4l csak
hét (tiikrozés nélkiil 6t) formailehetdség van, itt viszont
az 1 X 1-es négyzettdl indulva kiilonbdz8 mérett négyze-
teken és téglalapokon 4t a 6 X 6-0s négyzetig huszonegy
véltozatot talalunk. Izgalmas feladat — tantargykon-
centracid keretében — logikus rendben, szemléletes, raj-
zos szorzétablaként dbrazolni a stkidomokat. Eleinte so-
kaknak segit és biztonsagot ad, ha megnézhetik vagy el-
lendrizhetik az adott lapokat, de aztan nagyon gyorsan
beletanulnak a jatékba. Osztonozhetjiik a gyerekeket,
hogy talaljanak ki Gj szabdlyt, mas célt, hozzanak létre
kiilonbozd jatékvariaciokat és probaljak ki egymas otle-
teit.
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Ha a rajzos tablazatban vagy a jatéktablan az azonos
mérett téglalap parokat ugyanolyan szinnel jeloljiik,
szinte azonnal adja magat a szorzds kommutativ tulaj-
donsédgara valé racsoddlkozas, felfedezés, megfigyelés
mér azelStt, hogy egyéltalan elkezdtiink volna komo-
lyabban foglalkozni a szorz4s muveletével. Arra is felfi-
gyelhetiink, hogy hol helyezkednek el a négyzetek a raj-
zos és a sima szorz6tablan. A Sakkpalota programbél mar
elsd osztalytdl kezdve jol ismerjiik az 4tl6 fogalmat. Némi
ravezetéssel maguk a gyerekek nevezik meg azokat a sz4-
mokat, amik azt mutatjik meg, hogy hany kis négyzetet
foglalnak el a jatéktablan az azonos oldalhosszisaggal
rendelkezd téglalapok, azaz négyzetek. A négyzetsydm fo-
galmaval valg ilyen megkozelitést talalkozasra bizonya-
ra a felsdbb évfolyamokon és a matematikaversenyeken
is emlékezni fognak, ha felmeriil a téma; ennél logiku-
sabb neviik nem is lehetne ezeknek a szamoknak.

Fejlesztési teriiletek: vizudlis figyelem és emlékezet,
finommotorika, szociélis kompetencia (kommunikAcio,
tiirelem), szabélytartas, koncentracié, matematikai sz6-
kincs, stratégiai-taktikai gondolkodas.

JATEKOK SZAMTANI
SOROZATOKKAL

B Bumm-jaték

Korben allunk, babzsak adogatisaval lathatéva tesz-
sziik, hogy épp kinél van a sz6. Az egyes szamtél indu-
lunk, sorra szélalnak meg egy-egy szimmal a jatékosok.
Ha példaul a harmas a ,bumm-sz4m”, akkor minden har-
madik szam kiejtése tilos, helyette azt mondjuk, hogy
bumm: 1; 2; bumm; 4; 5; bumm; 7; 8; bumm stb. A tem-
p6 fokozasaval lehet izgalmass4 tenni a jatékot. A kiesds
jatékokat nem szeretjiik, elvileg aki téveszt, kiall, de mi
azt talaltuk ki, hogy az illets inkdbb egy koron 4t fél 14-
bon egyensilyoz, és mikor djra kovetkezik és helyesen
sz0l, kivéalthatja magat. Erdekes megfigyelni, hogy a kor-
ben 4ll6 jatékosok és a ,bumm-szamok” fliggvényében
kire jut a bumm, és hogy van-e olyan, akire soha nem jut-
hat. Ismert varicié, hogy akkor is bummot mondunk,
ha az adott szdimjegy alaki értéke megjelenik, pl. 13; 23;
31;32.

Nagyobbaknal jatszhatunk egyszerre két sorozattal is,
pl. az 6tds sorozat tagjai helyett sakkot mondunk, a nyol-
cas helyett mattot, ahol pedig mindkét szdm érintett, ott
pattot. Igy tehét 1; 2; 3; 4; sakk; 6; 7; matt; 9; sakk; 11;
12; ... 34; sakk; 36; 37; 38; 39; patt; 41... Minél kisebb
szamokkal jatszunk, annil nehezebb a feladat, annal
gyakrabban érkeznek a figyelmet igényl$ szamok. (Fan-
tazia kérdése, hogy mit mivel jelsliink, lehet az 6t kék, a
nyolc sarga, és mint ahogy szinkeverésnél is tapasztaljuk,
az egymast ,atfeds” szamok esetén a zold széval helyet-
tesitiink.)

Babzsdk helyett mozgéssal is kisérhetjiik a szamsort.
Kozodsen soroljuk a szdmtani sorozat tagjait. A kezdd ja-
tékos jobb, majd bal 14bbal dobbant, és adja tovéabb a
dobbantist a téle balra elhelyezkedd tarsanak, aki szin-
tén el8szor jobb, aztan bal 14bbal dobbant, igy megy kor-
be a dobbantés az dramutaté jardsaval megegyezd irany-
ban, innen lehet tudni, hogy kinek kell a legjobban fi-
gyelnie a megérkezd szdmra. Ha az ,bumm-szdm”, akkor
megegyezés szerint csettint, tapsol, ugrik egyet vagy mas
mozgasformdval jelez. Erdemes sszehasonlitani a paros
és paratlan ,bumm-szamok” esetén kialakuld ritmust;
megfigyelni, hogy a kérben 4ll6 jatékosok és a ,bumm-
szamok” fiiggvényében kire jut a taps; van-e olyan, akire
soha nem juthat.

——
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Fejlesztési teriiletek: auditiv figyelem és emlékezet,
ritmusérzék, nagymozgas, fejszamolas, szocidlis kompe-
tencia.

B Ujjtornas sorozatok

Tavaly, az els§ osztélyos ritmikadréinkon megismer-
kedtiink Kocziha Miklés™ (Obudai Waldorf Iskola) kiilo-
nos kézjeleivel a tiz bontasdnak kapcsan. Bemelegités-
ként atismételjiik a tiz bontédsat, most egytdl indulunk:
1,9; 2,8; 37 ... 10-0 (egy: bal kéz kisujja; kilenc: azok az
ujjak, amik eddig zarva voltak; kettd: bal kéz kisujja és
gylirds ujja; nyolc: azok az ujjak, amik eddig zarva voltak;
harom: bal kéz kisujja, gytiris ujja és kdzépsd ujja ...) Jo-
hetnek a kedvenc sorozataink! Egyenletes ritmusban
mutatjuk egytdl tizig a szamokat (parok nélkiil), kdzben
soroljuk a tagokat tiztdl szazig, 6ttdl dtvenig, kettstd]
hiszig, kilenctdl kilencvenig stb. Készitettiink egy 6rids
szorzotablat kupakok felhasznal4saval, aki nehezebben
boldogul a sorozatokkal, biztonsagbdl rapislanthat. Né-
ha érdekességképpen megallhatunk, és ellendrizhetjiik a
szorz6tablan, hogy jol haladunk-e a sorozattal, pl. 4 ; 8 ;
12; itt STOP, a keziinkén épp harmat mutatunk és a né-
gyes sorozattal jatszunk, haromszor vettiik a négyet a ki-
induldstdl fogva. 4 +4 +4 =127 Igen! 34 =127
Igen! (Megjegyzés: a szorz6tablat az el6készités ezen sza-
kaszaban, ennél a jatéknil még csak felhaszn4léi szinten,
eszkdzként hasznaljuk!)

Fejlesztési teriiletek: fejszamol4s, ritmusérzék, auditiv
figyelem és emlékezet, finommotorika, koncentrécié.

\ WILD4
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B Célba dobas kupakokkal

Miutén oly sokat jatszottunk m4r a sorozatokkal, és a
szorzétablaval is egyre baratibb a viszonyunk, a gyere-
keknek szemet sztirt néhany sorban és oszlopban a sza-

* Kocziha Miklés gyakorlatait megnézheti a www.tanitonline.hu ol-
dalon: Filmtar» Mddszertan » Matematika » Szamol4s és ritmus
(A szerk.)

mok (szorzatok) végzddésének szabalyszertisége. A ki-
lences szorzétabla ragadta meg el6szor a fantazidjukat az
egyesével csokkend sorozat miatt, majd felfedeztek més
Osszefiiggéseket is. Kitalaltunk egy szdmvégzddéssel kap-
csolatos kupakos tigyességi jatékot. Talkdkban nullatdl
tizig szamkartyikat helyeztiink el, szép korben leraktuk
Sket a foldre. Tiz gyerek kapott a kezébe egy-egy kupa-
kot, a tobbiekre a megfigyel szerepet biztuk. Korbedll-
tuk a talkdkat, és inditottuk a sorozatot. Mindenki egy
szamot mondott, és kdzben a végz8désnek megfelel
helyre igyekezett bedobni a kupakjat. Ha nem sikertilt
elsdre, a kupakhoz legkozelebb 4ll6 jatékos segithetett
neki egy Gjabb dobéssal. Tobbszor is megprébaltuk elére
eldonteni, vajon hol lesz a legtobb talalat. Az Gjabb soro-
zatoknal Gj biréink lettek, valtakoztak a szerepek. A ja-
tékok utdn parmunkaban lerajzoltuk a végzédések lan-
colatit, és feltettiik a tdblara. Erdekes médon tobb part
is talaltunk, ahol ugyanazokat a szimokat kotottiik dsz-
sze. Egy kislany tigyesen felfedezte, hogy ha dsszeadjuk az
dsszetartozdkat, mindhirom esetben tizet kapunk (2+8;
3+7; 446). Szorgalmi feladatként mindenki elkészit-
hette a sajat kis abrdit, kiprébaltuk, pont elfér a tiz nagy
kupakos kor a fiizetben. Ahogy egymas kozelében van-
nak, remekiil 6sszehasonlithatok.

Fejlesztési teriiletek: auditiv figyelem, fejszamolas, rit-
musérzék, megfigyelési képesség, nagymozgas, tiirelem,
egylittmtikodés.

Remélem, kedvet kaptak jatékaink kiprobéldséra és
Gjabb jatékvaridciok megalkotdsara! Winkler Marta ki-
fejezésével élve: 5romteli ,karmesterkedést” kivanok!

Folytatas kovetkezik!
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C. Neményi Eszter

Szamrendszeres

gondolkodas (1.)

A Facebookon szinte naponta jelenik meg kedves gya-
korlasi 6tlet. A legtobb iras letdlthetd tablazatokat, kér-
tyakat, feladatcsokrokat kinal szép kivitelben és j6 tana-
csokat az eredményes felhasznaldsukhoz. Orvendetes,
hogy érdekes jatéklefrasokat is olvashatunk itt.

Természetesen fontos tudnunk, hogy miért valasztjuk
az egyik vagy masik otletet. Ismerniink kell névendéke-
ink életkori és egyéni adottsagait, érdeklédését, tanulési
szokésait, lehetdségeit. De mindenképpen tisztaban kell
lenniink azzal is, hogy mit akarunk szolgalni vele. Csak
valamilyen rutint kell fejleszteniink? Ujabb ismeretet
szeretnénk jol el6késziteni? Egy adott ismeretet akarunk
kiépiteni vagy szilardabb4 tenni 4ltala? Vagy valaminek
amegértését kellene pétolnunk? Mindenkinél, vagy csak
a gyerekek egy kisebb csoportjanal?

A szamolasi készségek koriili nehézségek egyik
gyakran tapasztalhat6é okardl szeretnék most szélni.
Olyan okrdl, amely sokszor bijik meg a szamolni nem tu-
das, a rendkiviil lassi szdimolds, a rengeteg tévesztés mo-
gott. Olyanrdl, amelyet semmiképpen nem tudunk ki-
kiiszobdIni barmilyen jél motivalt ismételgetéssel, ,,gya-
korl4ssal” az alapos, mély megértés p6tlasa nélkiil.

Egy nagyon régi emlékemet idézem fel. 1971-ben m4-
sodik osztalyt tanftottam. A tanév vége felé Eszter egy
szoveges feladat megoldasaként a 37428 dsszeaddst a
kovetkez8képpen végezte el. Lerajzolt nagy gyorsasaggal
37 ,krumplit”, aztan mellé, kicsit tdvolabb még 28-at,
végiil —elolrdl kezdve — megszamlalta az Ssszest. Az = jel
végére a 65 eredmény keriilt, és helyesen is vélaszolt a
szoveges feladat kérdésére. Az 8 szintjét és az elGzménye-
ket ismerve, nagyon megdicsértem teljesitményét.

Ez a kislany

—megértette a szdveges feladatot,

— a szamokat kiszdml4l4ssal (megjelenités) és meg-
szamlalassal értelmezni tudta,

— helyes miveletet vélasztott megoldasként,

—értette a + jelet: valéban 6sszeadta a két szamot,

—jol értelmezte a kapott miveleti eredményt és vala-
szolni is tudott a kérdésre.

De — bar a tobbszor hallott ,monddékat” akarmikor fel
tudta mondani, hogy pl. ,,a 37 az 3 tizes és 7 egyes”, ,,a 28
az 2 tizes meg 8 egyes”—, még 2. osztaly végére sem ju-
tott el odaig, hogy a kétjegyti szamokat tizes csoportok
és egyesek egyiittesének tudja latni és kezelni. Igazdn
nem értette még meg, nem tudta miikddtetni azt a ,,szer-

kezetet”, amely két ismert szdmjegy egymds mellé rasa-
val 4llt elétte.

Pedig amikor a 28437 &sszeadést végezziik, akkor va-
lamiképpen ennek kellene mtikddnie. A 28-hoz 30-at
adva el8szor csak a 2 tizest noveljiik 3 tizessel, az egyese-
ken nem véltoztatunk. Az igy kapott 58-hoz adjuk a 7-et
két 1épésben: eldbb 2-vel tovabblépiink &s igy egy Gjabb
tizest alakitunk: eljutunk a 60-ig, aztan adjuk ehhez azt
az 5-0t, amit a 7-bSl még nem adtunk oda. Vagy — més
szamolasi eljardssal — csak a 2 tizest és a 3 tizest adjuk 6sz-
sze egyméssal, a 8 egyest és 7 egyest egymdssal, és a tizen-
ot egyesbdl 1étrehozott 1 tizest a kialakult 5 tizeshez sza-
mitva kapjuk a 65-6t.

Emlékszem, hogy még 3. és 4. osztélyban is sokat dol-
goztunk Eszterrel és néhany tarsaval, hogy ez a latés jol
kialakuljon, mikod&képessé valjon benniik.

MitSl miikodik a fejiinkben ez a szerkezet? Mitél fiigg
amély megértése? Mit isjelent, és miért j6 tudnunk, hogy
pl. a427 az 4 sz4zas meg 2 tizes meg 7 egyes, vagy, hogy az
5029 az 5 ezres meg 2 tizes meg 9 egyes? Mit ér azoknak a
mondatoknak a ,,tud4sa”, hogy az 5029-ben az 5 alaki ér-
téke 5, helyi értéke ezres, valodi értéke 5000, a szdzas he-
lyi értékd szdmjegy alaki és valodi értéke egyarant 0, a 2
alaki értéki szamjegy helyi értéke tizes és valodi értéke
20, és az egyes helyi érték(i szimjegy a 9, tehat alaki érté-
kével egyiitt valddi értéke is 97

Azt gondolom, hogy nem elég ezeknek a mondatok-
nak az alapos begyakorldsa még azok szdmara sem, akik
értik is a szavakat, és barmely 1-4-jegy(i szdmra helyesen
alkalmazzak. Ezeknek a mondatoknak az ismerete nem
helyettesit egy ,lat4st”, amely ,csomagokba fogja” az
egyeseket, hogy majd ezeknek a csomagoknak a szama-
val lehessen tovabb szdmolni; nagyobb csomagokba a ki-
sebb csomagokat, aztdn a nagy csomagokat még nagyob-
bakba...

Vajon mi okozza azt, hogy a szimrendszeres gondol-
kodas és a helyiértékes irdsméd valdjaban olyan nehezen
alakul ki és olyan nehezen fejlédik?

Képzeljiink el magunknak egy olyan vildgot, amely-
ben minden dolog ugyanolyan szind, példdul azonos 4r-
nyalatd zold! Képzeljiik el, hogy soha, sehol nem latunk
mas szint! Megérthetjiik, hogy igy sem a ,,z61d” fogalma,
sem a ,,szin” sz4 tartalma nem alakulhatna ki benniink.
Tisztaban lehetnénk a fény hullimhosszanak létezésé-

——
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vel, s6t mérésével is —a ,,z5ld” és a ,,szin” fogalmanak iga- Ha mar négy dolgot is biztonsaggal atlatunk, akkor
zi megértése akkor sem sziilethetne meg. Azért nem, akér ennyit is felfog a szemiink négyes tagol4ssal:
merta,,zdld” sz6 nem hatérolja el a dolgokat semmi més-

t6l, ésnincsenek olyan tulajdonsigok, amelyekkel egyiitt + + + + *

egy kozos fogalmat, a ,,szin” fogalmat megalkothatna. *
Ugyanigy van a szimrendszerrel is. Ha csak egyfélével + + *
taldlkozunk, sok mindent tudhatunk réla, még alkal- + +
mazhatjuk is, de valédi tartalma ennek a fogalomnak + +
sem tud kifejlédni! .
A szidmrendszer és helyiérték-rendszer, s ezen beliil a Es ha megmondjuk, hany négyes csoportot és azon

tizes rendszer mély megértését a tobbféle szamrendszer-  feliil hany csillagot latunk, mindenki maga elé tudja va-
rel val6 ismerkedés, a kiilonféle szamrendszerek kozods és  razsolni a megfeleld szdmi csillagot.

eltérd sajatsagainak tudatositasa szolgilja. Természete-

sen nem kividnunk megfelels eszkozok nélkiil semmiféle

tevékenységet a tizestdl eltérd rendszerekben. A kiilén-

boz8 szamok szerinti csoportositasok, felvaltasok és +
bevaltasok, az egység tobbszordseivel valé mérések, a

kiilonféle értékii érmékkel val6 fizetések — és az érté-

kek kiilonféle lejegyzései, ,,leltarozasai” vezethetnek

el a tizes szamrendszer igazi megértéséhez is.

Még t6bb jel hasonld szambavételéhez mar a csopor-
tok szdma is attekinthetetlenné valhat:

B A szamrendszer

Egy zsenilis 6tlet tette lehetdvé, hogy nagy szamokrél @ @ @
is ki tudunk alakitani valamiféle képet magunkban, meg
tudjuk kiilonboztetni Sket, nevet tudunk adni nekik, @ @ ﬂ A

szamitasokat tudunk végezni veliik. A fantasztikus tlet
az, hogy valahany egységenként 6sszefogjuk a szimba

veendd dolgokat, majd ezeket a csoportokat is megszam- Tehat a csoportokat ismét csoportositjuk, nagyobb
l4ltuk, meg a kimaraddkat is. Ha a csoportokbdl is sok  csoportokba fogjuk 6ssze a kis csoportokat, mégpedig
gy(lt Sssze, ezeket nagyobb csoportokba gydjtjiik 6ssze...  szintén négyesével:

és igy sohasem kellett tdl sokdig szamlalnunk.

Péld4ul ha csak haromig latnéank jol 4t az elttiink 4l-
16 dolgokat, akkor harmas csoportokat képezve fejezhet-
nénk ki, hogy mennyi az, ami el6ttiink van:

& &

"
W, wﬁﬂ@@ﬂ

* Ha tudjuk, hogy mindig négyesével csoportositottak,
akkor meg tudjuk alkotni a fejiinkben a jelek szdamarél
Ugye, megszamlalas nélkiil mar ennyit sem latunk 4t tudésité képet az alapjan, ha elarultdk: 2 nagy csoport, 1

w

A A

biztonsaggal? kis csoport késziilt és kimaradt még 2 jel.
Azonban, ha tagoljuk a képet pl. hdrmas csoportokat
képezve (akar csak a tekintetiinkkel), Es ha ugyanennyi jelet péld4ul tizesével csoportosi-
tunk?

akkor konnyen megéllapitjuk, hogy 2 harmas csoportot

és még 2 csillagot latunk. Igy nem kell tobb szdmnevet

hasznalnunk, csak az 1-et, 2-t (és a O-t), hiszen a harom Most 3 kis csomag késziilt és 8 jel maradt ki, ismét ma-
csillag mér csoportot alkot, s majd a csoportokat is meg-  gunk elé idézhetjiik a jelek szamat. Szokasunk ezt mon-
szamlalhatjuk: 0, 1 vagy 2. Harom ilyen csoportbdlismét  dani a jelek szamardl: 3 csoport és 8, 3-tiz és 8, azaz har-
csoportot készitiink, egy nagyobb csoportot. mincnyolc.

——
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B A szamok neve, jele

Ahhoz, hogy valaminek a szdmat kifejezziik, annyi kii-
l6nbdz6 nevet, jelet kell alkalmaznunk, ah4dnyas4val cso-
portositunk. Ha harmaséval csoportositunk, akkor min-
denbdl 0, 1 vagy 2 lehet csak, hiszen amint harom lesz
valamibdl, azt nagyobb csoportba fogjuk dssze. Ha né-
gyesével csoportositunk, a csoportositas befejeztével
mindenbdl csak 0, 1, 2 vagy 3 lehet. Kettes csoportositas
esetén mar csak O vagy 1 lehet barmibdl, mert a kettSt
nagyobb csoportté fogjuk dssze. Hatos csoportosités utdn
0, 1, 2, 3, 4 vagy 5 lehet barmilyen mérett csoportbdl és
a kimaradokbdl is, tizes csoportositds utdn pedig barmely
méretii csoport szimaként csak tiz szimnevet kell hasz-
nalnunk, hiszen ha valamibdl tiz gy(lik 6ssze, azt mar egy
nagyobb csoportta egyesitjiik. (A hatvanas csoportosi-
tashoz hatvan kiilonboz8, egymastdl fiiggetlen nevet és
jelet kellene alkalmaznunk.)

Természetesen a kiilénbozd méreti csoportoknak is
nevet kell adni. Kicsit kényelmetlen lenne kis csoport-
nak, nagynak, még nagyobbnak... mondanunk ezeket.
Hasznalhatunk kiilonféle szineket ezekhez — ezt tehet-
jiik a kisiskol4sokkal eleinte. Péld4ul mindenféle csopor-
tositas esetén megegyezhetiink abban, hogy a legkisebb
csoportokat fekete grafittal keritjiik koriil, a kdvetkezd

X/

X/

0“ ‘8‘ ‘z’

méretili csoportok szine legyen z6ld, a kdvetkezd méretd
piros és igy tovébb.

De példaul a tizes csoportositas esetén Gjabb és Gjabb
neveket taldltak ki a csoportok megnevezésére. A kis
csoportot nevezték ,tiz”-nek, a kovetkezd méretiit
»szdz”-nak, a tiz szazas csoportbdl alkotott csoportot
sezer’-nek... Es példdul a mostani évszdmot 2 ezer 0 sz4z
1 tiz és 7-nek mondhatjuk ki.

Tehat egy szam nevében szerepelnie kell a megfeleld
csoportok megnevezésének és a csoportok és kimaradé
elemek szaménak. Ezek egyiitt aruljak el, hogy mennyi
egyedi dologrél van szé.

B Alapozas kisiskolas korban

Igen hasznos, ha akar mar elsé osztalyban elkezdjiik ki-
épiteni a szimnevek és jelek megalkotdsanak értelmezé-
sét. Ahelyett, hogy tdl kordn megtanitjuk ezeket a mon-
datokat: a 12 az 1 tizes és 2 egyes, a 13 az 1 tizes és 3 egyes,
a19az 1 tizes és 9 egyes, a 20 az 2 tizes és 0 egyes — elkezd-
hetjiik azokat a tevékenységeket, amelyek majd értel-
mezik a gyerekek szdmara ezeket a mondatokat. Hogy
hogyan, ezt fejtjiik ki részletesebben a folytatdsban.

X/

Gal Ferenc Féiskola Pedagdgiai Kar szakiranyu, szakvizsgat
ad6 tovabbképzési ajanlatai a 2017-2018-as tanévben Felvétel Képzés helye
Tovabbképzési és Mindségfejlesztési [roda feltétele és modja
5540 Szarvas, Szabadsag tt 4.
Szakiranyu, szakvizsgas képzéseink
Sajatos nevelési igényti gyerme- Multimédias (e-learning)
kek integraciés pedagdgusa tantargyfejlesztd Szarvason
Fejleszts pedagbgus — tanitd Gyogytestnevelés az iskoldban intenziv,
Tanité bentlakasos
A gyermeki kommunikécié Mentorpedagdgus alapkeépzési formaban
fejlédését tamogatd pedagdgus pedagdgus-szakvizsga szakon L félév:
Kommunikéciés technikék, M Tehetségfejlesztd pedagdgus szerzett 2017.
disputa szak- augusztus
Kozoktatas vezetd és pedagdgus B Gyermektanc az iskolaban képzettséget 21-25-ig,
szakvizsga igazol6 diploma |  és IL. félév:
2018. januar
Vezetd évodapedagdgus A képzések 4 félévesek. 3 Iiete
Szakvizsgazott pedagégusok minden képzésiinkre 2 félév kedvezményt kapnak,
viszont a kotelezd ismeretekbdl zardvizsgat tesznek.
A képzéseinket Budapesten is inditjuk, elegendd 1étszdm esetében.

A képzések tandija: 110 000 Ft/f6/félév, kivéve a Kdzoktatas vezetdi és pedagdgus szakvizsga, mely
130 000 Fe/f/félév. Részletfizetéshez lehetdséget biztositunk.
A képzésekrdl tajékoztatés kérhetd a Tovabbképzési Iroda 06-66-886-017-es telefonszdmon,
valamint a jelentkezési lap és a tovabbképzési ajanlatok letolthetdk a www.pk.gff-szarvas.hu honlaprol.
Nagy Jenéné tovabbképzési vezetd
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Andoéné Nagy Katalin—
Cserbané Démse Monika—
Ruzsa Agnes

Felkoltoztiink
az internetre (6.)

Ill. Mindig dupla — ez a Dobble!

A februari szamban megjelent cikk folytatasaként tovabbi 6tleteket adunk kozre a
Dobble jaték tandrai felhasznalasahoz. Bizunk benne, hogy irasainkkal olyan kolléga-
kat is sikeriil a digitalis vilig megismerésére és alkalmazasara csabitani, akik eddig ide-
genkedtek ett6l. Mert, ahogyan Olah Gyorgy Nobel-dijas professzor fogalmaz kifeje-
zetten nekiink, tanitéknak sz6l6 tizenetében: ,a 21. szdzadban, barmilyen teriletet
is nézlink, elengedhetetlen a szamitégép-hasznalat —nem csak az iras és olvasas fon-
tos. A legegyszer(bb tevékenységektdl a legkomplikaltabb feladatok megoldasaig, di-
akjainknak tudniuk kell hasznalni korunk elektronikus csodait. Ezt csak dedikalt, j6 ta-
niték tudjak igazan megtenni, érdekes példak hasznalataval.” (A szerk.)

B 4. Erzelmes

Téma: érzelmi nevelés

Fejlesztési teriilet: szocialis kompetencia, megfigyeld-,
azonos{to-, megkiilonboztetd képesség, reakcitidd csok-
kentése

oQ| & 9
o | o7 e°|e”

o
&
&
o

(&
P

http://dobble.gorfo.com/share/
58715b465a493/en

* A mir j6l ismert hangulatkértydk képei
megjelenhetnek a jatékkartydkon is.

* Ha eddig nem hasznaltunk ilyen 4brikat, fontos,
hogy el8szér megnevezziik, értelmezziik, hogy milyen ér-
zelmet fejeznek ki.

* A jaték sordn az egyes érzelmeket meg is neveztet-
hetjiik, de ezzel egyiitt lehet a krtya megszerzésének fel-
tétele, hogy a felismert érzelmet meg is kell mutatni.

* Az érzelmek kifejezésével nehezen boldogul6 gyere-
kek szamadra kifejezetten fejleszt§ hatést, ha kinyomta-

tott kartyajatékként, kisebb csoportban jatszva kozelrdl
figyelhetik meg egymds mimik4jat.

W 5. Al ci, kor
—mind gyiimolcs!

Téma: szavak szétagokra bontésa

Fejlesztési teriilet: figyelemkoncentracid, reakciéidd
csokkentése

Tantargy: olvasas

mal mal mal
szil al || na ring eg||ring al
di S
szil na egl|| na al || ring
e di e di
[EzErE  hep://dobble.gorfo.com/share/

584d02375bd73/en
=

* Gyiimolcsok els szotagjai lathatok a kartydkon. Ha
megvan a pér, a teljes szét kell kimondani, akkor vihetik
csak a kartyat!

——
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e Talaljanak ki tovabbi gyiimélcs-kezd8szétagokat a
tanulok!

* A ba szétag esetében fogadjuk el mindkét megoldast
(barack, banan)!

* A kovetkezd jatékhoz (més szécsoporttal) mar ma-
guk a gyerekek taldljak ki a sz6anyagot és a helyes széta-
gokra bontast is.

W 6. )6l olvasom?

Fejlesztési teriilet: figyelemkoncentracio, reakcisidd
csokkentése, bettidifferencialas
Tantargy: magyar nyelv és irodalom

lap
bal
hab

kap

bal
dal

kap

bab
hab

lap

bab
dal

dal
hab

lap
kap

http://dobble.gorfo.com/share/
587295bael1164/en

* Ezaszosor ab, d, p bettik differencialasanak gyakor-
14s4hoz késziilt.

* A program segitségével a tanuldk elakaddsdnak
megfeleld sz6halmazt alkothatunk.

* Figyeljiink arra, hogy a tanul6k ne emlékezetbdl ,,0l-
vassanak”.

M 7.Szorzas — szorzat

Fejlesztési teriilet: figyelemkoncentracio, reakcitidd
csdkkentése

Tantérgy: matematika

Téma: 5-6s szorzétabla

el [W]  hetp://dobble.gorfo.com/share/
4 T 586ce4b146bc4/en

* Aki elsének kimondja a megegyezd szorzasok szor-
zatat, az viszi a kértyat!
* Eleinte a szorzasfeladat kimond4sat is enged;jiik.

B 8. Szorzatrél szorzas

16 16 16 21
27 12| 81 32 || 72 54 || 72 12
42 56 48 56
21 21 32 32
27 32| 81 54| 81 12| 72 32
48 42 48 42

http://dobble.gorfo.com/share/
58725b4217e3afen

Ofe0
iﬂ'%'

* Azel8z8 jaték forditottia, kicsit nehezebb viltozata.
Nagyon hasznos jaték.

e Az azonos szamokrdl szorzast kell mondani. Aki
gyorsabban kimondja a szorzast, azé a kartya.

B 9. Ritmus

Fejlesztési teriilet: ritmusérzék fejlesztése, megfigyels-
, azonosité-, megkiilonboztetd képesség, reakcisidd
csokkentése

Tantargy: ének-zene




AndIn®_Ruzsa.gxd 2017.02.20.

14:46 Page 29

NITO

MODSZERTANI FOLY
e

* A ritmusképletek felismerésén és azonositasan tl,
érdemes megneveztetni, tapsoltatni, kopogtatni is azo-
kat.

* A felismert ritmusokat ritmusvisszhanghoz is hasz-
nalhatjuk.

* A jaték végén emlékezetbdl valo felidézésiik is hasz-
nos lehet.

B 10. Amikor a jaték
onallé életet él...

N

®
.
NG,

Mikézben l4zasan tesztelgettiik Gjdonsiilt jatékainkat
a negyedikesekkel, kideriilt, hogy tobben 6nillé jaték-
gyartdsba is kezdtek. A fenti jaték ezt példazza.

Mint emlitettiik, vannak gyerekek, akik szamara —kii-
16nboz8 tarsas vagy tanuldsi nehézségeik miatt — nem
Osztdnzd az ilyen tipusd jaték. A fenti készlet kis szerzdje
is ezek kozé tartozik. Mikor az osztéllyal egyiitt jatszott,
nagyon fesziiltté vilt. Nehezen kovette a feladatot, meg-
erltetd volt szimdra a varakozés, az elkésziilt paklik té-
méja nem minden esetben motivalta. Igy inkabb elkészi-
tette sajit jatékat kedvenc szimbdlumaival. A jatékot &
mutatta be, és kivaléan irdnyitotta is. Igy sziiletett meg a

BKK Dobble...

[ElzicRm]  hetp://dobble.gorfo.com/share/
ey 586fa8d91 1fab/en

B |1. Nyelvtanulés

Végiil ne felejtsiik azt sem, hogy az angol vagy més ide-
gen nyelv székincsének bdvitéséhez, jatékos gyakorlasa-
hoz is kival6an alkalmas a Dobble.

Akar a sz6kép kiejtésének gyakorldsahoz, akar kép
alapjan a sz6 el8hivasahoz hasznaljuk, mindenképpen
hasznos segédeszkoz lehet.

P

Ehhez rengeteg jatékot talalunk a program galériaja-
ban.

B Hatulutok

Sokat kiizdottiink azzal, hogy rajojjiink, hogyan lehet-
séges forgatni a keretben az elemeket, mert szerettiink
volna az eredeti kértyakészlet minéségéhez hasonlot 1ét-
rehozni.

Végiil elég hamar szembesiiltiink azzal, hogy nem min-
den esetben szerencsés, ha szétdobaljuk, s ki-be forgat-
juk a kartyakon 1év§ elemeket. Olvasasi gyakorlatoknal
példaul egyenesen ellenjavallt!

Nem véletlen tehit a képek hasznélata az eredeti ja-
tékban.

A bettiket, szétagokat, szavakat —féleg az olvasistani-
tas kezdd szakaszdban — semmiképpen sem ajdnlatos for-
gatnunk, s a betik méretét, tipusat sem szerencsés val-
toztatni.

Ezért az olvasésra épiils jatékokhoz a négyzetes for-
mat, a vizszintesen balrdl jobbra haladé olvasast tdmoga-
t6 elrendezést javasoljuk.

Ebben a forméban az online vagy a nyomtatott vélto-
zatban is a pAros munkat, a kartyat egy irinybdl nézé gye-
rekek jatékat tartjuk megfeleldnek.

A kiprébalds soran az volt a tapasztalatunk, hogy a fi-
gyelemzavaros, labilis idegrendszerti gyerekek szdméara a
korlapokban vagy négyzetekben szerepld zsifolt, kiilon-
b&z8 irdnyban elhelyezett szimbélumok folyamatos, val-
toz6 felvillanasa tdl sok ingert jelent.

A jaték hevében kialakulé ,munkazaj”, valamint a
versenyhelyzetet teremt8 id6mérés mindezt fokozza. Az
ilyen nehézségekkel kiizds gyerekek szdmara ink4bb fe-
sziiltségforras a jaték online valtozata, semmint Srom.

Nem kell mell8zniink a jatékot ezeknél a gyerekeknél
sem, kartyajatékként, parban szdmukra is élvezetes le-

het.

B Forrasok

http://logopedia.reblog.hu/dobble2/

http://tanarblog.hu/

hetps: /fwww.youtube.com/watch?v=dQ4aCDzUs9U
http://hu. 12 3rf.com/stock-foto/kifejex%C3%A9sek.html

——
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Hogy is irjam, hogy is mondjam? (5.)

Beszélgetésekben, hirek hallgatasakor, jsagcikkek olvasasakorigen gyak-
ran hallhatunk, olvashatunk ilyesféle mondatokat: Horvath Jozsef, a cég
igazgatojanak beszamoldja, Nagy Istvan, a tarsulds elndkének beszéde,
Szabd Kristof, az iskola igazgatdjanak tanévnyito kdszontéje.' Ezek és a
hozzajuk hasonléan szerkesztett mondatok hirtelenjében és altalaban
mindenkor megszakitjak a hallgato, az olvasé gondolatmenetét, ugyanis
egészen a mondat befejezéséig csak sejthetjiik a mondatok értelmét. Ter-
mészetes gondolkoddssal ilyesmit varunk: Horvath J6zsef, a cégigazgato-
ja... Amikor mar azt halljuk, hogy igazgatdjanak, akkor is igy kapcsolhat
az agyunk: igazgatdjanak valakije; igazgatéjanak atadta. Igen, mert csak a
mondat utolsé szavanal deril ki az, hogy Horvath J6zsef e szerkezetben

nem alanya a mondatnak, hanemragtala n birtokos jelzdje.

B Kirdl is van sz6?

Sokkal gyakrabban mondjuk — példainkn4l maradva —
azt, hogy Horvéth J6ézsef beszamoldja, Nagy Istvan be-
széde, Szab6 Kristof koszontsje, mint Horvath Jézsefnek
a beszdmoldja, Nagy Istvannak a beszéde, Szabé Kristéf-
nak a kdszontsje.

Mi okozhatja a téves nyelvhasznalatot? Mi érdemel fi-
gyelmet?

A szoveg elején, a példaként bemutatott, kifogdsolt
szerkezetek kiilonboznek az utébbiaktdl, mert nem egy-
szer(i birtokos szerkezetek. Benniik ugyanis a birtokos-
nak még toldalékolt értelmezdje is van, amely Gjabb bir-
tokos szerkezetet alkot a toldalékolt birtokkal, azaz 2
szint(i birtokos szerkezettel van dolgunk.

1. Horvéth Jézsef (birtokos) + a cég igazgatdjanak
(értelmezd)
2. a cég igazgatdjanak (birtokos) + beszamoldja (bir-

tok)

1. Nagy Istvan (birtokos) + a tarsulés elndkének (ér-
telmezd)
2. a tarsulas elndkének (birtokos) + beszéde (birtok)

1. Szab6 Kristof (birtokos) + az iskola igazgatéjanak
(értelmezd)
2. az iskola igazgatéjanak (birtokos) + kdszontdje

(birtok)

Miel6tt arrél sz6lnank, hogy hogyan keriilhetjiik el ezt
a stilaris zokkendt, lassuk, milyen furcsasdgokat eredmé-
nyezhet e nehézkes fogalmazas:

— Elveszett Kiss Géza, a szakosztély kivalé sportoléja-
nak a kab4tja.

— Megérkezett Szab6 Kristdf, az iskola igazgatdjanak
felesége.

E mékas, furcsa mondatokbdl persze hamarosan kide-
riil, hogy nem Kiss Géza veszett el, s nem Szab6 Krist6f
érkezett meg; nem is Kiss Géza a szakosztaly kivalé spor-
tol6janak a kabétja, s nem Szab6 Krist6f az iskola igazga-
téjanak felesége.

— Diszoklevelet kapott Kovdcs Géza, a vdrosi kozgyilés el-
nokének testvére.

Ki kapott diszoklevelet? Hogy hivjak 6t?

Lehet, hogy Kovacs Gézénak, de azis lehet, hogy az el-
nok neve Kovacs Géza, és nem & kapott kitiintetést, ha-
nem testvére.

Hogyan lehetett volna e nyakatekert mondat tartal-
mazta mondanival6t a félreértés veszélye nélkiil megfo-
galmazni? Erre haromféle mondatszerkesztés is alkalmat
adott volna.

A hirt kozl8 tobb megfogalmazas koziil valaszthatott
volna:

—'Diszoklevelet kapott Kovacs Gézanak, a varosi koz-
gyiilés elnckének testvére.

— Diszoklevelet kapott a varosi kdzgytilés elnokének,
Kovacs Gézanak a testvére.

Esetleg, bar a kitiintetés nevét nem jeldli, nyelvi szem-
pontbdl elfogadhaté az aldbbi mondat is:

— Kitiintették a varosi kozgytilés elndkének, Kovics
Gézanak testvérét.

Végiil idéziink egy minap hallott mondatot:
— A beszélgetés végén megcsorrent Acs Péter, a cég titkd-
rdnak telefonja.

J6 reménységgel foltételezziik, hogy nem Acs Péter
csoérrent meg, hanem a cég titkaranak, Acs Péternek a

——
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telefonja. A mondat az eredeti szérenddel is helyes lett
volna, e formaban: )

— A beszélgetés végén megcsdrrent Acs Péternek, a
cég titkaranak telefonja.

B Nevess!, bonts,! hagyja!, higgye!

Igen sokszor okoz nehézséget azoknak az igealakok-
nak a helyesirasa, melyeknek tévéhez -j vagy -j kezd4-
hangt toldalék kapcsolédik (kér|j, illj, var|j; bo-
csat |juk, ébreszt|jiik, vess!* Az igék felsz6lité méda ra-
gozdsa szdmos {rasban jeldlt és frasban jeloletlen igeala-
kokat eredményez, melyek helyesirasa és helyes kiejtése
eltér egymastol.

Kazinczy Ferencnek A nagy titok cimii epigrammaja
igy szol:

,Jot s j6l! Ebben all a nagy titok. Ezt ha nem érted,

Szants és vess, s hagyjad masnak az dldozatot.”

A két kiemelt ige: szants!, vess!, igetdviik: szant, vet.
A felsz6lité méd jele, a j az igetd t hangjaval egyszer cs
hangg4, masszor hosszi s hangg olvad dssze — a kovet-
kez&képpen:

a) Amennyiben a t vég( igék felszélité alakjaiban az
ige t8végi t hangjat hosszt magdnhangzé vagy méssal-
hangz6 elézi meg, akkor az igetd és a toldalék talalkoza-
sakor cs hangot ejtiink.

Kivétel a bocsat, 14, 16t, (-fut); felszolité moda alak-
juk: bocsass!, 14ss!, 16ss (-fuss) !*

b) Ha azigevégi t elStt felszélitd médban révid magin-
hangz6 4ll, akkor pedig hosszua s hangot.

Szabalyosak tehit a szants!, vess! féle igealakok. Az
igéknek e cs hangjat ts-sel, hossza s hangjat pedig két
s-sel frjuk. Ilyen ts-sel frand6 cs hang van az al4bbi ige-
alakokban is: bontson!, rnts!. Viszont pl. a tanitsatok!
vagy a teljesitsetek! alakokban bar hossza cs-t ejtiink,
de ts-t kell frnunk.

Osszefoglalva: helyesirasunk nem minden esetben je-
[lteti a talalkozé massalhangzok dsszeolvadasat (pl. fa-
radség, tetszik), de a t végt igék felszdlité modia alakjai-
ban kdtelezd dsszeolvaddst helyesirdsunk tiikrézi (pl.
fuss!, nevessetek!, vess!). A bontson!, rants! tipust dsz-
szeolvadas eredményezte cs hangot viszont — hagyoma-
nyos médon — ts bettikapesolattal frjuk.

Kazinczy font idézett epigrammaja igy végzddik:

»--- 8 hagy|jad mésnak az dldozatot!”

Kiejtésben a sz6t8 utolsé (gy) és a toldalék elsd hang-
ja (j) a kiejtésben hossza gy hangg4 hasonul, azaz a kiej-
tésben "ggy’-t ejtiink =’gyj’>"ggy. A hangzétdrvény ne-
ve: frasbanjeldle tle n teljes hasonulds, ugyanis a he-
lyesirds nem koveti a kiejtésbeli valtozast.

A hagy|ja gy+j-s frasmédja alapjan némelyek a higy-
gye sz6t is gy +j bettikapcsolattal rjdk. Ez mar helyesira-
si hiba! Hagyni alak van, higyni sohasem volt, nincs is.
Voltaképpen a tegye, vegye, vigye igealakkal vethetjiik
Ossze, csakhogy a higgye igealakban a gy az id8k sordn
megnyult, amiatt napjainkban mar hosszi g-vel és egy y-
nal frjuk. Vérésmarty Mihaly egyik, 1847-ben frt kolte-
ményében gy-vel irja ezt az igealakot:

»2Imadsagos konyvet kérnék,

Higy e meg, most oly j6lesnék.”

De ugyanezzel a helyesirasi méddal talalkozunk Arany
Janos koltéi elbeszélésében is:

»Vasat neki, lancot!... majd az 6rdéghigye,
Hogy a tolvaj, amit ellop, visszavigye!”®

B Szavaink maltjardl...

Evszakok és napszakok. Ragos névszék vagy hatarozo-
szok?

Ahhoz, hogy egyértelmtien tudjunk vélaszolni, alaki
elemzést kell végezniink. Az alaki elemzés egyértelmiien
mutatja, hogy pl. az éjjel, nappal, reggel, avagy a tavasz-
szal, 8sszel keletkezése szerint az éj, nap, tavasz, dsz és a
régi 'reg”’ {6névnek — irasbeli teljes hasonul4ssal 1étrejott
— -val, -vel ragos alakja. Ezek az alkalmi, id6hatdrozoi ér-
tékd fénevek késdbb elindultak a hatirozészéva fejlédés
Gtjan, de napjainkig egymastol eltérd tavolsagra jutottak
el. A reggel szavunk péld4ul — a 'reg’ f6neviink kihalasa
kovetkezményeként — nemcsak hatarozdszéva lett, ha-
nem abbdl — mésodlagosan — 4j {6névvé is valtozott: pl.
"Végre reggel lett!” Az éjjel és a nappal ugyanigy él nyel-
viinkben fénévként is: pl.’Az éjjel Altalaban csendes.’;’A
nappal zajos.” Az iménti, példaként szolgald, {6névi sze-
repben is hasznalt féneveink akar masodszorra is felve-
szik a -val, -vel ragot: pl. Az gjellel a sotétség all be, anap-
pallal a vilagossag koszont rank.” Ugyanakkor az dsszel és
a tavasszal szavak nem jutottak el a nyelvi fejlédésnek a
fenti fokéra, emiatt az dsz, a tavasz finnugor eredetii® sza-
vaink féneveink ragos alakjdnak tekinthetSk. Ertelmez6
kéziszétarunk elsd igy magyardzza:’ sz (1) fn 1. A nyar
utn kov. évszak.”; tavasz fn 1. A természet megtjula-
sanak a telet kdvets évszaka.”"

B Jegyzetek

' Megjegyzés: Az e cikkben olvashaté személy- és intézménytipus-ne-
vek fiktiv nevek.

* Kazinczy Ferenc: A nagy titok — Hét évszdzad magyar versei L.
Szépirodalmi Kényvkiads, Budapest, 1972 (647. 0.); (Kiemelések
t8lem: D. K. E.)

* Megjegyzés: A széban forgé helyesirasi szabély a l6t-fut valédi mellé-
rendeld sszetétel tagjai koziil értelemszertien csak a It elétagra vo-
natkozik. V6.: A magyar helyesiras szabalyai, 12. kiad4s 77.

* Vorosmarty Mihély: A szegény asszony kdnyve (részlet) — Voros-
marty Mihaly 6sszes koltsi mivei . — Bévitett kiadas.

Szépirodalmi Kényvkiads, Budapest, 1972 (576.0.); (Kiemelés
télem: D. K. E.); (Sajt6 ald rendezte és az utészot frea: Horvath Kar-
oly és Martinké Andras).

° Arany J4nos: Az elsé lops (részlet) — Arany Janos dsszes koltemé-
nyei I. Szépirodalmi Kényvkiads, Budapest, 1967 (730. 0.); (Kiem
el és télem: D. K. E.); (Az Utészét irta: Keresztury DezsS és
Keresztury Mdria). Megjegyzés: A régi Akadémia nyelvtanaban, A’
magyar nyelv’ rendszerében is még a fenti két versrészletben olvasha-
t6 ’gy’-s ragozési alakot, mintat olvashatjuk: ,Higyek | Higy |
Higyen” ( 2. kiad4s 1847. 242. o.).

¢ A magyar nyelv torténeti-etimoldgiai sz6téra O—Zs — Harmadik ko-
tet. Akadémiai Kiads, Budapest, 1976 (363. 0.).

"Uo.: 41.,42., valamint 867,. 868. o.

® Magyar értelmezd kézisz6tar. Akadémiai Kiado, Budapest, 1972
(1060. 0.); (Szerk.: Juhasz Jozsef, Sz8ke Istvan, O. Nagy Gabor,
Kovalovszky Mikl6s).

*Uo.: 1344. 0.
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Ilyenkor okkal sopdnkodhatunk, milyen j6 is volna, ha
az iskol4sdival tudnank ilyen erés motivaciés hullimot
inditani. Sopankodas helyett persze elgondolkodhatunk
azon, vajon nem {ilhetnénk-e r a hulldmra, tanitéi cél-
jainkra felhasznalva a benne rejl lehet8ségeket. Mert a
legtbb ilyen ,driilet” mélyén ott lakozik a pedagdgiai le-
hetdség, csak észre kell venni és 6vatosan el kell ba-
nyészni Sket.

Miéta az eszemet tudom, a szinez8k (kifestdk) és kii-
lonféle sablonok nélkiilozhetetlen kellékei a kisiskol4s-
kornak. Iskolai elterjedésiik oka talan abban rejlik, hogy
azon kevés feladattipusok kozé tartoznak, melyet a gye-
rekek nagy része kedvvel végez, ugyanakkor a tanitok is
latjak a pedagdgiai hozadékat. Bar beszélni nem szok-
tunk réla, gondolom, pedagdgiai célként a finommozgas
fejlesztése és az e teriileten gyengébb képességekkel ren-
delkez8k sikerélményének biztositasa fogalmazédhat
meg leginkabb. (Talan ugyanebbdl a megfontolasbdl ta-
nitjuk a gyerekeket példaul fat rajzolni is ahelyett, hogy
megfigyelni tanitanank Sket...)

Lehet, hogy sokak szdmdra furcsdnak fog tinni, de
8szintén megvallom, én mindeddig a legkiilonfélébb
praktikakkal igyekeztem elérni, hogy a gyerekeim minél
ritkdbban nydljanak ilyesmihez. Szinezét télem sosem
kaptak, az osztalyba becsempészett mdanyag sablonok
hasznélatat pedig egy szabaly bevezetésével igyekeztem
korlatozni: ,,Akkor haszndlhatod, ha a képen legfeljebb 1-2
elemet készitesz vele, de a tobbit szabadkézzel rajzolod koré.”

Mert mindig Ggy tekintettem a sablonokra, szinez8k-
re, mint a megfigyelés, képzelet glizsbakdtésének és a
sémak haszontalan alkalmaz4sanak egyik elsd, hosszt
tadvon hat6 eszkozére. Akdrhanyszor botlottam abba,
hogy csak nagy-nagy nehézségek 4réan sikeriil 6nallo
gondolatot el8csalogatni egy kisgyerekbdl — legyen sz6
vizudlis kultdrardl vagy akdr matematikardl —, mindig
gy éreztem, hogy a felndttek altal felkinalt — gyakran
elvért —sémdk alkalmazasanak kdros hatdsat értem tet-
ten. (Természetesen az indokolatlanul, tehat a tanula-
si folyamat szempontjabdl csekély vagy semmiféle ho-
zadékkal nem kecsegtet8kre gondolok.) Ujra és Gjra
megrazo élményként hat rdm, amikor egy kisgyerek ref-
lexszert reakciéja barmilyen megoldandé feladatnél a
minta utdni, mar-mar eszelSs kutatis. Latom a panikot

fejér Zsolt Hol is van a titkos kert?

Mindannyian ismerjik a jelenséget,
amikor osztalyunkban egy uj jaték, kéz-
mUves tevékenység vagy egy targy iran-
ti vagy virusként terjed. Nalunk mos-
tansag épp a felnétt szinezok. ..

TITKOS?
KERT 58

Szinezgkinyv P\
 mesébe illé rajzokkal ';‘ 43

Forrds: wwaw.libri.hu

az arcan, minden mozdulatéan, s tudom, hogy amfg meg
nem talélja, addig a 14zas keresés koti le minden figyel-
mét. Ilyenkor hidba barmiféle probalkozas, a valédi
gondolkodésra ebben az allapotdban képtelen. Ezeknél
a gyerekeknél mér az is mindegy, milyen tevékenység-
8l van sz6: olyanrdl, ami adottsdgainal fogva szdméra
valéban nehezebb, vagy olyanrél, amihez j6 adottsa-
gokkal rendelkezik. A reflex mindig ugyanaz, legfeljebb
a panik mértéke kilonbozd.

Még ha csak az volna a baj, hogy a vizudlis kifejezés-
ben kevés a kreativ, egyéni megolds. ..

Lehet, persze, hogy nincs igazam, s jécskén elttlzom a
dolog jelent8ségét, hatdsanak mértékét. Mégsem hagy
nyugodni a gondolat: nem lehetséges, hogy van 6ssze-
fiiggés az analdgids gondolkodas fejlettségében tapasz-
talhat6 problémék és a sémak indokolatlan alkalmaz4sat
szinez8kkel, sablonokkal megalapozé gyakorlat kozott?
Nem érdemes mégiscsak elmélzni a szinezSk és sablo-
nok iskolai szerepén? Példaul:

— amikor azon tdprengiink, miért okoz nehézséget az
Osszefiiggések felfedezése, a fogalmak, informaciok ko-
zotti kapcsolatok felismerése, az Osszetettebb szovegek
6nall6 értelmezése,

— amikor dgy érezziik, hogy hidba minden erdfeszité-
siink, mintha a gyerekek nagy része lusta volna gondol-
kodni,

—amikor azt tapasztaljuk, hogy logikai jatékokba csak
azt a néhany gyereket tudjuk bevonni, akik otthon is ta-
lalkoznak ilyesmivel.

Nem lehet, hogy megszokésként az rogziil sok gyerek-
ben, hogy tgyis mindent készen kap? A tanité 4ltal els-
készitett alarcsablontél a j6 valaszig mindent, még a he-
lyesnek {télt gondolatot is?

Mindenesetre én Ggy dontdttem, hogy raiilok a hul-
lamra, és ,konyorteleniil” pedagdgiai célokra forditom
az altala keltett driiletet. Amikor egymas utan érkeztek
az osztélyba a felndtt szinezdk, hidba rimankodtak a gye-
rekek, hogy masoljak nekik is egy-egy lapot, helyette azt
mondtam: ,,Szerintem ti is tudtok csindIni szinezdt, miért
mdsolndnk exekbdl? Mennyivel izgalmasabb, amikor nem-
csak a szinexés, hanem mdr a rajz is a ti munkdtok. Akinek
sikeriil valami szépet, igényeset késziteni, no, abbdl 6rommel
mdsolok majd annak, aki szeretné.”

——
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S 14ss csodat, most mar a szinez8k készitése terjed vi-
rusként, egy osztalybdl indulva, szép lassan mas oszta-
lyokra is tterjedve. J6 latni, hogy olyan fiticskak is elké-
szitik életiik f6 mivét, akiknek a rajzolds eddig csak va-
lami tdlélni valé megprébaltatas volt. Kivételes, nagy-
szerd élmény nemcsak a kicsiknek, de nekem is, amikor
azt latom, hogy felsés lanyok érkeznek az osztalyba cso-
d4jarajarni a szinez8knek, s ldtom a boldogsagot az arco-
kon, amikor valamelyik nagylany még el is kér beldle
egyet, mert annyira megtetszik neki, hogy & is szinezné...

Csampa Nikolett 2. osztdly

Ha kedvet kapna 6n is a kiprobalashoz
—néhany kiegészitd javaslat

Erdemes
A/5 méretre
véagott miszaki
rajzlapot hasz-
nalni, mert az
A/4 til nagy fe-
liletnek bizo-
nyultarajzolas-
hoz és a szine-
zéshez  egy-
arant. Az A/4-
es lapok pontos
felezését elBszor csak néhany dnkéntes vallalta — miért is
csindltam volna én? —, de egyre tobben prébalkoztak si-
kerrel, amikor nem volt tiirelmiik kivarni, hogy nekik is
jusson végre egy. Elegendd volt egy nagyobb méret( oll6
felajanl4saval segiteni a gyerekek munkajat.

A normal vastagsagu lap kénnyen gytirédik, szakad a
radfrozastol, ezért ajanlom a mdszaki rajzlap hasznalatat.
Igyekeztem ravenni a gyerekeket tervek-vazlatok készi-
tésére, amihez {rélapot kaptak.

Mieldtt nekildttak a munkanak, kézosen végiggon-
doltunk néhény dolgot. Rijottek, hogy mire érdemes fi-
gyelniiik annak érdekében, hogy jol sokszorosithato le-
gyen a rajzuk. Megfogalmaztik, hogy el8szor csak na-
gyon halvanyan érdemes meghizni a vonalakat, mert igy
lehet nyom nélkiil javitani. Amikor elkésziilt a végleges
rajz, akkor kell megerdsiteni, akér egy vékony, fekete td-
filccel vagy zselés tollal az egészet, mert kiilénben nem
14tszik a masolaton minden.

Rutkai Viktor 2. osztdly

-

Aztis végiggondoltat-
tam a gyerekekkel, hogy
szerintitk mitsl flgg,
hogy melyik szinezd lesz
majd a legnépszertibb,
milyen tipustakat va-
lasztanak majd sokan.
Megfogalmazddott,
hogy nem érdemes m4-
solni egymdst, mert az
egyediség eldnyt jelent-
het.

Arra is rajottiink,
hogy nem mindegy, hogy
milyen méretd teriilete-
ket kinalunk fel szine-
zésre: a tdl nagyokat
unalmas szinezni, a tal
kicsiknél pedig nehéz
vonalakon beliil marad-
ni, és kiszinezve nem is lesznek olyan latvanyosak. Fon-
tos, hogy minden teriiletet pontosan keritsiink koriil,
vonaltél vonalig zarjuk be az alakzatokat.

Persze, hidba beszéltiink meg sok mindent, volt, aki
hamar beleszaladt egy-egy hibaba, ilyenkor viszont az
esetek tobbségében mar 6 maga latta be, hogy taldn még-
is érdemes megfogadni a j6 tandcsokat.

Ahogy a jol sikeriilt m{ivek szdma szaporodott, Ggy
gytltek az 6tletek a ,,hasznositasra” is: ,, Csindljunk beléle
konyvet!” ,De kapcsosat, hogy kinnyen lehessen mdsolni. ..”
»En anya sziilinapjdra ilyet készitek ajandékba. Mindenféle
virdg lesz rajta, mert anya imddja a virdgokat...” ,,En apd-
nak autésat rajzolok, de egyet ki is szinezek, mert 6 nem na-
gyon szokott szinezni...” Nemsokdra jonnek az ovisok ldto-
gatéba, adjunk nekik ilyet ajandékba!”

Ha kifes-
t8s kalan-
dunk csak a
vizudlis ké-
pességek és a
finommo-
torika fejlg-
dését  szol-
galta volna,
mar akkor
sem volt fe-
lesleges. De
olyasmivel is
megajandé-
kozott benniinket, amibdl sokkal tobb kellene az iskola-
ban és azon tdl is: az elmélyiilt ,munka” élményével, s az
6nall6 erdfeszités megérdemelt gytimolcesével. Igy, és
csak igy sziilethetett meg példaul Levi miive, azé a Levié,
aki tavaly ilyenkor még azt hitte, hogy 6 pélcikaembert
sem tud rajzolni, nemhogy madarat...

Szily Fanni 2. osztdly

Poké Levente 2. osztdly

Néhany rajz nyomtathaté formatumban megtalalhaté
honlapunk Olvaséink kiildték gytjteményében, a Tit-
kos kert cim(i dokumentumban. Erdeklédéssel vérjuk az
6n osztalyaban késziilt miiveket is a tanito@sprintkia-
do.hu cimen, hadd tegyiik kozzé a legjobbakat a Tanité-
ban és a www.tanitonline.hu oldalon!

——
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EGY HELYEN MINDEN,
ami a tanorakra valo felkésziilésiinket segitheti!

www.tanitonline.hu

FELADATBANK - KONYVTAR - FILMTAR

ONLINE SZAVAZAS - mert az On véleménye is fontos

¢ A félévi bizonyitvanyok az On iskolajaban realis képet adnak a gyerekek
teljesitményérol?

—Igen.

—Nem, gyakori, hogy a valésagosnal jobb képet mutatnak.

—Nem, 6sszességében a valosagosnal gyengébb teljesitményt tiikroznek.

¢ A sziil6k és gyerekek tobbsége a megfelelonek tartott osztalyzat vagy tu-
das megszerzését tartja fontosabbnak?

— A tudast, mert tisztaban vannak vele, hogy hosszu tavon ennek van jelentésége.

— A j6 osztalyzat a lényeg, ha nincs mogotte teljesitmény, akkor is.

— Az osztalyzatot.

— Nem tudom.

A puskazas mennyire jellemzé a magyar iskolakban?
—Nem jellemzé.

— El6fordul, de ez természetes egy iskolaban.

— Sajnos gyakori, pedig sulyos vétségnek szamit.

— Bocsanatos blnként kezeljiik, ami hosszu tavon, tarsadalmi szinten is stlyos karok
okozéja.

OLVASOINK KULDTEK
Ahol barki szamara lehetéséget biztositsunk — akar anonim médon is —
oOtleteinek, éra- és feladatterveinek kozzétételére.

A /. Legyen partneriink Onis Lajkoljon minket ﬁ
T NITO a k6zos nevezok Facebookon is:
keresésében, www.facebook.com/
tanitO@sprintkiadOohu megfogalmazéséban.' tanitonline.hu
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