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UZENET A TANITOKNAK
Pol gdr jud it" Azalompedagégus? Szamomra mint a sziileim voltak. A gyerek a legfonto-
N ~ sabb, ¢ legyen a fokuszban. A sikerélmény megtapasztaldsa a gyereknek
szdrnyakat ad. Egy kis dicséret, biztatds, ez a legfontosabb. A kivdncsisdgat
felkelteni és biztatni arra, hogy az dlma megvaldsulhat, ha 6 maga nagyon
akarja! Dicsérjék a gyerek eréfeszitését, ha jelentkezik egy matekversenyre, és
nem feltétleniil csak az eredmény a fontos. Azokat a pedagdégusokat csodd-
lom, akik folyamatosan kreativak és mindig azon igyekeznek, hogyan lehet a
gyereknek minél érdekesebben atadni a gyakorlati és az élethez fontos tudni-
valdkat!

" Minden id8k legjobb néi sakkozéja. Prima Primissima dfjas, akinek rendkiviili teljesitményét 2015. augusztus 20-an, a nemze-
ti tinnepen a legmagasabb magyar 4llami kitiintetéssel, a Szent Istvan-renddel is elismerték.

O &% %
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Reflexiok

Fontos, izgalmas és roppant ellentmondasos téma kertilt a Tanité decem-
beri és janudri szamanak fokuszaba. Ezdttal nem keresem a szavakat, nem
keresek hivatkozasokat, nem is vagyok biztos abban, amit irok. A valasz-
lehetéségek kdzott ott vannak a kivanatos valaszok. Olyanok, ahogyan
egy okos, ratermett értelmiségi sz(il6 mutatja meg a vilagot az érdekl6d6

Munkdesy Katalin

gyerekének. llyen tanitét szeretnék az unokamnak.

De belegondoltam. En nemhogy 8-10 gyerekkel, de
néha a sajaitommal sem birok, sem az unokdmmal, sem
az egyszervolt kisgyerekeimmel. Ahhoz, hogy egy em-
ber 30 gyerekkel tudjon dolgozni, kellenek az iskolas
keretek, kell az a rend, amit a tobbségi valaszok tiik-
roznek. Ebben a rendben kezd8dhetne az érdemi mun-
ka. De a pedagégusok semmi tdmogatast nem kapnak
ahhoz, hogyan lehet megteremteni a civil élettdl elté-
18, tomegesen miikods kereteket. Mar hallgaté, peda-
gogia szakos hallgaté koromban felhdborodtam, ami-
kor a gyakorlé tanarok erre vonatkozé kérdését nagy-
képtien eliitotte a szakma: Pfiyj, a kollégdk csak exzel fog-
lalkoznak! J6 pedagégusnak nincsenek fegyelmezési gond-
jai! A jé tandr érdekesen tanit, és akkor a gyerekek érom-
mel tanulnak.

Hat ez nem igaz. Ahol munkéra alkalmas, jél miiksdd
keretek vannak, ott a pedagdgus szemének villan4sa ren-
det tart. Persze, jol is tanit. De kemény fegyelem van,
csak éppen kiab4las nélkiil. Ezt hogyan csindljak? Ez len-
ne a pedagégia, a médszertan legfontosabb feladata. Hi-

szen nem szamithatunk a gyerekek spontan figyelmére,
mert mar nagyok, mert annyi minden aktuélis élmény,
emlék, vagy eltereli a figyelmiiket, miért éppen az frassal
vagy az Osszeaddssal foglalkozzanak? Mert t&bbet kéne
tanulniuk, mint ami ragad rajuk.

Az allatkertben a kiselefanttal bemutaté foglalkoza-
sokat tartanak, mert ha ezt megszokja, vagyis hogy fi-
gyeljen és hallgasson a gondozéjéra, akkor majd felndtt
oriasként nem kell elkabitani ahhoz, hogy a fogait ellen-
Srizni tudjak, hanem simén kinyitja a sz4jat.

Hogyan lehet elérni, hogy a gyerekek a tanteremben
eltsltends, munkéval eltdltendd id8ben Ggy tudjanak
fegyelmezettek lenni, hogy ez mar ne jelentsen terhet
nekik, ne érezzék felesleges korlatozasnak, egyszertien
legyen természetes szimukra?

Nyugaton a csoportmunkét részben erre talaltak ki.
Igaz, hogy nem tanuljak meg pl. a lombkoronaszint fo-
galmat, meg hasonldkat, de egymaéssal beszélgetve, kel-
lemesen telik az idejiik. Lehet, hogy a csoportmunka
nagyon intenziv, de hogy nem lehet pontosan szab4-

——



PolgZr_MunkZcsy.gxd 2017.01.24.

14:26 Page 2

lyozni, hogy nem pontosan arra fog haladni, amerre
kozvetlen munkaval a tanité vezetné a tanulést, az is
biztos.

A normilis csoportmunk4ban a normilis gyerekek
mast-mast csindlnak, tehit a munka automatikusan al-
kalmazkodik a kiilonboz8 gyerekekhez. A tanité dolga
»csak” annyi, hogy olyan lehet&8ségek kozotti valasztast
kinaljon fol, amire az adott gyereknek sziiksége van.

Es amit a nyugati didaktika sem mond ki direktben.
Tehetségen nem csak az intellektudlis képességeket ér-
tik, hanem azt is, hogy ha valaszt4si lehet3sége van a gye-
reknek, akkor képes a nehezebbet, unalmasabbat vélasz-
tani. Teh4t ez a gyerek, és nem a pedagégus felel3ssége.
Nalunk, ha egy j6 képességti gyerek kivonja magit a
munkabdl, az a tanér hibéja. Ez tdl nagy nyomas a ma-
gyar pedagdgusokon. Igy hogy kinalhatndnak fel a tani-
tok valasztasi lehetdséget, ha 8k a felelsek azért, hogy
mit ,valasztanak 6nkéntesen” a gyerekek?

Tehat szerintem a t&bb pozitiv tanitéi valaszhoz az
kellene, hogy sok technikat megismerjenek a leendd ta-

O/
‘g’

niték, amivel hatékonyan és drtalmatlanul, tudatosan
iranyithatnak az osztalynyi gyereket. Es a gyerekek va-
lasztasat nem kérnék szdmon a pedagdguson. Mindket-
t&t elég reménytelennek tartom.

S bar a Tan{té decemberi szdma el6bb megjelent, mint
az Gj PISA-eredmények, mégis annyira ide tartozik,
mintha elére megtervezett forgatékdnyvrél volna szo. ..

Lattam kiilfsldi iskoldkban, hogy a gyerekek, a picik
is, napi sok éraban olvasnak és frnak.

A legjobb magyar iskoldakban az értelmes irast-olva-
sast mellékesen megtanuljak a didkok. A tobbi iskoldban
tanitani kellene és gyakorolni.

Ne a tan4r magyarazza el, gyorsan, jol, hatékonyan az
(j anyagot, hanem a gyerekek bogarasszak ki lassan, tele
félreértéssel a konyvbdl, munkafiizetbdl, a képernySrél.
Igy biztosan jobban megtanulnak a gyengébbek is olvas-
ni. A jobbak meg kiilon feladatokkal fejlédhetnének, és
akkor 8k sem unatkozndnak. Teljesen ellentétes mindez
a magyar pedagdgiai elvekkel. Akarjuk vagy nem? Azt
hiszem, régéta ez az alapkérdés. ..

O/
0“

Kordnyi Istvan

Nem csak
magunk kozt

Mosdnyi Emokével,

a Févdrosi Pedagdgiai Szakszolgdlat

féigazgatd asszonydval beszélgettem

— Tisztelt igazgatd asszony! Arra kérem, mutassa be az in-
téxményiiket a Tanité olvaséinak!

— A pedagdgiai szakszolgalati intézmények — igy a F&-
varosi Pedagdgiai Szakszolgalat is — 2013-ban jottek lét-
re jogszabdlyi valtozasok nyoman. Minden megyében,
valamint a f§varosban is egy-egy Gj intézményi struktdra
kezdte meg miikddését. Esetiinkben a Févarosi Pedago-
giai Szakszolgalatba beolvadtak a nevelési tandcsaddk, a
szakértdi bizottsagok, valamint a Palyavalasztasi Intézet
és a Beszédjavito is. Az ellatott feladatok 1ényegesen
megvaltoztak, béviiltek 2013-ban. Altaldnosan fogal-
mazva: feladatunk a gyermekek, tanuldk, sziilsk, peda-
gbgusok, intézmények munk4janak segitése.

A mikodtetést (épiilet, infrastruktdra) az dnkor-
ményzatok biztositottik, nalunk ez a Févarosi Onkor-
manyzaton kiviil 23 keriileti Snkormanyzatot jelent.
Koltségvetésiinket a fenntartd Klebelsberg Kozpont (is-

mert nevén: KLIK) hatrozza meg, ugyantgy, mint az is-
kolaknak, javaslattételi lehetdségiink van.

Szakmai munké4nkat a fenntartén kiviil a Kormanyhi-
vatal és az Oktat4si Hivatal feliigyeli.

— Milyen az intézmény szervezeti felépitése?

— A f8véros egész teriiletén jelen vagyunk a székhe-
lyen kiviil harminckét tagintézményiinkkel, egyes kerti-
letekben tobb feladatellatasi hellyel.

A székhelyen a szakmai munka irdnyitasa és koordi-
nal4sa mellett szakértsi tevékenység és teriileti ellatas is
torténik. Négy orszdgos hatdskori intézményiinkben
specidlis szakértdi tevékenységet végeznek: érzékszervi
(l4t4s, hallas), mozgas-, beszédproblémékra kiterjedSen.
Tovabbi harom szakértdi bizottsagunk, valamint a P4-
lyavalasztasi Tanacsado és a Beszédjavité févarosi és re-
gionélis illetékességtiek. Minden keriiletben m{iksdik
tagintézményiink, ahol az adott keriiletet latjak el rend-

——
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kiviil szertedgazo feladatkorrel. (Vidéken jardsokra, illetve
tankeriiletekre oszlik az elldtdsi teriilet. A szerzd.

— Milyen szakmai teriiletekre oszlik a tevékenységiik?

— Tiz szakfeladatunk van. A keriileti tagintézmények
latnak el a tizbdl kilencet, a févérosiak egyet-egyet, illet-
ve kettdt.

— Melyek ezek?

— A korai fejlesztés azokat az 6t év alatti gyermekeket
érinti, akiknek fejlédése valamiben elmaradt. Ok a szii-
18k jelzésére vagy a védéndkon, haziorvosokon, neurolé-
gusokon keresztiil keriilnek be az ellatasba, de emellett
jarunk a bolcsédékbe sziirdvizsgalatot végezni évi egy al-
kalommal. A prevencid egyre erésebben megjelenik az
egészségligyi, szocidlis téren, és gy nalunk is.

—Melyek a tovdbbi szakteriiletek?

— A fejlesztd nevelés. Ot és hat év kozotti silyos prob-
lémakkal kiizdd gyerekeket érint, akiknek ellatését a
ynormal” 6voda nem tudja biztositani. Ok hatéves kor
utdn gyogypedagdgiai intézményekben kapjak meg a ne-
kik megfeleld fejleszts nevelést, oktatast, attdl kezdve
mar nem a mi ellatasunkban vannak.

Misik tevékenységi kor a palyavélasztasi tandcsadas,
melyet az egész févérosra kiterjedd hataskord tagintéz-
ményiink végez. A sziil6, illetve a fiatalkort kérheti az
egyéni segitségnytjtast. Az intézmény munkatarsai az is-
kolakban tajékoztaté eladasokat is tartanak.

—Milyen gyakran jarnak ki az iskoldkba?

— Evente egy alkalommal kimennek a kollégak. Osz-
szesen tiz kolléga (pedagdgusok, akiknek erre van kép-
zettségiik és pszicholégusok) latja el a feladatot. Tl sok-
szor nem tudnak kimenni. Az iskolapszicholégusokkal
tartjak a kapcsolatot és tartanak nekik el6adast, tajékoz-
tatist. Ez a tevékenységiink a 13—14 éves korosztalyt
érinti.

Egy masik feladatunk a konduktiv pedagégiai elltss,
mely azokat a 0-23 éves kortakat érinti, akiknek vala-
milyen mozgésszervi problémdja van. Ok mindenképpen
sajatos nevelési igénytiek, melyet az FPSZ Mozgasvizsga-
16 Orsz4gos Szakértdi Bizottsaga 4llapit meg, adja a fel-
hatalmazast az ellatésra.

— Melyek azok a tevékenységeik, melyekkel a taniték leg-
gyakrabban taldlkoznak?

— Az egyik a szakértdi bizottsagi tevékenységiink. HA-
rom kiilon teriilete van: a keriileti, a megyei és az orsza-
gos. A keriileti az az intézmény, ahova fordulhat a sziil8
és a kozoktatdsi intézmény, az 6voda, iskola. Itt komplex
(pszicholégiai és gydgypedagdgiai) vizsgalatot végeznek.
A vizsgélat eredményeként hirom lehet8ség van: vagy
megiéllapitjak, hogy a gyereknél nincs probléma, vagy ha
enyhébb probléma van, ,,besorolhatjik” ,BTM”-es (beil-
leszkedési, tanul4si, magatartési zavarok) kategéridba,
ésjavaslatot tesznek a probléma kezelésére, példaul az is-
kolai elltasban a fejleszts foglalkoztatdsra vagy a neve-
1ési tanacsadasra. Abban az esetben, ha felmeriil az SNI
(sajatos nevelési igény) gyanija, a keriileti bizottsag to-
vabbkiildi a gyereket a négy f8varosi vagy az orszagos
szakértdi bizottsaghoz. A megyei és orszdgos bizottsag is
megallapithatja a BTM-et, mondhatja, hogy nem 4ll
fenn SNI probléma, sét azt is, hogy semmilyen probléma-
janincs a gyereknek.

— Mi a kiilénbség a megyei és ax orszdgos bizottsdg
kozote?

— Az orszagos bizottsdghoz keriilnek a specidlis esetek:
a l4t4s-, hallas-, mozgas- vagy beszédproblémaval kiizd
gyerekek.

— Mekkora azok ardnya, ahol nem dllapitanak meg SNI-t
vagy mds problémdt?

— 1%. Azért vannak ilyen adataink, mert az orszagos bi-
zottsaghoz kozvetleniil fordulnak, illetve fordulhatnak a
sziil6k. Nem kell el8bb bejelentkezniiik a keriiletibe, ott
r6gtén mehet az orszagos bizottsaghoz. Ez az alacsony szdza-
lékarany annak is kdszonhets, hogy 2013 szeptembere 6ta
miikodik ez a kétlépesds vizsgalati rendszer, illetve az egész
szakszolgalati rendszer, és mara mar j6l Ssszecsiszolédott.

— Mi a tovdbbi tevékenységi kor?

— A tanit6k szdmaéra jol ismert a nevelési tanacsadas.
Ennek keretében gyégypedagdgiai, fejlesztépedagdgiai
foglalkozas, pszicholdgiai tanacsadas, terapia folyik, mely
a kertileti tagintézményekben torténik. 16 éves kor alatt
a sziil8k keresik fel a gyermekiikkel a szolgéltatést. 16 év
felett a fiatalkor sajat jogéan is 6nalldan igénybe veheti,
erre is van mar példa. Alapvetéen a sziil8k hozzék a gye-
reket. Ezenkiviil, ahol van kapacitas, sztirést végeznek az
6vodakban, melyre alapozva a szakember tesz javaslatot
a sziilének a szolgaltatas igénybevételére.

Tovébbi tevékenységiink a logopédiai ellatés. Otéves
korban végziink kotelezd sziirést. Nem varjuk meg a ko-
telezd sztirés idejét, mar korabban elkezdjiik, akar két-
éves kortol a fejlesztést. Tiz keriiletben inditottunk egy
j projektet. Ebben a tiz keriiletben mar haroméves kor-
ban végezziik a sziirést, egyeldre kisérleti jelleggel. Ez
most kezd8dott, ez volt az elsd alkalom. A lehetdséget az
adta, hogy kotelezd lett haroméves kortdl az évodazta-
t4s. Azért ebben a tiz keriiletben inditottuk a programot,
mert itt rendelkeziink elég szakemberrel. A program ki-
terjesztését a f6varos egész teriiletére akkor tudjuk meg-
val6sitani, ha a tobbi keriiletben is megfeleld 1étszamu
szakember lesz. A szlirés utan a fejlesztést is el kell végez-
ni, ami minimum heti két alkalmat jelent. Igy lathatd,
hogy ez komoly huméanerdforras igénnyel jar.

A logopédiai ellatast is felkeresheti 5nalléan a sziils és
a fiatalkord. A sz(iréseken a szakember javaslata alapjan
johet még a sziilS a gyerekkel, illetve az iskola is tehet ja-
vaslatot, vagy kérheti az ellatast a gyerek részére. Ha az
6vodapedagdgus vagy a tanito Ggy latja, hogy szitkséges a
gyereknek a logopédiai ellatds, akkor kiildheti hozzank,
természetesen a sziilS beleegyezésével.

— Még hdarom szakfeladat maradt a tizbél. Melyek ezek?

— A gybgytestnevelésrdl elmondanam, hogy a hazior-
vos vagy szakorvos javaslatéra keriil egy gyerek az ella-
tasba. Két fajtdja van: akik jarhatnak testnevelés érara
és amellett gydgytestnevelésre, és akik csak gydgytest-
nevelésre jarnak. Olyan gyerekeket érint, akiknek tar-
tasproblémaja van, lddtalpas vagy asztmas, vagy szivbe-
teg gyerekekrdl van szo.

Még egy tevékenységi kort, az iskola- és 6vodapszi-
cholégusok munk4jat koordinaljuk. A févarosban kerii-
leti szinten végezziik ezt a feladatot.

— A koordindtori munka mit takar?

— Az 6voda- és iskolapszicholégusokkal tartjuk a kap-
csolatot, megbeszéléseket, tajékoztatasokat tartunk.

— Milyen gyakorisdggal?

—Hetente. Az utols6, amir6l még nem beszéltem, a te-
hetséggondozas. Végziink tehetségazonositast a mi kom-

——
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petenciakoriinkdn beliil. Zenei vagy sporttehetséget
nem tudunk vizsgalni, de altaldnosintelligencia-, kreati-
vitdsvizsgalatot tudunk végezni. A tehetségazonositas
mellett koordindtori munkank is van, ami azt jelenti,
hogy a gyereknek egyénre szabottan keressiik meg és ja-
vasoljuk azt a helyet, képzéintézményt, ahol a tehetségé-
nek megfeleld legjobb gondozast megkaphatja.

— Arra vonatkozéan van valamilyen adat, hogyan oszla-
nak meg ag esetek a kiilénbozd tevékenységi korok kozéte?

— Természetesen igen. Az esetek 30%-a nevelési ta-
nacsadds, 30% logopédiai ellatds és 30% szakértdi tevé-
kenység. A fennmarad6 10% oszlik meg a tobbi tevé-
kenység kozott. A gydgytestnevelés 5-6% és a tobbinél 1-
2%-16l beszéliink.

— Emlitette a humdnerdforrds-kapacitdst a sztirésnél és a
szakos gyogypedagogiai elldtdst. Elegendd a szakemberek
szdma a feladatelldtdshoz?

—Jelenleg az &sszes intézményiinkben 1300 ember dol-
gozik. Szakemberbdl mindig hidny van, jellemzéen a lo-
gopédusokbdl és a gyégytestnevel kbél.

— A szakemberhidny mit jelent? Hosszabb a vdrdlista, vagy
ritkdbban taldlkozik a szakember a gyerekekkel?

— A gyégytestnevelésnél dgy hidaljuk 4t a szakember-
hianyt, hogy tobb gyerekkel kell egyszerre foglalkozni,
nagyobb létszdmi csoportok vannak, igy itt tulajdon-
képpen nincs vérdlista. A logopédiai ellatasban silyos-
sag szerint alakul a vardlista. Ha enyhe beszédprobléma-
ja van, akkor két-harom hénap a varakozasi id8, ha st-
lyos esetrdl van sz6, akkor igyeksziink mindenképpen
csoportba vinni a gyerekeket. Enyhe beszédprobléma-
nak tekintjiik azokat az eseteket, ahol a beszédhiba a ta-
nulési folyamatot nem zavarja. A jogszabdly heti két fej-
lesztési alkalmat ir el6. Minden gyermekre egyéni fejlesz-
tési tervet dolgozunk ki. Egyeseknél a beszédjavitas mel-
lett mozgasterapia is sziikséges. Ez elég Osszetett problé-
ma, nem lehet egy kaptafira hizni, egyedileg donthetd
el, hogy kinél kevesebb foglalkozassal, kinél tobbel ke-
zelhetd a probléma. Ha csak egy fejlédési elmaradésrdl
beszéliink, egy idegrendszeri éretlenség van a hattérben,
akkor lehet, hogy egy féléves terdpidval korrigalhaté a
lemarad4s. Stlyosabb esetnél akar tobb év is sziikséges
lehet. Ha mér a szdmokn4l tartunk, 84 000 gyermeket
lattunk el a tavalyi évben.

— A tewvékenységi kérék utdn most egy mdsik, de szorosan
ide kapcsolédé témdrdl szeretném kérdezni. A tanitékkal, is-
koldkkal mennyire kozvetlen a kapcsolat? Nyilvdan a tagin-
téxményeken keresztiil.

— Alapvetd feladatunk nemcsak a sziil§ és a gyermek,
hanem az oktatési intézmények tdmogatdsa is. A kollé-
gaink rendszeresen megjelennek az iskoldkban, ez heti
rendszerességet, kdzvetlen kapcsolatot jelent. A logopé-
diai elldtdsban ez egyértelm, a nevelési tandcsadas ke-
retében is sok esetben fejlesztést végziink az iskoldkban.
A szakértSi véleményre is az iskolak kiildik a gyereket —
itt is sziilSi beleegyezéssel, illetve a sziilével vals egyiitt-
mikodéssel — egész kis kortdl. Ez fontos, mert késébb, ha
tizenhat éves korban kiildik, egyre kevesebb esély van a
korrekciéra. Nagyon szoros a kapcsolat, a kollégdink ott
vannak az iskoldban, helyben, tehdt nem az van, hogy
behivjik a gyereket, hanem kimennek az iskolaba. Per-
sze ez kapacitasfiiged, nem minden esetben és nem min-
denhov4 tudnak kimenni. A fejlesztés is helyenként

problémds, nem minden oktatasi intézményben van kii-
16n fejlesztészoba, egy helyiségben van az iskolapszicho-
légus, az iskolaorvos, a védénds. Az SNI-s gyerekek ese-
tében is eléfordul, hogy egy szob4n osztozkodik a logopé-
dus, a fejlesztépedagdgus, a gydgypedagdgus, igy ez na-
gyon nehéz.

— A tanitok és az ondk szakemberei kozitt milyen vissza-
csatoldsok vannak?

— A visszacsatolas elengedhetetlen. Amennyiben egy
tanito gy érzi, hogy az a foglalkozés, amit a gyerek kap,
kevés, nyugodtan forduljon a szakemberhez, és beszéljék
meg. Mi csak egyiittm{ikddve tudunk dolgozni. Az a cél,
hogy a gyereket minél eredményesebben fejlessziik. Eh-
hez az is kell, hogy a gyereket ne rantsuk ki az iskolai ko-
zegbdl, hanem a tanitéval egyiittm(ikddve végezziik a
munkankat. Mondok egy egyszerti példat: kialakitunk
egy gyereknél egy beszédhangot, de ha az csak a foglalko-
zasokon jelenik meg, nem véarhaté j6 eredmény. Tud-
nunk kell, hogy mi torténik az iskoldban és otthon is. A
tanitéval, sziilével egyiitt lehet eredményes a fejlesztés,
kell a visszacsatol4s.

— A Tanitonline internetes feliileten rendre szavazdsra bo-
csdtanak kiilonbézd kérdéseket. Az oldal ldtogatdi, illetve a
vdlaszaddk 67%-a érzékeli gy, hogy az 1ij szabdlyozds éta
tobb az iskolaéretlen gyerek. On hogy ldtja ext a problémdt?

— Héroméves kortél kotelezd az 6voda. Ha az 6voda
helyhiannyal kiizd, akkor sokkal konnyebben engedik ki
hatéves korban a gyereket, mint kordbban. A haroméve-
seket fel kell vennie, nem mondhatja azt, hogy nem.
Amennyiben a sziil§ vagy az voda nem kéri, mi nem
végziink vizsgilatot. Természetesen kérhetik a vizsgala-
tot, ez korabban, és most is igy van, ez nem véltozott.

—Mi lehet a megoldds az 6vodai féréhelyhidnybdl kévetke-
24 iskolaéretlenek szdmdnak névekedésére — amig elegendd
féréhely lesz?

— Az utébbi iddben gyakoriva valt, hogy hétéves kor-
ban keriiltek iskoldba a gyerekek. A hét- és a hatévesek
kozott nagyon sok a kiilénbség. Azt gondolom, hogy a ta-
nitéknak kell rugalmasabbaknak lenni. Meg kell tal4lni
azokat a médszereket, melyekkel kezelni tudjak ezt a
problémat. Mas halad4si temp6t kell alkalmazni, nyilvan
ezeknek a gyerekeknek hosszabb iddre van sziikségiik,
hamarabb elfaradnak. Latjuk, hogy leterheltek a gyere-
kek, meg lehet szakitani a tandrat egy-egy pihentetd, ja-
tékos tevékenységgel. Természetesen az évodai féréhe-
lyeket is béviteni kell.

Igy is eléfordulhat egy honap vagy egy hét utdn, hogy
azt latja a tanitd, nem iskolaérett a gyermek. Akkor for-
duljon hozzank, mi megvizsgaljuk a gyereket. Ha tgy l4t-
juk, akkor a sziilével megbeszéljiik — a sziilé beleegyezése
kell —, hogy jobb lenne a gyereknek, ha visszakeriilne az
6vodaba, és soron kiviil javasoljuk a gyermek 6vodai el-
helyezését. Ez egy sériiléses torténet, mert ha a gyerek
mar bekeriilt az iskol4ba, és onnan vissza kell mennie az
6vodaba, az egy nagy kudarcélmény. Komoly indoknak
kell lenni, ha visszakiildjiik az dvodaba.

Ezekkel a gyerekekkel mi nem talalkoztunk korabban,
miutdn sem az 6voda, sem a sziilé nem jelzett nekiink.

Ezzel egyiitt mi nem érzékeljiik, hogy névekedett vol-
na az iskolaéretlen eseteink szama.

— A tanitékkal valé egyiittmitkédést miben, hol lehetne ja-
vitani?

——
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— Mindig lehet valamit javitani. Tébb idénk legyen
egymdissal kommunikalni. Az elvarasokat kell tisztazni
jobban. Mi az elvaras az 6voda, az iskola részérdl, mik az
elvarasok. Miben varnak segitséget, illetve mi miben tu-
dunk segiteni, és ezt a kettSt kellene minél jobban 6ssze-
hangolni. Mindenki siet, a pedagdgus, a sziil, de nagyon
fontos, hogy szakitsunk id&t, és a gyerekekrél beszéljiink.
Az idedlis az, ha ott van az &sszes szerepld: a pedagdgus,
a fejlesztd, a sziil8. Ez nagyon nehezen megvaldsithatd,
nagyon leterhelt a pedagdgus. A sziilé is leterhelt, & is
csak este hét 6rakor ér ra, ha raér. De ez az idealis 4llapot
lenne a cél.

Azigazi az lenne, haintegralni tudnank ezeket a gyere-
keket, de sajnos a pedagdgusnak nincs kells képzettsége
arra, hogy ezekkel a gyerekekkel foglalkozzon, egy har-
mincérés tanfolyam erre nem elég. Példdul ahhoz nem
kap segitséget, hogy egy részképességesokkent gyerek ré-
szére hogyan 4llitsa 6ssze a dolgozat feladatait, azt maga-
nak kell kitalalnia. Ez is csak ntveli a leterheltségiiket.

— Ext a problémdt hogyan lehetne megoldani?

— Az alapképzésbe be kellene épiteni ezeket az ismere-
teket. Az egyiittmikdés egyik fontos teriilete a felmen-
tések értelmezése. A szakértdk tobb oldalon keresztiil le-
irjédk a felmentésekkel kapcsolatos dolgokat, de itt sok a
félreértés. En arra biztatom a kollégaimat, hogy szemé-
lyesen tisztazzak és beszéljék meg ezeket a dolgokat, de ez
nyilvan csak korlatozott esetben lehetséges. A kollégak
inkabb az iskolaigazgatékkal vannak kapcsolatban, rit-
kabban taldlkoznak kozvetleniil a pedagégussal, tanité-
val.

— Van-e kiilén tizenete a tanitéknak?

— A személyes kapcsolat fontossdgat mondom. Ha
problémajuk van, keressék meg a keriileti tagintézmé-
nyeink szakembereit. Hozz4nk is, a f6varosi székhelyin-
tézményhez is fordulhatnak. A honlapunkon, a
www.fpsz.hu-n minden fontosabb informAciét és elérhe-
t8séget megtalalnak.

— Készéném a beszélgetést.

CK K
‘g& 030 0‘0

Hortiné Markus Zsuzsanna Tanuljunk ngﬁtt!

A Tanité decemberi szamaban irtam arrél, hogyan alkalmazom a dr.
Oroszlany Péter altal kidolgozott tanulasmoédszertaniismereteket. Nem-
csak a tandrakba épitem be a tanulast segitd, konnyebbé és eredménye-
sebbé tevéd mddszereket, feladatokat, hanem évek 6ta vezetem a Sziilék
Iskoldjat is. Célom, hogy segitséget nyUjtsak azoknak a sziil6knek, akik
idét szannak naponta gyermekik tanuldsi tevékenységének segitésére.
Kidolgoztam egy tematikat arra, hogy hetente, kéthetente milyen tanu-

lasi mdédszerekkel gyakorlatokkal, tanacsokkal segithetjiik mi, pedagdgu-
sok a sziil6ket. Erre adtam Otleteket az emlitett szamban.

Mostani frdsomban egy masik GjitdAsommal szeretném
megismertetni az érdekl6dé kollégakat.

Szintén hetirendszerességgel 1-1 drat egyiitt toltiink a
sziil6kkel és gyermekiikkel. Ezeken a foglalkozdsokon
egyiitt dolgozik a sziil8 gyermekével. A részvétel feltéte-
le, hogy az a sziil8, esetleg nagysziils jojjon el a gyerekkel,
aki leginkabb segiti 4t a napi tanulési feladataiban. Fon-
tosnak tartom, hogy a sziil8 lathassa gyermekét az 6rai
tevékenységek kozben. Lathatja, hogy milyen aktiv,
mennyire bator vagy esetleg visszahtiz6do, sét, olykor az-
zal is szembesiil, hogy amit otthon kettesben megtanul-
tak, arra mennyire tud visszaemlékezni gyermeke vagy
esetleg leblokkol, megijed. Gyakori probléma az iskolai
fogadédrakon, hogy a sziild nem érti a gyenge jegyeket,
hiszen otthon minden jél ment. Ezért ha lehet8sége van
heti rendszerességgel 14tni, jobban megérti az esetleges
kudarcokat, lemaradasokat. Hogy ezen javitsunk, egyiitt

kezdjiik a hibdk okainak feltarasiat. Tapasztalatom
szerint nagyon j6 hangulatd, viddam légkorben folyik a
munka.

Kiemelt helyet kapnak a figyelemfejleszt8 jatékok,
melyet természetesen egyiitt jatszanak sziilsk, gyerekek
és a pedagdgus. A fesziiltség oldasara szoktuk elSszor jat-
szani a kovetkezd jatékokat:

—Dupla, dupla ez, ez...

—Kortaps

— A fejem, a véallam...

— Koncentriciés gyakorlat mondokézas kézben

—Mosolydobés

—Négyen 4llva...

Ezek a jatékok kiilonbdzs nehézségi fokon, nagyon
erdsen fejlesztik a figyelmet. Késziils gytijteményembd]
hamarosan ezeket és sok mds hasonlé jatékot is ki lehet
prébalni. Addig is {zelitSiil néhany jatékleiras.

——
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Mosolydobas

A gyerekek korben tilnek. Egy szivacslabdat vagy bab-
zsékot dobnak egymasnak. Akinek a labdat dobték, az
hangosan nevet vagy grimaszolva mosolyog, amig az néla
van. Valakinek odadobja a labd4t, de ettsl kezdve elko-
molyodik, mar nem nevethet. Szigord szabdly, hogy csak
aznevethet, akinél a labda van! Aki elfelejt nevetni, vagy
labda nélkiil neveti el magat, az kiesik vagy zélogot ad.

Nagyon nehéz labda nélkiiliként komolynak maradni!
Remek réhangol6do jaték, de fejleszti az dnfegyelmet is.
Probaljatok ki! En elséként esek ki minden alkalommal!

Négyen allva

Korben iiliink gy, hogy mindenki l4sson mindenkit,
ne legyen koztiink asztal vagy egyéb berendezési targy.

Barki felallhat, amikor akar, de nem maradhat allva 5
mp-nél tovabb. A jaték célja, hogy egyszerre mindig pon-
tosan négyen alljanak. Nagyon kell figyelni egymasra, az
iddre. Nehéz, de remek figyelemfejlesztd jaték. Csak
tobbszori probalkozas utén kezdiink belejénni, de akkor
nagy koncentrélassal, j6] mikodik. Nagyon j6 alkalom
az egymasra figyelést gyakorolni.

. / L4 7/
Kincstar jaték

Ez a jacék alkalmas minden pérba 4llithat6 ismeret
gyakorlasara. Pl. idegen sz6 magyar megfeleldje, vers és
koltdje, évszam-esemény, megye-megyeszékhely, orszag-
f&varos stb., a lehet8ség végtelen. Erdemes a gyerekeket
is megtanitani a készitésére, mert sajat maguk is tudnak
ennek segitségével gyakorolni, de egymas kikérdezésére
is alkalmas.

A B C D
Petdfi Sandor Beney Zsuzsa Nagy L4szl6 Hogyan vértalak?
Szinetar Gyorgy Jozsef Attila Csatadal Mama
Di6verés Kisfaludy Kéroly Sziilsfoldem szép hatdra | Szeptemberi csengetés

Sziikséges hozza egy 3 X4 vagy 4 X 4 részbdl 4ll6 tabla-
zat! Ezekbe frjuk be két kiilon szinnel az sszetartozo in-
formAaciokat. A gyerekeknek az a feladata, hogy keressék
meg a parokat és frjak le a sor és oszlop megjel6lésével

ezeket. Pl. A1/C2

Tobb nehézségi foka lehet:

—minden befrt adatnak van parja;

— lehet kozé ,eldugni” par nélkiilit is, de akkor t4jé-
koztatni kell a gyereket, hogy nem fog mindhez hozzitar-
tozd adatot talalni;

—lehet egy téglalapba két informéacidt is frni;

— a lehetSség itt is szamtalan, tegye bele ki-ki a sajat
dtletét!

Amikor megtdrtént a rahangolddas és fesziiltségoldas,
kiilonboz6 egyiittes feladat kovetkezik:

— memoriafejlesztésre dobdkockdval dobott szamok-
kal kapnak kiilonboz8 megérzéses feladatot,

— megadott témardl kell a sziilének beszélnie néhany
percig, majd a gyerek a hallottakat 1 vagy 2 percig beszél-
ve a lehetd legpontosabban visszamondja,

—lehet 5-5 szt vagy szdimot elmondani tgy, hogy ad-
dig a gyerek csak figyel, majd amikor elhangzott az utol-
s6 s, le kell frnia, lehetdleg az elhangzés sorrendjében.

(A sziil8k ebben is szivesen és dnként vesznek részt,
majd racsodélkoznak, hogy nem is konny(i megjegyezni
és lefrni a szavakat vagy szamokat.)

Ezek utén a jatékos feladatok utan kovetkezik a ko-
molyabb tanulasi tevékenység, természetesen ez is vi-
déam, j6 hangulatban, hiszen az a cél, hogy megtapasztal-
jak: a tanul4s mint munka, lehet kellemes is.

Minden foglalkoz4s végén meg szoktam kérdezni,
hogy ki hogy érezte magat, és mirdl szeretne legkdzelebb
hallani, mihez szeretne segitséget kapni. Itt természete-
sen elsésorban a sziil8k szoktik megfogalmazni a kérésii-

ket. A foglalkozés kovetkezd részében ezeket a kéréseket
prébalom meg teljesiteni. Igy készitiink egytitt domindt,
lapozét, kincstarjatékot, gondolattérképet, kulcsszévaz-
latot, ,kutyanyelvet” stb. Igyekszem segitséget nydjtani
az olvasds gyakorlasdhoz, a szvegértéshez, helyesiris-
hoz, verstanuléshoz, idegen szavak tanulaséhoz stb.

Orémmel latom az igyekezetet, ahogyan sziil8 és gyer-
meke a lehetd legjobban akarja elvégezni a feladatot.
Nagyon j6 l4tni a j6 hangulatd, olykor 6sszebtjé, sok-sok
puszival jutalmazott feladatvégzést.

Amikor az 6ra végi — elmaradhatatlan — vélemények,
kérdések, kérések megfogalmazasara keriil sor, el sem hi-
szik, hogy mér a végéhez kozeledik a foglalkozds. Néhany
sz{il6i megfogalmazas szerint a tanuldshoz szerzett ta-
pasztalat mellett azért szeretik ezeket az alkalmakat,
mert végre dnfeledten, csak a gyerekiikkel foglalkozhat-
nak egy-egy 6raig. Kiilénosen fontos ez azoknak a szii-
18knek, akiknek tobb gyerekiik is van, és nehezen tud-
nak mindegyikiikkel elegendd idét tolteni. Tobbek ko-
z0tt ezért is jarnak szfvesen. Amikor pedig megjegyzem,
hogy meglatszik a gyerekeken, hogy otthon is a kiprobal-
tak szerint tanulnak, kiilondsen szivesen toltik az iskola-
ban azt az egy 6rat. Ezeknek a gyerekeknek a teljesitmé-
nye fokozatosan javul, egyre jobb jegyeket kapnak. A
sziilk 6rommel jonnek, elfeledve a napi gondokat, 8k is
kikapcsolnak, feltsltédnek.

Az 6ra leteltével elengedhetetlen a levélkiildds jaték.
Meglepetésemre ezt maguk a sziil6k kérték, amikor idé
hidnyaban kimaradt. Ebbdl is latszik, hogy a sziilskbdl
még nem veszett ki a jatékos kedv, az efféle idStoltésre
valé igény.

Napjainkban, amikor a felgyorsult vildggal probalunk
lépést tartani, elengedhetetleniil feladataink része kell
hogy legyen a sziil8k ezirdnyi segitése, tAmogatésa is.
Higgyétek el, megéri!

J6 prébalkozast, j6 munkat kivanok hozza!

——
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Hunyady Gyorgyné—M. Nddasi Maria*
Az értékelés szine
és visszaja (1.)

Az értékelés a tanitas-tanulds folyamatdban

Ha az iskola kezdd szakaszanak tovabbfejlédéséhez keresiink szempontokat, az ér-
tékeléssel kapcsolatos problémagdc megkeriilhetetlen. Tudjuk, hogy a tanitdk nap
mint nap kiizdenek az értékelésbél adddo tennivaldkkal, nem ritkan ehhez kapcsolé-
do belsd és kiilsé konfliktusokkal is. A tovabbiakban arra vallalkozunk, hogy felidéz-
zUk és rendszerezzlk az értékeléssel kapcsolatos feltétlen (olykor fajdalmasan hi-
anyzd) tudnivaldkat, s mindezekre épitve probaljuk meg a tovabblépés lehetséges

utjaira felhivni a figyelmet.

Az ember életének, a szocializaciénak, individualizacio-
nak természetes vonulata a tanulds. Veliink sziiletett
adottsag a tanulékonysig. Nem tanulni nem lehet. E ter-
mészetes tanulds velejardja az értékelés/onértékelés.

A természetes tanulési folyamatban, az intézményes
tanulés el6tti korszakban a tanulas leggyakrabban a gyer-
mek fejlédésébdl, megismerési vagyabdl, kivancsisdgabdl
szarmazik, a belsd motivaciéval hajtott jaték ,mellékter-
méke”. Ebben az életszakaszban valaminek a tudésa (el-
érése, kiprobaldsa, megvaltoztatésa stb.) a gyermek sajat
célja — ezért torténik minden (t5bbségében szivesen val-
lalt) erdfeszités legtdbbszor jaték formajaban, ezért olyan
eredményes a tanulds. Az értékelés/onértékelés ennek a
folyamatnak (eléri vagy nem, ki tudja prébalni vagy nem,
megviltoztatja vagy csak részben, nem tgy, ahogy szeret-
né stb.) természetes, érzelmekkel kisért része (6riil, sit, to-
porzékol, biiszkén mutogatja stb.). Az értékelés alapjiul
szolgilé viszonyitési pontokat a jaték folyamatiban a
gyermek maga hatérozza meg. A gyermek életében ebben
az id@szakban is jelen vannak a kiilsé viszonyitasi pontok,
a felndttek altal képviselt, f6ként viselkedési normak
(szabad — nem szabad, helyes —nem helyes).

Az intézményes, iskolai tanuldsban valé részvétel
alapvetd valtozést jelent. A tanulds melléktermékbdl £6

* Hunyady Gyorgyné CSc. professor emerita, ELTE PPK Nevelés-
tudomanyi Intézet; M. Nadasi Maria CSc. professor emerita, EL-
TE PPK Neveléstudomanyi Intézet.

célla, oncélla valik, az értékelés szerepe, médja megval-
tozik, a kiilss értékelés olykor ¢néllé (akar még a tanu-
lasnal is jelentdsebbnek tind) életet kezd élni. Hang-
stilyvaltas torténik, amelynek soran a gyermekbdl tanu-
16 lesz. Tekintettel azonban arra, hogy a kezdeti iskolai
id6szakban sok esetben a kevéssé értett kiils6 elvarasok
véalnak dominénssa, a tanuléva vélas kezdetén van egy
olyan periédus, amikor a tanité (és a sziil8) szamara fon-
tosabb az értékelés, mint a gyermek szdmara. Ezért en-
nek az id8szaknak fontos jellemz&je a gyermek elbizony-
talanod4sa.

Hiszen az iskoldban a gyermek nem feltétleniil azt ta-
nulja, amire kivancsi, nem ott, nem annyi ideig, megval-
tozott feltételek kozote kellene valtania, megndve-
kedett, jorészt ismeretlen trsas mezdben, amelyben ki-
emelkedd szerepet jatszanak a tanitok. A teljesen belss
motivécid vezérelte tevékenység mellett megjelennek a
kiils6 motivacié altal iranyitott megnyilvanuldsok. Hogy
eznem mindig sikeriil, jelzik az oktatdsban nagy szimban
megjelend melléktevékenységek, amelyek nem odavals-
sagardl a gyerekeknek legtobbszor fogalmuk sincs. A csa-
lédott, aziskoldban eltoltott idejiiket sajnalé kicsik mon-
désait hosszan tudndnk sorolni. De ezt jelezhetik pszi-
choszomatikus problémak (fejfdjds, hasf4jas) is.

A természetes tanuldsi folyamat intézményen kiviil
(élethosszig) azért megmarad, csak idStartama zsugoro-
dik iskol4s korban. A tapasztalatok azt bizonyitjak, hogy
minél inkabb tekintettel tud lenni az iskola a természe-
tes tanulasi folyamat sajatossagainak beemelésére, mi-

——
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nél tobbszor torténik meg a természetes és az intézmé-
nyes tanulasi folyamat 6sszekapcsolédasa, annal job-
ban érzik magukat a gyermekek, a pedagégusok az is-
kolaban. A nemzetkozi tapasztalatok is azt bizonyitjak,
hogy az intézményes oktatasban a projektszellemiségd, a
projektorientilt megold4sok alkalmasak lennének a ter-
mészetes és az intézményes tanulds dsszekapcsoldsara.

Az intézményes tanuldsban ag értékelés funkcidi, viszo-
nyitdsi pontjai, fajtdi, forrdsai, médjai is megvaltoznak,
megszaporodnak, legyezdszertien szétnyilnak.

Az iskolai teljesitményértékelés legfontosabb funkcio-
ja az oktatas kezdd szakaszdban (is) az, hogy visszajelzés a
tanité, a tanuld, a sziil szamdra. A pedagégus sajat mun-
kajanak eredményét olvassa le beléle, s kimondatlanul is
feltételezi, hogy a didkot (és a sziilSket) az 4ltala adott ér-
tékelés egyre nagyobb eréfeszitésre dsztdnzi. Ez azonban
csak akkor redlis elképzelés, ha a gyermekek, a sziil6k
értik a viszonyitasi alapot (nem csak azt, hogy mit, ha-
nem azt is, hogy miért kell igy, vagy Ggy teljesiteni, tenni),
s ha a gyermeknek nemcsak a tanulas lehetSségét, ha-
nem az egyéni tdmogatast is biztositani lehetett kordb-
ban, s lehet majd késébb is a javitas folyamataban.

Ez a visszajelzés tehat, ami a tanitét illeti, szerencsés
esetben alapjat jelentheti egy tovébbra is, vagy ezentil
mér adaptiv pedagdgiai gyakorlatnak. Ugyanakkor a na-
pi munkajaban stagnald, frusztralt, esetleg mar a kiégés
felé haladd tanit6 esetében ez a visszajelzés noveli a szii-
18kre, a gyermekekre valé héritas lehet8ségét (,eddig is
igy csindltam, és eredményes volt”; ,,hidba csindlok bdrmit,
ha nem akar tanulni”; ,,ebben a vildgban nincs mdr értelme
tanitani”).

A visszajelzés befolyasolhatja a sziil8-gyermek kapcso-
latot is, kiilondsen abban az esetben, ha a sziilSk talérté-
kelik aziskola jelzéseit, ha a sziil6-gyermek viszony atval-
tozik a sziil6-iskolas gyermek kapcsolatta. Ismerjiik a
gyermekkel jatékideje, pihenése terhére tanulé anyit,
apat, a gyermeket iskolai teljesitményei miatt biintetd
sziil3t. Ebben a vonatkozésban feltételezhetden a tanito
és a sziil6 kompetenciahatarainak egészségtelen dssze-
mos6dasardl van szo.

A gyermek ebben a visszajelzési folyamatban a legvéd-
telenebb. A szakirodalom szerint az iskolai évek kezde-
ti szakaszaban alakul ki a személyiség stabil, késébb
nehezen befolyasolhat6 jellemzdjeként a személyiség
onértékelése, kudarckeriils vagy éppen sikerorientalt
lesz-e.

Az iskola visszajelzési médjai nagy hagyomanyokkal
rendelkeznek. A kialakult megold4sokat a pedagdgusok
is, a didkok is, a sziilék is elfogadjék, iskolaval kapcsola-
tos valtoztatési torekvéseik az értékelést alig érintik. A
tanuldk inkabb az étkezést, a székek mindségét, a sziildk
szintén a tanulds koriilményeit, esetleg tartalmat vitat-
jak olyankor, ha megkérdezik ket. Lényegében elfogad-
nak egy hagyomanyos iskolaképet. De eznem jelent min-
den esetben elégedettséget. Inkabb azt jelenti, hogy az
értékeléssel kapcsolatos problémakat egyes pedagdgu-
sok szakmai inkompetencidjanak vagy személyes fogya-
tékossdganak tekintik.

Az értékelési rendszert vizsglva érdemes elgondol-
kozni az iskola kezd8 osztélyaiban relevansnak tekinthe-
t8 viszonyitdsi pontokon, értékelési fajtdkon, az értékelés for-
rdsain és médjain.

A wiszonyitdsi pontok lehetnek a gyakorlatban: a tan-
terv ltal rogzitett kovetelmények; a tanulé sajatossagai,
eléz8 szintje; az osztalytarsak; a felsd tagozat elvarasai; a
tanito sajat elvarasai.

A viszonyitési pontok egy részét (ismereteket, készsé-
geket, képességeket, attittidoket) meghatarozza a (he-
lyi) tanterv. Visszatér$ probléma ezzel kapcsolatban az,
hogy az iskolai oktatasi folyamat alapvetéen bizalomra
épiil —a pedagdgus tudja, mit kell megtanulni, csak men-
ni kell utdna 6rardl érara, mint egy sotét alagttban. Az,
hogy ezeket a kovetelményeket leforditsak a sziil6k és a
tanulék nyelvére, nagyon ritk4n torténik meg. Igy aztan,
amikor megtdrténik a viszonyitas, nem ritka az értetlen
csodélkozas.

De az iskola kezdd szakaszidban, éppen mert ez a fajta
tanulds Gj helyzetet tesz sziikségessé, nagy szdmban je-
lennek meg azok a magatartishoz, személyes tulajdonsa-
gokhoz kapcsol6dd, tananyagon tilmutatd, de a jo telje-
sitményhez sziikséges sajatossagok (viszonyitasi pontok)
is, amelyek a tanftk szakmai meggy$z6désébdl kivetke-
z8en sziikségesek. Ezek azok a viselkedésre vonatkozé el-
képzelések, amelyekrdl a gyerekeknek korabbi életiikbdl
tapasztalatuk nincs. A gyerekek szamara értelmezhe-
tetlen viselkedési kovetelmények okai lehetnek a szo-
rongasnak, a szocialis kapcsolatok megromlasanak,
egyesek kirekesztésének, az iskolai agresszio, a bully-
ing megjelenésének. Mindezek pedig negativan hathat-
nak a helyi tanterv 4ltal meghatarozott kdvetelmények
aktudlis teljesitésére.

Az osztélytarsakhoz val6 viszonyités egy olyan szemlé-
letméd maradvéanya, amelyben nem tulajdonitottak va-
16di jelentSséget a gyerekek kozotti kiilonbségnek,
még ha beszéltek is rola. A tobbszoros intelligencia léte
valésag. A kiilonbozd intelligencidja gyerekek sziik-
ségleteinek figyelembevétele — ha eredményes okta-
tasra toreksziink — alapfeltétel, a kiilonbozd intelli-
gencidja gyerekek teljesitményeinek 6sszehasonlito
megitélése méltanytalansag. A tobbszords intelligencia
figyelembevétele a tanit4si gyakorlatban taldn ma a leg-
kevésbé ismert feltétele a differencidlasnak. S mindez —
olykor a tanité sziméra nem is feltételezett médon —ron-
gélja a tarsas tanuldsi helyzetet.

A felsS tagozat, mint viszonyitési pont, sajatosan (fe-
nyegetési pontként) jelenik meg az iskola kezd§ szaka-
széban. Erdekes médon nem felkésziilés zajlik egy olyan
iskolai gyakorlatra, ahol majd sok érdekeset lehet tanul-
ni, sokfélével lehet foglalkozni, hanem a felsd tagozat az
a hely, ahol ez mdr nem lesz elég”; ahol ,,erre mdr majd
nem tudnak tekintettel lenni”; ahol ,,én nem akarok szégyen-
kezni miattatok”.

A tanit6 sajat elvarasai mint viszonyitéasi pontok a
legerdsebbek, sztir6ként mikddnek. Ezek alapjan dél el
végsd soron, hogy fontossiguk tekintetében hogyan réte-
gez8dnek a tantervi kovetelmények, hogy milyen tanu-
lashoz sziikséges sajatossagok mennyire hangsilyosak,
hogy az egyes gyerekek sajatos intelligenciaprofilja mek-
kora elismerést kap, s milyennek ttinik a fels4 tagozat.

Ag értékelés fajtdival a szakirodalom sokat foglalkozik,
fontos a diagnosztikus értékelés, a formals segits értéke-
1és és az dsszegezd lezard értékelés elméleti megkiilon-
boztetése. A gyakorlatban ezek nem igazén fontos kérdé-
sek, inkabb 6sszemos6dé megoldasok keverednek.

——
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A diagnosztikus értékelés funkcidja annak a helyzet-
nek a megismerése, amelyrdl az egyes tanuléknal tovabb
lehet 1épni. Gyakori félreértés, hogy a diagnosztikus
értékelés megoldhaté a szeptemberi felméréssel, és
hogy elég, ha a diagnosztikus értékelés csak a teljesit-
ményre terjed ki. De az eredményes tanuldshoz nem-
csak az aktudlis tudast, hanem a motivaltsagot, a figye-
lem, az emlékezet sajatossigait, a faradékonysagot s a
tanulds targyahoz sziikséges egyéb sajatossagokat is
sziikséges figyelembe venni. (Pl. a mozgaskoordinacié
allapotat, a finommozgasok fejlettségét.) A pedagdgu-
sok altaldban egyetértenek abban, hogy a diagnosztikus
értékelés megvaldsitasa tekintetében az alsébb oszté-
lyok tanitéi elényben vannak, hiszen sokkal tobb idét
toltenek el novendékeikkel, mint a késébbi évfo-
lyamokon.

De fontos tapasztalat az is, hogy ez a gyerekekre féku-
szalt figyelem az évek el8rehaladtival gyengiil. Az els8
osztalyban még minden fontos: kdszon-e, tud-e figyelni
valamilyen kérésre, utasitasra, balkezes-e, jobbkezes-e,
tisztan ejti-e a hangokat stb. Késébb, ahogy a gyerekbdl
tanul6 vélik, mar sokszor jelenik meg a gyermekismeret
csalfa érzése, szem eldl tévesztve, hogy az érés, az oktatds
nagyon radikalis valtozasokat eredményez. Ez a korab-
ban kialakult tanul6kép feliilvizsgalatat, kiegészitését,
atalakitasat és egyben a banasmod atalakitasat igé-
nyelné.

A formald-segitd értékelés dsszefonddik az elsajatitds
folyamataval. Az értékelés a tanulénak a tovabblépés-
ben segit, ebbdl kovetkezden fSleg az egyénre tekintettel
valésithaté meg hatékonyan. A viszonyitas alapja a ta-
nulé eléz8/aktualis teljesitménye, allapota. A tanitdk az
értékelésnek ezt a modjat — kis ttlzdssal — naphosszat
miivelik. De az értékelési fajtak eltérd funkcidival nem
nagyon foglalkoznak.

A szakirodalom jelenleg a diagnosztikus és a formals-
segitd értékelést egyiittesen, nagyon kifejezé médon, fej-
leszté értékelésnek nevezi.

Az sszegezB-lezar6 értékelés a tanuldsi folyamatban
elért szintet tiikrozi. A viszonyitas alapjat (eldirds, elkép-
zelés és torekvés szerint) a tantervi kovetelmények ad-
jak. Az oktatis kezd§ szakaszaban, amely a nagyon kii-
[6nboz8, nem egyenletes fejlédési folyamatok idészaka,
ez az értékelési fajta a tanitd részérdl nagy érzékenységet
igényel. Nem véletlen az iskolaérettségi vizsgalat és az
elsd osztalyosok osztalyzat nélkiili oktatasanak, év végi
lezdrasanak az egész rendszertdl eltérd szabilyozdsa. A
nemzetkdzi gyakorlat azt mutatja, hogy nagyon sok or-
szagban van méd arra — vagy éppen el8irt — az alsé oszta-
lyok (1-2, 1-4, 1-6) OsszegezS-lezard értékelés nélkiili
oktatdsara. Tiirelmesen hisznek a stimulalt fejlédés-
ben, érésben, elfogadjak az egyéni kiillonbségeket az
iskolakezdés kezd6 éveiben.

Az értékelés forrdsairdl szélva leggyakrabban a tanitéra
kell gondolnunk, hiszen & rendelkezik azzal a szakmai,
tapasztalati tobblettel, hivatasabol kovetkezs tekintély-
lyel, hogy meg tudja {télni egy teljesitmény, egy pedagd-
giailag értelmezhetd mozzanat mindségét.

Ertékelési forrasok a tarsak, akar figyel erre a peda-
gogus, akar nem. Azt lehet tudni, hogy a gyermekek eb-
ben az életkorban még jelentds részben 4tveszik, felerd-
sitik a pedagégus tanulékra vonatkozé véleményét. Mas-

részt aztis lehet tudni, hogy a tarsak véleményét a peda-
gbgus a maga sulyaval formalni tudja, akar tud errél,
akar nem.

Amirdl ritkabban szoktunk beszélni, hogy mar ebben
a szakaszban érdemes gondot forditani az 6nértékelés
megtanuldsara. Ebben segithetik a tanul6t (mar elsd
osztalyos koratdl kezdve) a visszacsatoldst segitd, tanitd
altal készitett, évrdl évre jol hasznalhat6 eszkdzok és a
tarsak. Az utébbiak egyben az énnevelés folyamatéba
valé bevezetés fontos lehetdségei.

Ami az értékelés modjait illeti, nalunk a legfiatalabb, a
XIX. szazad kdzepe 6ta €18, de legink4bb fetisizalt értéke-
1ési m&d az osztalyozas.

Mit is mutat az osztalyzat? Mit is olvasnak ki a gyere-
kek, asziil6k a kapott osztalyzatokbdl? Ha csak egy ellen-
6rz8 konyvbe, lizendfiizetbe beirt jegyre gondolunk: ér-
demes volt tegnap tanulni; jobban kellett volna figyelni, mi a
lecke; legkézelebb eltiltom a gyereket a szdmitégép haswndla-
tdtol stb. Ha egy bizonyitvany értelmezését nézziik: jovd-
re mdr otédikes lesz; nydron késziilhetiink a potvizsgdra; ne-
kem se volt soha jobb jegyem ebbdl a tdrgybdl stb. Az, hogy a
gyerek mit tud most, mennyivel tud tébbet, mint tavaly;
hogy mit tud a helyi tanterv eléirasaihoz képest; hogy
mit tud mas iskoldk azonos évfolyami tanul6ihoz képest
— titok marad.

Nem véletlen, hogy az alsé tagozatban olyan gyak-
ran keriil el§ az osztalyozas indokoltsaganak megkér-
déjelezése. Néhany szempont: tizéves korig alakul ki az
egyén 6nismerete, énképe — a tanito el&itéletes, differen-
cidlatlan, skatulyazé osztélyzatai a tanuld egészséges 6n-
értékelésének gitjai lehetnek; az osztilyzatok centrum-
ba helyezése a belsé motivécié kiilsé motivaciéval valé
felcseréléséhez vezethet; az osztélyzat Ggyis csak a becs-
léshez elegendd.

Az elsé osztélyban (ne szépitsiik, az osztalyzat helyett)
domindnsan, aztin késébb is nem sztinden, megjelennek
a szimbdlumok a jé és a rossz jelzésére. A szimbolumok
tokéletesen tiikrozik a felnstt gondolkodast, értelmezé-
siik folyamata kiilon feladat elé allitja a gyermekeket.
(PL az 4llatszeretd kisfitk nehezen értik meg, miért a
nyomdézott réka a probléma jelzéje — a tanitok és a szii-
18k ijedtségére inkdbb Sket gydjtik, mint a kiralykisasz-
szonyokat.) Késébb az 6t csillag egy piros pontot ér és gy
tovabb, szdimtalan valtozatban. Mindez azért probléma,
mert a tanuldst 8szténzd belsé motivacio kiilsé moti-
vaciora cserélédik fel . EISbb a piros pont, késsbb az
osztalyzatgytijtogetés valtja fel a tanulds dromét.

Az értékelés modjai koziil nagy jelentdségii a szébeli és
az irasbeli szoveges értékelés.

Mennyiségileg a szébeli szoveges értékelés alkalom-
hoz, szitudcidhoz kétott médjai dominélnak, az egysza-
vas értékeléstdl a részletes elemzésig. Mellette sz6l, hogy
alkalmas a differencialt értelmezésre, konkrét tAmoga-
tasra. Azonban annyit mdr lehet tudni, el6zetes tapasz-
talatokhoz, kutatasokhoz kapcsolédva, hogy erre érde-

** A www.tanitonline.hu Szerintiink cim gy(;j-
teményében ehhez kapcsol6dé kérdés, mellyel
kapcsolatban az On szavazatat is vérjuk, igy
hangzik: Mi a legfébb szerepe a pontozasnak
(jutalommatricdknak, pecséteknek) az 1-2. év-
folyam tanitéi munk4jaban? (A szerk.)

——
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mes felkésziilni. J6, ha a tanité tudja, hogy a szdveges ér-
tékelés akkor éri el a funkcidjat, ha akinek szénja, az
érti, elfogadja. A szdvegen atiit6 negativ indulata, atti-
ttdje, eléitélete rendkiviil kartékony, s a gyermek sz4-
mara valamiért kinos szituacid is megakadalyozza az in-
forméaci6 célba jutasat.

A szdveges irasbeli értékelés nagy értéke, hogy a peda-
gégusnak lehetdséget ad az elemzésre, a javaslatok meg-
fogalmazésara, a didknak, sziilének a korlatlan idejt,
gyakorisagli tanulményozasra. Azonban érdemes tudni
azt, hogy csak akkor éri el az ilyen értékelés ezt a célt,
ha az értékelés a konkrét teljesitményre vonatkozik;
pozitivumok és negativumok egyarant szerepelnek ben-
ne; a perspektiva kovetkezd fok4t tartalmazza; a tovébb-
lépéshez javaslatokat fogalmaz meg; nyelvileg érthetd és
személyre sz6l6.

Az 1993-as kozoktatési torvény 2003-as (nem egészen
egyértelmi) médositdsa megndvelte a szdveges {rasos ér-
tékelés szerepét az alsé tagozaton. Osztalyzas helyett szo-
veges értékelés! Tanulsagos, fijdalmas volt a folyamatot
megfigyelni. M4r akkor is kideriilt: a pedagégusok meg-
kérdezése, elSkészitése nélkiil teljes kord, szemléletval-
tast igényld valtoztatast bevezetni nem érdemes. Megta-
pasztalhattuk, hogy pedagégiai meggy6z6dés nélkiil,
felkésziiltség nélkiil meg lehet talalni — a meghaladni
kivantnal talain még rosszabb — latszatmegoldasokat.
Itt a tablazatban, értelmezés nélkiili, alahtzogatds lehe-
téséget felkinalé megoldasokra lehet gondolni, amelyek-
re a maga valtozataival még az oktatasiranyitas is rasegi-
tett. Nem véletlen, hogy a pedagégusokat megnyerni ki-
vané kovetkezd korményzat az osztalyozést visszahelyez-
te eredeti jogaiba, s megsziintette a szdveges értékelési
moéd kotelez8ségét. Persze, sok tanité akkor is megértet-
te ennek az értékelési médnak az elényeit. Amikor aztin
mar nem kellett, azért 8k az osztalyozas mellett csinal-
ték/csinaljak tovabb.

Az értékelés maédjait illetSen biztos, hogy legdsibbek,
leghagyomanyosabbak a metakommunikécios jelzések.
Ezek a jelzések adott esetben a pedagégus részérdl érke-

X/
‘z‘

El&z8 frasomban (A fejleszts értékelés feltételei) a tanu-
l4st hatékonyan szolgal6 formativ értékelés néhany jel-
lemz6jét fogalmaztam meg. A felsoroldsban utolséként,
de mint a legfontosabbat emlitettem, hogy az értékelés

o o

z8 nem szandékos, nem verbalis jelzések, mint péld4ul a
tekintet, a gesztus, a hangerd stb. A metakommunikéci-
s jelzések kifejezik a beszéld valodi viszonyat a tartalom-
hoz, a kdzlést fogadbhoz, a helyzethez. Ismert, hogy a di-
akok érzékenyek ezeknek a jelzéseknek a fogadésara, s
inkongruens kozlés esetén ezeknek hisznek ink4bb, mint
a szandékosan mést kifejezd kozlésnek. De azt azért nem
szabad elfelejteni, hogy az als6 tagozatos gyermekeknek
még e téren is elég kevés tapasztalatuk van (hosszabb-ro-
videbb ideig becsaphaték), ugyanakkor, ami az oktatas
szempontjabdl nagyon lényeges, hogy a metakommuni-
kécids jelzéssel nem lehet tartalmilag differencialt visz-
szajelzést adni.

Természetesen az értékelés médjainak kombinlt al-
kalmazésa célszerd.

Tanulmanyunk kévetkezd részében azt a joggal fel-
vethetd kérdést jarjuk koriil, hogy az iskolai értékelés kor-
l4tozédjon a tanités-tanulés folyamatéban tapasztalt tel-
jesitmények megallapitdsdra, mindsitésére, vagy terjedjen
til ezen a koron?
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*

Demeter Katalin PSZiChOlégia
a tanitasi oran 5.

Kudarcpedagogia, hibakeresés

ne az Ggynevezett kudarcpedagdgian alapuljon, ne a hi-
bakeresés jellemezze.

Még ha az utébbi években javult is a helyzet, az iskolai
értékelés (de a csaladi nevelés is) tradiciondlisan biinte-

——
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tésszemléletd, a gyakorlatban sokkal nagyobb szdmban
fordul el negativ, elmarasztald, mint pozitiv, elismerd
értékelés. Errdl az osztilyozas, a pontozds mddja, a fiize-
tek javitasa, az ellendrz8 konyvi befrdsok hiven tands-
kodnak. Szembedtld az is, mennyivel valtozatosabbak a
biintetd mddszerek, mint az elismerés, a dicséret eszkodz-
téra. A hibakeresd, a kudarcpedagdgiara épiil6 értékelés
hatterében a direkt pedagdgia 4ll, amelyben a klasszikus
tanarszerep jelenik meg a gyakorta hatékonyabb indi-
rekt pedagégiaval szemben. Nézziink erre egy olyan pél-
dat, amelyben az elmarasztal értékelés, mondhatni, ne-
vetségesen értelmetleniil jelenik meg. Egy elsd osztalyos
tanuld a tanitas harmadik hetében a kdvetkezd intét vit-
te haza: Gyermekiik olvaséérdn olvasott. Megintem. Az in-
t& ilyetén megfogalmazasat alig enyhiti az a tény, hogy a
gyermek a Winnetout olvasta a pad alatt, mert az olvas-
ni tanfté pedagégus nem tudta, hogy a gyerek igen j6l ol-
vas, majd amikor ezt a tanulé megmondta, nem hitte el!
A direkt pedagégia két ponton is tetten érhetd. Az egyik,
hogy a tanité nem tjékozdédott a tanulék indulé szintjé-
rdl, neki olvasni kell tanitania, hat olvasni tanit, fiigget-
leniil a tanuléktél. A masik, hogy miutan a tanult ,tet-
ten érte”, intSt adott ahelyett, hogy megoldést keresett
volna arra, hogyan lehet a tanulét az osztaly munkéjaba
képességeinek megfelelden bevonni. Eszre kell venniink
azt, hogy az int6 nem segit azon a kiilénbségen, amely a
tanulé tud4sa és a neki szant tevékenység kdzott meg-
mutatkozik.

A biintetéskdzponta értékelés pszicholdgiai alapja az
volna, hogy az averziv értékelés nyoman a tanulé keriilni
fogja az azt kivalté magatartést, tevékenységet (ami nem
is alaptalan remény, Id. frasom végén Hurlock kisérletét).
Valéjaban ez az értékelés nagyon sok problémit vet fel.
El&szor is azt, hogy a negativ értékelés még nem adja meg
a pozitfv mintat. Ez hibés, ez cstinya, ez rossz stb. Szdmta-
lanszor mondott, lefrt megjegyzések ezek. Am ezekbdl
még nem deriil ki, melyik helyes, melyik szép, melyik j6.
A hib4s, a cstinya, a rossz kizdrasa még nagyon sok (j6 és
rossz) valtozatot hagy meg lehetdségként.

A negativ értékelés tovabbi problémadja, hogy ha na-
gyon gyakran, esetleg kiz4rélagosan ezzel taldlkozik a ta-
nuld, kdzombossé valik, vagy elharitja az értékelést, s ez-
zel az értékelés teljesen céljat téveszti. (Gyakori jelenet,
hogy az intét vagy egyest tartalmazé ellendrzével a he-
lyére igyekvé tanul6 a vallat vonogatja: tigyse kapok ki,
ugyse érdekel — igy héritja el magatdl a rossz élményt.)
Még rosszabb ,,eredménye” az alland6 elmarasztalasnak,
hogy a tanuléban magaban is kialakul a gyengeség, a rosz-
szasig tudata. Az ,6nmagat beteljesits jéslat” jelenségé-
nek megfelelden a tanul6 el8bb-utébb megfelel az érték-
itéletnek, teljesiti a téle elvartakat. A legrosszabb pedig,
ha a rendszeresen sikertelen tanulé devidns médon ta-
l4lja meg és gyakorolja a sikerszerepet (lasd a talkorossag
és a fiatalkori blin6zés kozotti Gsszefiiggést).

A biintetéskdzponti értékelési szemlélet sokfélekép-
pen Olt testet. Példaul a relativ értékelésben dgy, hogy
mesterségesen létrehozzuk az Ggynevezett normalis el-
osztast, a legjobbak az 6tdstk, a leggyengébbek az egye-
sek, a zom kozepes. (Sajat tanitasi kisérletiinkben az ér-
tékelési elvek és gyakorlat ellenére 69%-os év végi telje-

sftményre azzal az érvvel buktattak meg tanulét, hogy az
osztalyban 6 a leggyengébb!) Ha az osztalyoz4sban krité-
riumra, azaz az elére pontosan megfogalmazott kdvetel-
mények teljesitésére irinyulna az értékelés, eza hibanem
fordulhatna el@.

Negativisztikus az értékelés, ha az elért pontszambol
levonjuk a meg nem oldott vagy a hibdsan megoldott fel-
adatok szam4t. Ha csak hibas vagy hibétlan teljesitményt
kiillonboztetiink meg, és nem allapitunk meg differenci-
alt médon kozbiilss értékeket. Ha ugyanazt a hibat els-
fordulasi szamanak megfelel6en vessziik szdmitasba, s
nem egy hibanak tekintjiik. Ha a fiizetben nem pipaljuk
ki a jo teljesitményt, hanem csak a hib4sat htzzuk al4.
Ha megelégsziink a hiba tényének megallapitisaval, de
nem ragaszkodunk a hiba érdemi javitasahoz. A sor hosz-
szan folytathatd.

Van az értékelésben egy pont, amely igen gyakran valt
ki elmarasztalést. S ez az, ha a tanulé az elvarttdl eltérd
vélaszt ad. Az egyik feladatgytjteményben szerepelt egy
mondat, amelyet a tanul6knak ért6 olvasas alapjan be
kellett fejeznitik: Fehér, mint a ... Adott osztalyban vala-
mennyi tanulé a mondatot igy fejezte be: Fehér, mint a hd.
Az a tanuld, aki azt irta, hogy Fehér, mint a bdrdny - nulla
pontot kapott. Hasonléképpen elutasitasban volt része
egy negyedik osztalyos fiinak, aki egy matematikapéldat
oldott meg masképpen: Miért jelentkezel? Mdr megkaptuk
a helyes eredményt. Te sem gondolkodhattdl mdsképpen. A
gyerek megold4sat meg sem hallgatta a tanito.

Azt hihetnénk, mindegy, hogy egy tanul6i magatartas
vagy teljesitmény negativ, vagy pozitiv megjelenését erd-
sftjitk meg. Barmelyiket fejezziik is ki, ezaltal - kozvetett
modon - a mésik is kifejez8dik. Mégis, a kétféle értékelés
pszicholégiai hatésa igen eltérd. A pozitiv értékelés vi-
tathatatlan el6nye abban van, hogy mintaérték{i, nem
valt ki ellenérzést, nem akarjuk elharitani, hanem ismét-
1ésre, folytatdsra sztondz.

Erdemes két, ma mar klasszikusnak szamité vizsgéla-
tot felidézni. Byok és Norbell két tanulécsoport tanulasi
teljesitményét hasonlitotta Sssze két kisérleti szakasz-
ban. Mindkét szakaszban annak a tanul6csoportnak a
teljesitménye volt jobb, amelyet informaltak a munka
értékérdl. De nem mindegy, hogy ez az informal4s ho-
gyan megy végbe! Hurlock kisérletében harom csoport:
dicsért, szidott és nem értékelt csoport teljesitményét ha-
sonlitotta &ssze. Hurlock azt kapta eredményiil, hogy
legkevésbé az értékelés nélkiil hagyott csoport fejlédott.
Jobb volt a szidott csoport teljesitménye (ez a tapasztalat
indokoltan élteti a biintetd értékelést). Azonban legjob-
ban a dicsért csoport tanuldi fejlédeek.

Befejezésiil egy szép példa az elismerd értékelésre.
Mondhatjuk, 4ltalanos gyakorlat, hogy tanév végén ju-
talomkonyvet, oklevelet a kittind tanulmanyi teljesit-
ményre adnak. Egy Négrad megyei, nehéz sorsi kiskoz-
ségben Th. A-né igazgaténak azonban az volt a vélemé-
nye, hogy aziskolai tevékenység dsszetettségének megfe-
lelden kell értékelni, s nem csak a tanulst. Igy kapott
példaul egy 6t évvel tilkoros tanulé jutalmat gondos,

2222

feladattudé hetesi munkéjaért.

——
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A cimet ldtva természetesen nem ,,a mindenki a hozz4ja-
ruldsa alapjan” marxista alapelvrél van sz6, amely a kom-
munista tarsadalom kiépitése sordn érvényesiil.

Sokkal ink4dbb a mindennapi oktatémunkénkra gon-
doljunk, Kedves Kollégak! Hiszen tudjuk: ha egy tanulét
a tandran a kompetencidinak megfeleléen terheliink,
vagyis olyan mennyiségdi és mindség feladatokat kap,
amelyek neki pont megfeleléek, akkor ideélis iitemben
fog az illetd gyermek fejlédni. Kihivast fognak jelenteni
szdméra a megoldandé feladatok, nem lesznek sem unal-

magas

X0uLvd>®@L —I - X

alacsony

Szorongas

Differencialas, ...

...avagy mindenkitol képességei szerint,

és mindenkinek sziikségletei szerint

masak, sem szorongéssal fenyeget&ek. Csikszentmihanyi
Mihalynak hala, ismerjiik a pozitiv filozéfia fogalmat, va-
gyis, ha a flow élményét tudjuk biztositani tanitvanyaink
szdmdra, akkor a gyermekek el fognak meriilni abban,
amivel éppen foglalatoskodnak, ez energetizélni fogja
Sket, vagyis 6romet fog okozni szimukra.

Ha ez nem tud megval6sulni, akkor — nagyon leegy-
szertsitve — két dolog torténhet: vagy szorongani fognak
a gyerekek, vagy unatkozni, fiiggden a feladat nehézsé-
gétSl. Az alabbi 4bra ezt teszi szemléletessé:

Unalom

alacsony

Ha a feladat nehézsége okén a tanulék nem tudjak a
nekik szant feladatot megoldani, akkor — a szorongas el-
keriilése miatt — hatékony segitséget kell hogy kapjanak.
Ha otthon elvégzendé munkardl van sz6, akkor a prob-
lémamegoldé kompetencisik fogjak ravezetni Sket arra,
hogy megtalaljak azt a személyt, aki a feladatmegold4s-
ban tdmogatni fogja 8ket. Ha az iskolaban zajlik az ese-
mény, akkor ugyanez a helyzet, csak mas segits szemé-
lyek jelenlétében. Lehet ez példaul tanulétérs, lehet egy
magasabb évfolyamon tanul6 gyermek vagy az osztaly-
ban tanité pedagdgus.

A lényeg, hogy talaljak meg a megfeleld segitséget ah-
hoz, hogy a legjobb eredményt érjék el a munkajukban, s

KEPESSEGEK

magas

akkor idealis iitemben fognak fejlddni. A témahoz kap-
csolodva tisztdznunk kell néhany fontos tényezdt: a fel-
adatok mennyiségének nvelése nem jelent differencia-
last. Természetesen, ha valakinek tobb feladatra van
sziiksége ahhoz, hogy elsajatitson egy tananyagrészt, ak-
kor neki nagyobb mennyiségti gyakorlé feladatot kell
kapnia, de ha nem errdl van sz8, akkor id8kitsltésrél be-
széliink csupan, de a gyakorlatnak fejleszté hat4sa nin-
csen. A mindségi differencialds esetén nem mindenki
ugyanazon a feladaton dolgozik, példadul egy gyakorls-
6rarengeteg lehetdséget kindl arra, hogy minden tanulé
azokat a példakat prébalja készség szintig juttatni, ame-
lyekben elmarad4sai vannak.

——
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Ondifferencialds esetén a tanulék maguk jutottak az
egyéni bandsmoédnak arra a fokéra, amikor sajat maguk
felismerik, melyek azok a teriiletek, amelyekben fejlesz-
tésre szorulnak. Optimélis esetben errdl tajékoztatjik is
a pedagdgust, jelzik, hogy milyen tipust feladatot szeret-
nének gyakorolni, vagy otthon, hazi feladat gyanant
megoldani.

Ez rendben is volna, Kedves Kollégik, azonban nem
mehetiink el egy 1ényegi kérdés mellett sz6 nélkiil: a pe-
dagégus honnan tudhatja, hogy egy-egy témakoron be-
liil kinek milyen tipusi feladatokat kell adni, kinek mi-
ben kell még fejlédnie.

Honnan tudhatom példaul, hogy az elsés osztalyom
tagjai koziil ki az, akinek decemberben még nincs kiala-
kult szamfogalma 5-6s szamkodrben sem, és ki az, aki mar
20-as szdmkorben is biztosan tdjékozédik? Vagy harma-
dikban ki az, akinek még az frasbeli 6sszead4s és kivonds
sem megy hiba nélkiil, s ki az a gyermek, akinek nyugod-
tan lehet 6nall6 munkét adni az {rasbeli szorzas témako-
rében?

Honnan tudhatjuk, hogy ki az, aki mar komoly sz6-
vegérts készséggel jon szeptemberben iskoldba tgy, hogy
tobbsoros szovegeket képes sajat maga elolvasni, s ki az,
akinek esetleg a diszlexia prevenciés olvasastanitasi
modszerrel is tobb gyakorlasra lesz sziiksége ahhoz, hogy
problémék nélkiil felismerje majd a bettiket?

A vilaszt bizonydra mindannyian tudjuk: mérni kell.
Rendszeresen. De mit jelent a mérés a mi hétkdznapi éle-
tiinkben? Tudjuk pontosan? Természetesen tudjuk, csak
ritkan fogalmazzuk meg magunknak. Pedig fontos volna,
hogy minden mérés elétt kimondjuk sajat magunknak,
hogy mi az adott mérés célja. Ha péld4ul fratunk egy fel-
mérdt a j-vel és ly-nal frandé szavakbdl, a hatos szorzé-
tablabol vagy egy szovegérts feladatlapot toltetiink ki a
gyerekekkel, azt milyen céllal tessziik? Nem gondolndm,
hogy a dolgozatok fratasdnak egyetlen célja az osztélyza-
tok mennyiségének novelése, hogy félévkor vagy a tanév
végén legyen mibdl atlagot szdmitsunk. Azt sem hiszem,
hogy ez a legfontosabb cél.

Megirjak a gyerekek a dolgozatot, s annak mi lesz a ja-
vitas utdn a sorsa! Ha hazakiildjiik, azt miért tessziik?
Igen, azért is, hogy a sziil§ lassa, hogy mit tud a gyerme-
ke, de még ink4abb azért, hogy azt l14ssa, mit nem tud. Hi-
szen azt tudja vele gyakorolni a jov8ben. Gyakorolni
ugyanis azt kell, amit nem tudunk. Ha kijavittatjuk a
dolgozatban az esetleges hibakat (és itt jon a mennyiség
fontossiga), és azokbdl a feladatokbdl oldatunk meg tob-
bet az adott kisgyermekkel, amelyekben hib4zott, annak
feltétleniil lesz kézzel foghat6 eredménye. A mésik tanu-
16 a sajat hibainak kijavitdsa sordn egészen masfajta fel-
adatsorok megoldésaba fog kezdeni, hiszen valészintileg
nem mindenki ugyanazt rontotta el a szaimonkérés so-
ran. Igy mindenki — egyénre szabottan — azokkal a fel-
adattipusokkal foglalkozik, amelyek nem mentek neki.
A dolgozatiras egy egész masfajta jelentSséggel bir, mint
amirdl eddig beszéltiink. Feltétleniil fontosnak tartom,
hogy minden felmérd végére az osztalyzat mellé fejlesztd
szoveges értékelést is frjunk. Melyek azok a feladattipu-
sok, amelyeket mar nem kell gyakorolnia a gyermeknek,
mert hiba nélkiil meg tudta oldani, és melyek azok, ame-
lyeket musz4j még napirenden tartani a tovabblépés ér-

dekében.

Nagyon fontos, hogy a hibakat, illetve a fejlesztend$
teriileteket — egyénre szabottan — magunknak is kijegy-
zeteljiik egy fiizetbe. Lehetetlenség, és teljességgel sziik-
ségtelen fejben tartani ezeket. Igy azonban kénnyen ko-
vethetévé valik szamunkra hosszd tdvon, hogy kinek
melyek azok a feladattipusok, amelyeket fénymasolnunk
kell 6rardl 6rara, hétrdl hétre. Ha sziikséges korrepetald
orat beiktatnunk, esetleg van is ilyen foglalkozas a kote-
lez8 6raszdmunkban, abban az esetben nem kérdés, hogy
az azon részt vevd gyermeknek milyen tipusi feladatok-
kal kell késziilntink.

Ondifferencial4s esetén ne mulasszuk el a feladatok
kozott valogatd gyermekek figyelmét felhivni arra, hogy
milyen tipust feladatok kivalasztasat javasoljuk szimuk-
ra. Minden alkalommal fontos megjegyezni, hogy lehe-
t8&ség szerint olyan feladatokat valasszanak gyakorlas cél-
jara, amelyeket nem nagyon szeretnek, hiszen annak fel-
tételezhetden az az oka, hogy azokat vagy nem tudjak,
vagy csak nehézségek, kiizdelmek aran tudjik megolda-
ni. El8szor is fontos, hogy probalkozzanak a feladatmeg-
oldassal, a kvetkezd 1épés, hogy igyekezzenek a gyere-
kek egyiitt megoldani a feladatot, de mindenképpen ta-
14ljak meg a szamukra legmegfelelbb segitséget!

Kedves Kollégik, tanitsuk meg tehat a gyerekeket ar-
ra, hogy a dolgozatok, felmérék megirasanak az elsédle-
ges célja az, hogy ravildgitsanak a fejlesztendd teriileteik-
re, a potlandokra, az esetleges hidnyossagokra. Egy rosz-
szul sikertilt felmérdt nem szabad kudarcként felfogniuk,
hiszen nem az osztalyzat a fontos iizenete az értékelés-
nek, a hibaikat sokkal inkdbb irdnymutatasnak kell te-
kinteniiik, azt mutatjik meg, hogy a jovében szdmukra
felkinalt feladatok koziil melyeket érdemes kivalasztaniuk
a maguk szdmdra, milyen tipusi feladatok azok, amelye-
ket kérniiik kellene tanitéjuktdl gyakorlasképpen.

Ebben a folyamatban ne feledkezziink meg a pedagé-
gus felel3sségérdl sem: ha nem kindlunk feladatokat a
gyerekeknek, akkor nincs is mib&l valasztaniuk, ezt a hi-
bét tehat sosem szabad elkdvetniink. Céltudatosan és
tervszerien van csak értelme a feladatlapok kivalaszta-
sanak a fénymasolés el6tt. Megtehetjiik azt is, hogy al-
kalmanként rairjuk néhany lapra egy-egy gyermek ne-
vét, hogy tudja, az adott feladatlapot kifejezetten neki
szantuk. Soha ne az 6ra végi jelz8csengénél kezdjiink el
a munkafiizetben lapozgatni hazi feladat utdn, hanem
késziiljiink a dolgozatok kijegyzetelése alapjan —személy-
re szabott — hézi feladatokkal.

Tegyiink kiilonbséget az értékelés soran is: az alsé ta-
gozaton nem ritka, hogy sziikséges a kiilsé motivacid, hi-
szen ebben a korban még nem minden gyermeknél fejlett
annyira a feladattudat, hogy azért oldja meg a gyakorlé
feladatlapokat, mert tudja, hogy az hasznara valhat. Nem
tiltott a kiilsé motivacids eszkdzdket hasznalni, lehet
nyomd4zni, matric4zni, piros pontokat, mosolygésokat
osztani, ha ez szitkséges. Amelyik gyermeknél mér belsd-
vé vilt, ha tgy tetszik, interiorizalédott a r4 szabott fel-
adatok megoldasanak sziikségessége, akkor természete-
sen a fenti eszkdzokre nincsen sziikség.

Kedves Kollégik, mindig toreked;jiik az egyénre sza-
bott bandsméd megtartaséra, igyekezziink a hétkdznapi
oktaté- és neveldmunkank soran mindenkits] képessé-
gei szerint szamon kérni, és mindenkinek sziikségletei
szerint segitséget ny(jtani!

——
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Csillag ferenc. Parhuzamos torténetek

Amire nevelni kell: egyuittlét,

elfogadas, tisztelet

A tdrsadalmi kiilonbségek meglehetdsen nagyok. Ext pedig a
nyiladozé értelmii gyerek igen kordn észreveszi. Amikor a
kisgyermek még édesanyja védd sxdrnyai alatt eljut a kézeli
jdtszétérre, mdr ldtja, tapasztalja, hogy tdrsai mds és mds jd-
tékkal érkeznek, van gyerek, aki csak egy kincset szorongat és
van, aki sokat hoy magdval. Az érdeklédé kicsi mdr nyiilna is
a legszinesebb, a legizgalmasabb eszkoz utdn, mdr guritand a
szines labddt, mdr felpattanna a rollerra, a triciklive, és ek-
kor, igen gyakran, szinte hisztérids hangon szdl egy felnétt:
»Ne add oda, a tied, vigydzz rd, sokba keriilt!” — A gyerekek
pedig teljesitik a sziildi utasitdst. Tudjdk, hogy miért nem ad-
hatjdk oda a jatékot? Nem — ebben biztosak lehetiink. A szii-
161 intelem, tiltds oka egy sajdtos félelem. Félelem az érték
esetleges elvesztése miatt, félelem a rongdlds miatt, azaz dlta-
lanos bizalmatlansdgnak lehetiink taniii. De ott motoszkdl a
sziild fejében, vajon megfeleld jatszotdrs csatlakozik-e fidhoz,
lanydhoz. Kétségtelen, lehetnek rossz tapasztalatai a felndt-
teknek, de a bizalmat meg kell el6legezni. Hogy miért? A gye-
rekek a jdtszohelyen tdrsakat keresnek, a maguk vildgdt ilyen
helyzetekben kezdik kiszélesiteni, béviteni. Ha a sziil6 tilt, ak-
kor a gyerekek kapcsolatdra rombolé hatdst fejt ki, illetve lét-
re sem johet. A nagy parkban épp a féltett gyerek a sok hason-
16 korii kozétt tehdt egyediil lesz, ami valljuk meg, cseppet sem
kellemes helyzet, sét olykor unalmassd is vdlhat, s az elsajd-
tithaté alkalmazkoddsi folyamat el sem indulhat. Kisgyer-
mekkorban ugyanis jobb egyiitt jdtszani, s az is igaz, hogy a
kézos cselekvéshez sokszor nagy sziikség van egy eszkozre,
azazg a jatékra. Azzal a gondolattal is eljdtszhatunk, hogy az
évoddba lépve miként fog viselkedni. Konnyen taldl-e bardtra,
vagy érokosen a félté-tiltd sziildi hang fogja kisérni. Mdrpedig
a bizalom kiépitése épp abban a korban nagyon fontos. Az
dvoddban a kélcsimds bizalom az alapelvek szintjén jelen van.
A tanité legfontosabb feladatai kézott szerepel a szocidlis
érzékenyégre vald nevelés. Apré Iépésekkel irdnyitja a tanit-
vdnyokat. Ilyen mondatok hangzanak el: ,Ki tudja kolcson
adni?”, vagy ,,Kivel dolgozndl egyiitt?”, és ,, Tiirelmesen hall-
gasd meg!”, tovdbbd ,,Kit dicsérnél meg?” Az idézett monda-
tok az egymdsra figyelést, az elfogaddst segitik. Ezek a lépések,
utasitdsok a gyermekek szemében természetesnek tiinnek, nem
csak a tanitéi kérésve teljesitik, hanem lassan természetesnek
tetszik a tdrsak elfogaddsa. Amennyiben a tanité ext a folya-
matot elinditja, értékeli, tehdt anevelés fontos részének tekin-
ti, akkor a csoportja kizosséggé alakul. Igen, olyan kozdsség-
gé, amellyel kellemes egyiitt lenni, amelyben az elkeriilhetetlen
konfliktusok kisebbek, ahol mindenki otthon érzi magdt.
Tobben szomortian vesszitk tudomdsul, hogy a tdrsadalmi
kiilonbségek — elsésorban anyagi téren — igen nagyok. ,,Ki-
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nyilt az oll6!” — osszegexziik. Ez ax utdbbi kézel hdrom éwvti-
zed jelentds problémdja. Az iskola az a hely, ahol ezeket a kii-
lonbséget lehet, sét kell tompitani. A pedagégus feleldssége
mdr csak azért is 6ridsi, mert a tanitvdnyok mindent csak
egyszer élhetnek meg. Az iskoldnak biztositania kell a védd,
6vé dllapotot. Epp az alsé tagozaton — 8-10 éves korban — dél
el, hogy mennyire lesz érzékeny, a problémdkat koriiltekin-
téssel, gonddal kezel6 felndtté a tanitvdnyunk.

Hiszem, hogy a kollégdim még akkor is mindent megtesz-
nek tanitvanyaik érdekében, ha egyébként nehéz idéket élnek
meg.

B ,Csak egyszer(en
nem szeretem!”

Gabi néni osztilya kiilonleges volt. A harmadikos gye-
rekek kozott sokkal t&bb volt a kislany, mint a fid. Pon-
tosan 15 lany és 8 fit dolgozott, tanult, jart egy csoport-
ba. A kisvéros iskoldjaban minden évfolyamon egy-egy
osztaly miikodott, igy még keverni sem lehetett volna az
osztaly tanuldit. Els6 osztalytdl ezt szoktdk meg a gyere-
kek, ezt szokta meg a tanité is. Volt ebben a csoportban
valami kiilonleges. Ha a sziinetben az iskola udvarara
mentek ki a gyerekek, akkor nem a foci vagy a futkosas
volt a jellemz4 lazitasi forma. Hamarabb kezdtek bajécs-
kézni, ha pedig a labda keriilt el, akkor inkabb kidobost
jatszottak. A tanteremben is latszott a lanyok jelenléte.
Ha Gabi néni frissiteni kivanta a terem dekoréci6jat, ak-
kor az elsd széra tobben is jelentkeztek segitének és sze-
rették a névények gondozasat is. Nyugalmas idészakot
éltek az elsé két évben.

Szeptemberben, amikor a harmadik évet kezdték, ak-
kor a tanitd azt vette észre, hogy a kicsik egy nyar alatt
hirtelen megndttek. Egy-két kislany megvaltozott. Ko-
rabban a tizendt gyerek egy csoportot alkotott, most tobb
kisebb csoportjottlétre. A tanitd leginkédbb azt l4tta, hogy
3-4 gyerek az irdnyitoi szerepet vallalta fel, és az is ponto-
san kirajzolédott, kik azok, akik belesimulnak a csoport-
ba. Feltétleniil vezetének szamitott Niki és Kinga is.

Az év elsé sziiléi értekezlete is érdekes volt. A kotele-
z8 megbeszélések utan az anyukak iilve maradtak, és ko-
tetlen beszélgetéssé alakult at az sszejovetel. Senki nem
sietett haza.

,»Gabi néni, olyan j6, hogy elkezddédétt mdr az iskola. Ni-
kivel mdr alig lehetett otthon birni. Egy nap tobbszor is dssze-

——
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veszett a hiigdval, mikor rendet szerettem volna tenni, akkor
duzzogva bevonult a szobdjdba” —mesélte az egyik anyuka. —
»Nagyon vdrtam mdr az iskolakezdést, a szabdlyok sokat se-
gitenek.”

Egy masik anyuka igy folytatta: ,, Azt vettem észre a ld-
nyomon, hogy imdd itélkezni. Olyan kritikdkat kapunk ott-
hon a férjemmel, hogy csak ugy néziink egymdsra. Lehet,
hogy elkexddditt a kamaszkor?

Gabi néni azon tdprengett, mit is mondhat az anyu-
kéknak. A sajit gyerekei mar kozépiskolasok. Neki is
vannak kiizdelmei a két gyerekével, de kisebbek, vagy
mias jellegiek. Hittel, meggy$z8déssel mondta a kovet-
kezét: , Eljott az a pillanat, amikor még t6bb szeretettel, ko-
vetkezetességgel, sét még nagyobb tiirelemmel kell a gyere-
kekkel foglalkozni. Az tény, hogy sokat néttek, de az érzé-
kenységiik 6ridsi” — és valoban, ezt nem csak mondta,
8szintén is gondolta.

A fitis mamak alig-alig hitték el, amit hallottak sziils-
tarsaik szajabol. Oket még ezek a problémék nem érin-
tették meg.

A kozdsség atszervezddésén kiviil Gabi néni méas vil-
tozéast nem vett észre. Teltek a hetek, a gyerekek megfe-
lelden dolgoztak. Taldn november lehetett, amikor az
egyik sziinetben a tanitd nagy kiabal4sra kapta fel a fejét.
Ez nem volt szok4s az osztalyaban. Niki 4llt a terem koze-
pén csipdre tett kézzel, és a diihtsl vordsen a kovetkezd-
ket orditotta: ,Mit képzelsz, ki vagy te, veled nem jdtszom,
sét, nem is beszélek!” — A kiabal6 Nikivel szemben allt
Zs6fi, aki az osztaly talan legfélénkebb gyereke volt. Zsé-
fi csak Ggy pislogott, maga sem értette, vajon mi torténik
koriilotte. A tanité odalépett a csoporthoz. Nem kérde-
zett semmit, puszta jelenléte elegendd volt ahhoz, hogy
Niki elhallgasson. A tanité jél tudta, itt valami olyan do-
log tortént, amirdl neki mindenképpen tudnia kell, de
nem siirgette a beszdmolét. Percek teltek el, az osztalyra
némasag telepedett. Egyszer csak Niki sz6lalt meg: ,Na,
itt a lehetdség, drulkodj!” — ezt Zséfinak mondta. A meg-
szélitott 4llt és kivancsian figyelte hol az osztalytarsat,
hol a tanitéjat. Nem tudta, mit is mondjon. Bénitotta a
felszolitas. ,Niki nem akarja...” — kezdte volna az esemé-
nyek dsszefoglalasat Gigi, de a tanito leintette. , Elsésor-
ban Nikitdl szeretném hallani, mi is tortént!” — mondta Ga-
bi néni. A megszélitott meglehetdsen ellenségesen né-
zett a tanitdjara. A szeme szikrakat szort. Konokul hall-
gatott. ,,Ldtom, nem akarsz most errél beszélni, semmi bqj.
Most kezdédik anyelvtandra, a kivetkezd sziinetig szedd sz-
sze a bdtorsdgodat, s meghallgatunk!” — mondta a tanité.
Mindenki a helyére ment, s munk4hoz lattak. Niki dol-
gozott, egy pillanatra sem tekintett fel, ugyanakkor Zs6-
fi figyelme észrevehetden el-elkalandozott. Gabi néni
nem tette széva, masokat kérdezett. Az 6ra lassan telt,
legal4bbis igy érzékelte Niki. Végre kicsengettek. Az osz-
talytarsak mar késziiltek Niki és a tanité beszélgetésére,
kevesen tudtak, mi valtotta ki Nikibdl ezt a mélységes
haragot. Kivancsiak voltak a parbeszédre. Biztosan tud-
ték, hogy Gabi néni pontot tesz a dolog végére.

Gabi néni Nikit és Zsofit is maga mellé iiltette. A har-
madikosok maradhattak a teremben, de tudtak, most az
8 hangjukra, az § véleményiikre nem kivancsi a tanito.
,Niki, hallgatlak!” — utasitotta a gyereket. Niki nagyokat
nyelt, legalabb egy percet vart, mire végre megszdlalt,
akkor is rendkiviil halkan és minden sz6t megfontolva

beszélt. ,Nem szeretem Zséfit. Nem olyan, mint én és a ba-
rdtndim. Mi sokszor egyiitt vagyunk, de Zséfi soha nem hivott
meg benniinket. Ha nem ldt szivesen benniinket, akkor itt se
akarjon a kézelemben lenni.” — A tanité figyelmesen hall-
gatta tanitvanyat. Szomor volt, mert tudta, hogy Zséfi
népszer(itlenségének legalabb két oka van. Az egyik az,
hogy Zs6fi egy hatgyerekes csaldd negyedik gyereke. A
sziil6k jol nevelik a gyerekeiket, nagy-nagy szeretetben
¢l a csaldd. Am nem tudnak és nem is akarnak verse-
nyezni latszatdolgokban. Az is tobbek el&tt tudott volt,
hogy az emlitett csaladban kevesebb pénz jutott ruhaz-
kod4sra vagy jatékokra. Bizonnyal ez iizenetértékkel birt
Niki esetében. Zsofi népszertitlenségének mésik oka ab-
ban 4llt, hogy tarsainal kissé ducibb volt. Mar kordbban
is hallott a tanité megjegyzést a lanyoktdl Zs6fi alkatéra
vonatkozéan, de elegendd volt egy pillantas, s a cstfol6-
d4snem folytatédott. Most minden bizonnyal ez is a meg-
itélés f8 sodraba keriilt. ,, Hihetetlen, milyen kényértelenek
tudnak lenni adott helyzetben egymdssal a gyerekek!” — gon-
dolta magédban a tanitd, viszont a kdvetkez&ket mondta:
»Niki, a haragod, a diihod most fogalmazédott meg. Mi vdl-
totta ki azg ellenszenvedet?” — tandcstalan csend kovetke-
zett. Ahogy a nyelvtanéra hosszinak tint, Ggy ez a hall-
gatas a végtelenséggel ért fel. Gabinénile nem vette a te-
kintetét Nikirdl, a szeme villan4sa azt sugallta, hogy ha
6rakra van sziikség, akar éjfélig is var a gyerek valaszéra.
A gyerek lassan erdt vett magén, s kimondta azt a mon-
datot, amit mar régen megfogalmazott magaban, de soha
nem mondott ki. Tette mindezt olyan hanglejtéssel, ami
azt lizente, ,te kérted, hdt legyen!” — Es hatarozottan,
szinte szemteleniil pimasz batorsaggal mondta: ,Csak
egyszertien nem szeretem! Nem kell nekem!” — A mondat
rendkiviili hatast véltott ki. Ketten fel is szisszentek, sét
az egyik fid, Tomi ki is 1épett a kivancsiskodok gydrijé-
bdl, kiment a terembdl. Zséfi, hiszen réla szdlt a torténet,
nem sz6lt semmit, elsdpadt, ajkat dsszeszoritotta, kdny-
nyekkel kiizdve tanitéja szemébe nézett. Zséfinak a ma-
sodik mondat kiilonosen féjt. Osztélytarsa gy beszélt
réla, mint egy targyrdl. O is és tanitdja is j6l tudta, e pil-
lanatban olyan szakadék keletkezett, amely betemethe-
tetlen.

»Az, hogy kit tekintesz bardtodnak, az a te igyed. Majd rd
fogsz jonni, hogy az életben sok-sok olyan ember van, akit
nem fogadsz el bardtodnak, de a segitségiikre, a jéindulatuk-
ra mindig szdmithatsz. Exzel a kijelentéseddel most tébbek
bardtsdgdt biztosan elvesztetted” — magyarazta Gabi néni
Nikinek. — Most azt képzeled, hogy az igazsdgot bdtran ki-
mondtad, pedig semmi mdst nem tettél, mint egy kedves, sze-
retetre mélté osztdlytdrsat megbdntottdl. Azon a helyedben
komolyan elgondolkodnék, hogyan tudndm ezeket a meggon-
dolatlan mondatokat elfeledtetni Zsdfival és az egész kizds-
séggel!” — A tanité lezartnak tekintette a beszélgetést.
Mindenki néman, letaglézva ment a helyére. Ilyen hata-
rozottnak a tanftéjukat még nem lactak.

A tanitas végén valamennyi gyerek igyekezett haza.
Ezen a napon senki nem akart az iskola elStt beszélgetni.
A csalddokban szoba kertilt a Niki-iigy.

Maisnap reggel Kinga, akit mindenki a melegsziviisé-
gért kedvelt, koran 1épett a terembe, s a tanitéjahoz for-
dult: ,Szeretném, ha Zs6fi mellé tetszene iiltetni, mi jol elle-
sziink, s énnem fogom megbdntani. Szeretnék Zsdfihoz kize-

lebb keriilni.”

——
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A beszélgetés még be sem fejez8dott, amikor Niki is
megérkezett. Egy levelet nydjtott 4t a tanitéjanak.
»Anyukdm kiildi” — mondta, s 4tadta a boritékot. Csupan
ennyi allt a levélben: ,,Kedves Gabi néni! Magam is szé-
gyenkezem a ldnyom viselkedése miatt. Elnézését kérem, 1id-
vozlettel: Borbélyné.”

Hetek teltek el az emlékezetes kifakad4s 6ta. Nikinek
kevesebb a baratndje. Konok magatartisaval a kdvetke-
z8t {izeni a tarsainak: ,Nem akarom Zsdfi bardtsdgdt még
akkor sem, ha mindenkivel szembe keriilék.”

Csak reménykedhetiink abban, hogy Niki egyszer meg-
érti tanitéja mondatait, s alkalmazkodébb lesz, ha nem,
akkor bizony élete sok-sok konfliktussal lesz terhelt.

B Régi-Uj tanuld az osztalyban

Sokszor lathatunk tuddsitast a tévéadasokban elesett
csalddokrdl, olyanokrdl, ahol egy varatlan esemény kap-
csén a szegénység hihetetlen mértékét mutatjak be. Nem
lehet érzéketleniil elmenni a 2-3 perces riportok mellett.
Naponta kapjuk ezeket az informéacidkat, és tehetetlen-
ségiinkben sommas ftéletet fogalmazunk: ,, Nem mindegy,
ki hova sziiletik, és az sem mindegy, kit, milyen csapds ér!”

A kovetkezd torténet is filmre vald lenne, 4m vala-
hogy kimaradt a képi megjelenitésbsl. Nem is baj, lehet,
hogy igy mindenkinek jobb.

A torténet harom évvel kordbban kezdddott, akkor
huszonkét gyerek kezdte el az iskol4t. Izgatott, kedves
gyerekek iiltek be Aniké néni osztalyaba. J6 volt latni a
csillogé tekinteteket, a kivancsisagot. E csoportba jért
Mark is. A tarsainél valamivel alacsonyabb gyerek volt,
élénkségével gyakran magara irdnyitotta a figyelmet.
Amikor Aniké néni kérdezett valamit, azonnal jelentke-
zett a fiticska, még olyan esetben is, amikor nem volt egé-
szen biztos a valasza helyességében. Némi szertelenség
jellemezte, de szeretetre mélté figura volt huncut arcocs-
kaval. Osztalytérsai is kedvelték, mert mindenkihez volt
kedves szava, mindenkivel jatszott, széval a népszertiségi
listat, ha ilyen lett volna, akkor egészen biztosan vezette.

Az elsd osztalyban ritka volt a mulasztés. Egy oktéber
végireggelen Mark nem érkezett meg az iskoldba. T4vol-
léte mindenkinek felttint. Aniké néni tobbszor is az tires
helyre pillantott. ,,Biztos beldzasodott, ilyen hiivs reggele-
ken kénnyen faznak meg az emberek” —kozdlte Robi, a pad-
szomszéd. Méark tiz nap utdn érkezett vissza. Feltinden
sapadt volt. A tanit6 néni tobbszor is megkérdezte, hogy
jOl érzi-e magat. Néhany nap iskoldba jarast ismételt
hianyzas kdvetett. Mark visszaesett a betegségébe. Ez
még haromszor fordult el8, amikor is Mark anyukaéja fel-
kereste a tanitét és elmondta, hogy fidt kérhazba kellett
vinni. ,Még tart a kivizsgdlds, sajnos nem biztatnak gyors
gy6gyuldssal” — szdmolt be az anyuka. ,,Nagyon félek!” —
Aniké néni nem igazén tudott nyugtaté szavakat mon-
dani. Végiil a kovetkezdt mondta: ,,Minden rendbe jon, s
mi vdrjuk vissza Mdrkot.”

A vizsgalatok megallapitottak, hogy a fiinak komoly
betegsége van, hosszt kérhézi kezelés var ra. Ezt tudatta
az anyuka az iskoldval. Aniké nénire az a feladat vart,
hogy tanitvanyaival kodzolje a rossz hirt. Az osztaly elfo-
gadta a tan{ténd azon javaslatit, hogy Markot id6rélid6-
re tudésitjdk az osztaly 4ltal megélt kiilonleges esemé-

nyekrdl. El8szor egy nagy boritékban sok-sok rajzot kiild-
tek, majd az osztaly Mikul4s-iinnepségén késziilt fényké-
peket juttattak el a betegnek. Egyoldald volt ez a levele-
zés. Aniké néni és a gyerekek az anyukaval kiildték a bo-
ritékokat, csak szébeli kidszonet jutott vissza a gyerekek-
hez. Tulajdonképpen senki nem vette ezt rossznéven.

Aniké néni a téli sziinetben meglatogatta kis tanftva-
nyat a korhazban. Mark egykedviien fekiidt az 4gy4ban,
a tanité érkezése egy kicsit élénkebbé tette. Aniké néni
szadméra egyértelmii volt, hogy a tanitvanyéra hosszt ke-
zelés vér, sokaig nem johet iskolai kdzosségbe. A beteg-
ség mindenkit megvisel, kiillonosen akkor, ha a beteg
nem mds, mint egy hétéves kisfit. Es Aniké néni azt is
latta, hogy az édesanya mennyire kétségbeesett. Félre-
hivta, s biztatta. A tanité megigérte, ha Mark és az anyu-
kaja igényli, akkor tobbszor is meglatogatja a beteget.
Minden l4togatést kévetSen mesélt Markrdl az osztaly-
tarsaknak. Nem hagyta, hogy az emléke elhalvanyodjon.
Egyszer azt is megszervezte, hogy tanitasi idében mobil-
telefonon mindenki beszéljen a beteggel. Aniké néni
tisztdban volt azzal, hogy ez érzelmileg megterheli a gye-
rekeket, &m Mark szdmadra ez a beszélgetés jelentette a
kapcsolatat a kiilvildggal, tehdt fontos volt, taldn a
gybgyulasit is elsegithette.

Mark kozel tiz hénapot volt kérhazban. Amikor végre
hazamehetett, akkor kiilénleges koriilményeket kellett
biztositani, azaz a lakast ki kellett festetni, fertézésmen-
tessé kellett varazsolni a lakészobat és a mellékhelyisé-
get. Mark anyjara rdnehezedett a hazaszallitas elgkészi-
tése. A gyerek betegsége bizony a pénziigyi tartalékait is
erdsen megcsappantotta, igy a feldjitas esetleges késle-
kedése a gyerek kérhazi tartézkod4dsanak meghosszabbo-
désat jelentette, ezt pedig senki nem akarta. Aniké néni
korbetelefonalta a sziilSket, kérte a segitségiiket. Tobb-
sz0r is elmondta: ,Minden, ami a felijitdst segithet, jol jon.
Senki ne verje magdt komoly koltségbe, sokkal inkdbb a tevé-
leges munkdra van szitkség.” — A tanit6i kérés eredmény-
nyel jart. Két apuka egy hétvégen kifestette a lakast, ha-
rom anyuka segitett a szakszert takaritisban, sét még tj,
lemoshaté bitorok is keriiltek a hazatérs beteg Gjjavara-
zsolt szobdjaba. Minden megfelelt az elvarasnak. A ma-
sodik osztaly mar el is kezd8dott, amikor Mark hazatér-
hetett. Az elsé honapokban szigort védettséget kapott a
fid. Szinte senki nem latogathatta, ha mégis, akkor masz-
kot, kdpenyt, papucsot kellett felvenni. Valoban 6vtdk
még a fivo sz€ltdl is. Az elsd latogaté Aniké néni lehe-
tett. O sem siette el az alkalmat. 6l tudta, a gyereknek a
hosszt kérhazi tartdzkodds utdn meg kell szoknia a sajat
kornyezetét. A masodik osztélyos korszak tavaszatdl mér
az osztalytarsak is latogathattdk bardtjukat. Es Mark a
tanuldst is elkezdte. Aniké néni feladatokkal latta el.
Végiil Mark a sziikséges vizsgakat janiusban sikeresen
letette. Ez volt az a pillanat, amikor mindenki szdmara
egyértelmtvé valt, hogy Mark gyogyult.

Ez év szeptemberében Mark beléphetett az osztalyaba.
Té4rsai nagy ovéaciéval fogadtak. Igyekezete, kiizdelme,
no és a segitd kezek — tanito, sziilSk, gyerekek és persze az
orvosok —meghoztik a sikert. Ma harmadik osztélyos, is-
mét mosoly {il az arcan, sokat komolyodott, de hisz kozel
két év kiizdelme van a hita mogott. Akaratereje meg-
edz8dott, tarsai a tanitéi segitséggel megtanultik, mit is
jelent az 6nzetlen segitség. J6 emberekké viltak.

——
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fenyodiAndrea T'apasztalatok és lehetéségek

az erkolcstan tanitisaban
és azon tal (2.)

Sorozatunk elsé részében az erkdlcstan kapcsan egy olyan tanitasi

koncepciét mutattunk be, amelynek magva egy korszer(i gyermekkép:
atanulo-tudasalkotd gyermek, ebbél kovetkezéen pedigegy inkabb ta-
mogato, elémozditd — facilitalé — tanitdi szerep rajzolédott ki. A ko-
vetkezO részek tartalma Ujra és Gjra visszanyulik ehhez a tanulé- és pe-
dagbgusképhez, és természetesen Ujabb kérdések meriilhetnek fel.

B Célok és fejlesztések
az erkolcstanban

Az erkolesi nevelésben haromféle pedagdgia elképze-
1és kiilonithetd el. Az egyik szerint az erkdlcsi nevelés a
helyes erkolcsi elvek és értékek és a tarsadalmi szaba-
lyok, normak megtanitdsa. A masik szerint az erkolcsi ne-
velés mintdkon keresztiil torténik, tehat a cselekvések
megfigyelése és gyakorldsa révén valsul meg. A harma-
dik pedig az erkélcsi gondolkodds, itéletalkotds gyakorlasa
— és az ehhez sziikséges képességek fejlesztése, valamint
annak a felfejtése, hogy vajon mi alapjan mindsitiink va-
lamit jénak vagy rossznak. Habdar a cikksorozat elsd
részében a harmadik elképzelést tarsitottam elsésorban
az erkdlcstan tantargyhoz, valéjaban mind a hdrom meg-
jelenik benne. Miért is fontos ennek a tisztazasa? Mert a
pedagégiai elképzelések nagyban meghatdrozzak azt,
milyen célokat tlizhetiink ki magunk elé, és milyen
modszereket alkalmazunk. A haromféle elképzelés ra-
adasul ellentmondasokat is sziil és épit be a tantargyba.
Amikor errdl gyakorlé pedagégusokkal beszélgetiink,
példaul képzéseken, mihelyekben, akkor gyakran fogal-
mazzak meg azt az érzésiiket, hogy a felismerések utén
még nagyobb a bizonytalansdguk a tantirgyat illet8en.
Nos, kész valaszokat mar csak azért sem tudunk minden-
re adni, mert a tudomanyban sem egyértelmtien megal-
lapitott, hogyan fejlédik egy ember erkdlesi tuddsa, gon-
dolkod4sa.

A bizonytalansigot — kiiléndsen a tanitdk szdmara —
az okozhatja, hogy egyrészt feladatuknak tekintik 8k is és
kornyezetiik is, hogy egy viszonylag egyértelm erkolcsi
tudést ,adjanak 4t” a gyermekeknek. (Az idézdjelet az
indokolja, hogy val6jdban nem tudunk tudast atadni,
csak el8segiteni a gyermek sajat tuddsanak épiilését.)
Tanitsak meg, mutassak be, értelmezzék a tarsadalmilag
helyesnek tartott értékeket, de ne csak az értelem szint-

jén, hanem ez rdadésul valjon annyira belsévé, hogy t&b-
bé-kevésbé ezeknek megfelelen viselkedjen a gyermek
akésébbiekben. Nem tudunk itt belemélyedni abba a té-
maba, hogy melyek is azok a ,tarsadalmilag helyesnek
tartott” értékek, habér errdl is érdemes lenne folyamato-
san beszélni. Altaldnossdgban azt mondhatjuk, hogy
mindazok a viselkedésfajtik, amelyek az emberek szoro-
sabb és tagabb egyiittmiikodését segitik. Ugyanakkor az
emberek — még ha szdmukra pozitiv értékekrdl is van sz6
— kiilonbdz8 médon érvényesitik ezeket konkrét helyze-
tekben. Egy példa erre a segitség kérdése. A ,Segits em-
bertarsaidon” mint erkolcsi szabdly, a segitség mint pozi-
tiv érték elfogadott lehet két ember szdmdra az 4ltal4-
nossig szintjén — mar csak azért is, mert feltehetdleg ve-
liink sziiletett emberi késztetéssel rendelkeziink egymés
segitésére. Am az, hogy ki milyen helyzetekben, kinek,
milyen médon, mennyi dldozattal, milyen mértékben se-
git, az nem csak két ember kozott kiilonbozik, hanem
ugyanaz az ember is masképpen reagalhat hasonlé hely-
zetekre.

Lathatjuk, hogy ha az erkélcstanra mint valamilyen
megtanitand tananyagra tekintiink, mar akkor is bo-
nyolult a helyzet. A gyerekek rdaddsul éles szemiiek és
elméjiiek, ha dgy kozvetitjiik az erkodlcsi elveket, hogy
nem mutatjuk be az ellentmondésokat, dilemmakat,
sokféleséget, akkor 8k azonnal észreveszik, és — ha elég
oldott a tanér-tanulé viszony — ré is kérdezhetnek ezek-
re, mintegy tiikrot tartva nekiink.

A bizonytalansdg mésik tényezdje magiban a tan-
targyban rejlik. A Nemzeti Alaptanterv fogalmaz tgy,
hogy az erkélcestan egyik {8 jellegzetessége: ,Nem kész
valaszokat kinél, hanem a kérdések felismerésére és
értelmezésére torekszik” (Nat, 2012). Mérpedig a szaba-
lyok, norm4k, értékek készen megfogalmazott valaszok-
nak tekinthet8k: Ext tedd, ext ne tedd! Ez j6, az helytelen.
Ahogy legutdbb is frtuk, ez a pedagdgiai tétel hatdrozza
meg legink4bb a tantirgyat: a gyermek gondolkod4sa-

——
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nak kdzpontba helyezése, amely a készen kapott vila-
szok helyett a tanul6t batoritja sajat valaszainak megfo-
galmazdsara — amely gyakran azt a félelmet sziili, hogy az
8 valasza és a szerintiink legjobb valasz nem fedi egymast.

A latszat ellenére: ez nem baj. A fent leirt kétféle
szemlélet dsszeegyeztethetd. A tanitdsnak alapvetden
az a célja, hogy egy gyermek 6nalléan is képes legyen ke-
zelni kiilonboz8 helyzeteket. Megtanithatjuk neki az
alapvetd értékeket, ezzel erdsitve belsd altaldnos erkol-
csi szabdlyait, értékeit, de nagyon fontos az is, hogy kii-
16nboz8 helyzeteket, lehetdségeket, dontési moédokat
mutassunk meg, azokat 6 maga mérlegelhesse, és gyako-
rolja az itéletalkotast. Hiszen a dontéseket neki maga-
nak kell meghoznia, egy-egy szabalyt alkalmaznia. Arrdl
nem is szélva, hogy mire felnétt lesz, a gyorsan valtozd
vildgban Gjabb etikai kérdések sziiletnek, amelyeket 6
fog mar megvilaszolni. Az elsédleges feladatunk tehat
az, hogy megmutassuk: vannak kérdések, vannak kii-
16nb6z48 szempontok, a dontéseinknek kdvetkezménye
van, az emberek kiilonbozdek, a vilag dilemmakkal teli,
és nem lesz mellettiik-felettiik mindig valaki, aki meg-
mondja, mi a helyes. Nekik kell ezen elgondolkodni, és
éppen erre a gondolkod4sra tudjuk szoktatni ket az
Oran.

Még nem beszéltiink a harmadik nézetrél: a minta ere-
jérdl. Az erkdlestannal kapesolatban két esetben hallom
leggyakrabban a tanitékat a mintit emliteni. Az egyik:
felesleges a tantdrgy, mivel igazdbél mintdval lehet nevelni,
és a tanité viselkedése maga a minta”. Ez végiil is optimista
személet. A masik, taldn gyakoribb vélemény: ,az iskolai
newelés nem elegendd ahhoz, hogy a csalddi mintdt feliilivjuk,
sem az egyéb kornyezeti mintdkat, mint példdul a televizié és
agz internet”. Nos, minden bizonnyal nehéz, de taldn nem
reménytelen a helyzet. A minta ugyanis olyan cselekvés
(ideértve aszébeli cselekvéstis), amelyet a gyermek meg-
figyelhet maga koriil. Természetesen tdbbet latja kis-
gyermekkoraban a csaladi mintét, és érzelmileg jobban is
kotsdik hozza. A gyermek azonban nem tiikdr, nem is
iires lap, amin lenyomatot hagyott a kdrnyezet. Nem is
utdnoz, mint ahogy néha gondoljuk. A gyermek mindig
értelmezi is a mintat, ha nem is tudatosan. Valamilyen
moédon mindegyik minta hat r4, gy a miénk is. Itt azt
tudjuk tenni, hogy adott kérdésekben sokféle mintat mu-
tatunk be, és az arrdl val6 gondolkodést stimulaljuk kér-
désekkel, vitakkal segitjiik az értelmezést.

Ha megnézziik ezt a harom pillért, taldn érthetd, mi-
ért a gyermeki gondolkodas, a gyermek sajat erkolesei
kaptak a legnagyobb hangstlyt az erkélcstanban. Eppen
ez adja a sajatossagét is a targynak. A szabalyok, elvek,
tarsadalmi normak, szokasok bemutatasa, értelmezése,
az ilyen viselkedésre val6 késztetés — vagyis a szocializa-
ci6 — csakugyan folyamatosan zajlik az iskoldban. Min-
tat is mutatunk — még ha nem is szeretnénk néha, vagy
ha nem is gondolunk rd. Ami legink4bb kimarad, az an-
nak feltdrdsa, hogyan viszonyulnak mindehhez a gyere-
kek. Mit gondolnak réla? Ertik-e? Vannak-e kérdéseik,
esetleg kételyeik? Van-e idejiik egy problémat, dilem-
méat mélységeiben elemezni? Talan egyetérthetiink ab-
ban, hogy erre kevés lehetSségiik van, és nem a taniték
miatt. Ok, azt tapasztalom, itt is kettSsségben élnek:
tudjak, hogy jobb lenne a gyerekek egyéniségével, sze-
mélyiségével sokkal tobbet foglalkozni. Ugyanakkor el-

vérés az egyéb tananyagok megtanitasa is. Mindekoz-
ben aggédva nézik a tanuldk terheinek novekedését. Igy
lesz az erkdlestanbol egyszerre alapvets” és felesleges”
tantargy.

Az erkolestan tehit Snmagdban nem elég a nevelés
normakdzvetits, szocializacids céljainak megvaldsitasa-
ra. Ez az 6ra azt a célt tiizheti ki — és ebbdl a szempontbdl
hidnyp6tlé lehet —, hogy szintetizéljuk a kiilonbozd hely-
zetekben szerzett erkolcsi tapasztalatokat Ggy, hogy egy-
ben fejlesztjiik az erkdlcsi gondolkodést. Ennél a pontnal
azonban felbukkan egy Gjabb kérdéskor, amit akér az er-
kolcsi nevelés negyedik pillérének is nevezhetiink. Ele-
gendd-e vajon, ha akar kozlésekkel, kozvetitéssel, akar
mintival, akér beldtéassal belsévé valik egy érték a gyer-
mekben? Nincs sziikség masra is? Az erkolcs vajon csak
egy szabdly, amelyet elég megismerni! Feltételezhetd,
hogy bizonyos képességekre is sziikség van nemcsak az
erkolcsi helyzet felismerésére, hanem a megold4sara.
Egyszer(i példa a békesség mint érték. Lehet, hogy tudom,
hogy ez pozitiv, hasznos, fontos dolog, azt is, hogy jobban
érzem magam békében én is, de van-e bennem elég tudés
a konfliktusok elemzéséhez, vagy dnfegyelem az érzel-
meim kezeléséhez? Esetleg a rossz mintdimat feliil tudja-
e irni egy konstruktiv kommunik4ciés technika? Nem is
sz6lva az attit(idrdl: a tud4s mellé sziikséges a szandék is,
a békére torekvés.

Foglaljuk most &ssze, mi is torténik az erkolcstanéra-
kon!

Ertékfejlesztés — Ahogy mar emlitettiik, az erkéles-
tan képvisel értékeket, amelyek mind a pedagégiai folya-
mat tervezésekor, a tanitési segédanyagok kivalasztasa-
kor, mind a fejlesztési célok kijeldlésekor megjelennek.
Ha példaul egymas megértését fejleszts gyakorlatokat
végziink, ha tarsadalmi szolidaritasra hivé plakatokat ér-
telmeziink, ha ,baratsagkarkotét” készitiink, egyben
mindig valamilyen értéket helyeziink a kézéppontba. De
az értékek bemutatdsa finomabb, ink4bb indirekt mo-
don térténik, idét hagyva a gyerekeknek sajat értelmezé-
seik kialakitdsara, a bel4tasra, és tobb teret engedve a
gyerekkozosségnek. Torténeteink is hordoznak pozitiv
vagy negativ mintakat. Ezeket is lehet értelmezni, s&t
megkérddjelezni is. Ettsl sem kell félni. Mélyebbre ha-
tolhat egy esendd hés mint4ja, mint egy szuperhdsé, hi-
szen valészer(ibb a gyerekek szdmara.

Képességfejlesztés — Ha tervezni szeretnénk azt, mely
képességek fejlesztését szeretnénk megcélozni, akkor ér-
dekes megkozelités lehet az értékfejlesztéssel dsszekdtni,
ahogy mér a negyedik pillérnél bemutattuk. Ha mond-
juk a segitség mint érték fejlesztése a cél, gondoljuk vé-
gig, vajon milyen képességekre lehet sziikség ahhoz, hogy
a segitségnydjtas valéban megtdrténhessen. Péld4ul: a
tarsunk sziikségleteinek ismerete, empétia, a masik hely-
zetébe helyezkedés, néz8pontvaltis, helyzetelemzés, sa-
jat sziikségleteink megismerése, Gnismeret, sajat lehetd-
ségek felismerése.

Az erkolestanban kiilondsen nagy hangslyt kap az,
hogy maguk a médszerek is fejlesztenek ilyen alapképes-
ségeket. Péld4ul a vitatkozas — tématdl fiiggetleniil — fej-
leszti az egymasra figyelést, a masik megértését és azt az
attit(idot, hogy elfogadjuk a masik megszélalasanak, vé-

——
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leményének jogit. A kdzdsen végzendd feladatok tob-
bek kozott a feladatok egyenld és redlis elosztésat, a fele-
18sséget és az egyiittmikddést, a jatékok pedig a figyel-
met és a szabalytudatot fejlesztik. A médszertani gazdag-
sagot ez is indokolja: az erkdlcstanban nem ,csak jat-
szunk” és jol érezzitk magunkat (bar ez sem utolsé szem-
pont), hanem ezt fejlesztési céllal is tessziik. Ha egy egész
tanorat jatszanak végig a tanuldk egy sajat maguk 4ltal
kitalalt, szabalyozott jatékkal, és a felnéttnek bele sem
kell széInia (csak ha nagyon szeretne részt venni benne:-),
akkor komoly eredményt értiink el.

Erkolesi gondolkodas fejlesztése — Bizonyos szem-
pontbdl ez is képességnek tekinthets, annak a képessé-
ge, hogy erkolcsi {téleteket alkossunk arrdl, ki hogyan
cselekszik, vagy mi hogyan cselekedjiink. A tantargy ke-
reteiben djra és Gjra stimuldljuk ezt a (mar meglévd, ve-
liink sziiletett) képességet, mikdzben gazdagitjuk az er-
kolesi tudast.

Ismeretszerzés — Bér a kerettanterv kimondja, hogy
azerkolcstan ,nem ismeret-, hanem fejlesztéskdzpontd”,
az arnyaltabb {téletalkotdshoz egyre tobb ismeretre van
sziikség. A tanitén mulik, mennyit von be a tanitasba, de
semmiképpen nem keriilhet nagyobb hangsily az isme-
retekre, és semmiképpen nem oldhatja meg az értékelés-
osztalyzas problémajat az ismeretek szdmonkérése. A
tantargy nem errdl sz6l. Az ismeretek befolyasolhatjik az
erkolcsi {téletet, példaul dgy, hogy az (ij informécié m4s
megvilagitasba helyezi a korabbi elképzelést. Lehet egy
egyszer( tény: példaul annak elmond4sa, hogy milyen
kornyezeti hatdsokra alakult ki a sotét borii rassz, vagy az
allatvédelemrdl elég lehet szimokat kozélni a kihalé fa-
jokrél. Az ismeretkdzlést meg is tervezhetjiik elSre, szo-
vegekkel, kutatémunkéval — de ez csak kisebb aranyban
szerepeljen az érakon. A tanitd azonban barmely téma-
hoz kapcsol6dé beszélgetéshez adhat egy-egy informéci-
6t, amelyrdl 6 tud.

Onreflexi6, tudatositas — Nem tekinthetd kiilon te-
riiletnek, mégis érdemes kiemelni, hogy erkdlcstan 6ran
fokuszba keriil az 6nreflexié. Erthetd az eddigiekbdl: a
gyermek személyes tapasztalatai, a hétkdznapi témék, a
vélemények megfogalmazédsa ezt erdsiti. Ugyanakkor
nem javasoljuk azt, hogy a tanul6knak sajat tetteiket,
gondolataikat kelljen mindsiteni. Azzal hogy kifejezik,
beszélnek réla, dsszevetik masokéval, sajat magukrol al-
kotott tudasuk egyre arnyaltabb lesz. Még annak is, aki
nem szélal meg egy beszélgetésben, de ldthatéan figyel,

sziiletnek gondolatai.

Viselkedések, technikak és prevencié — Mar emli-
tettiik azt az esetet, hogy bizonyos viselkedésekhez hasz-
nos lehet, ha kiilonboz8 technikékat, struktirikat gya-
korlunk, hogy ismerdssé, szokdssa valhasson. Ilyenek
példéul a kommunikacids elemek (példaul a vitaban a
,Szerintem”, ,En Ggy gondolom” bevezetd formulak
hasznélata), a beszélgetés szabdlyainak kialakitasa,
dtletelés és szavazas lebonyolitdsa, érvek és ellenérvek
tablazatba gytijtése stb. Ezenkiviil az erkdlcstan temati-
kajaban fel-felbukkanhat a prevencié (ismeretlenekkel
szembeni évatossag, zaklatés), amely vitathato, hogy ide

tartozik-e, de ink4bb tébb helyen jelenjen meg, mint ki-
maradjon.

B Az erkolcstan modszerei

Az eddigi részletesebb bevezetdre azért volt sziikség,
hogy megalapozzuk az erkélcstan médszertanat. Ezutdn
taldn mar érthetd lesz, miért javasoljuk a kovetkezd
mddszereket, és milyen sajatossdgaik lehetnek a tan-
targyban.

Természetesen az erkdlcstan nem talélt fel Gj médsze-
reket. Ink4bb az jellemzd ra, hogy nagyon széles palettat
alkalmazhatunk — ebben a tanar kreativitdsdnak nagy
szerep juthat — amely mind a pedagégus, mind a gyere-
kek szaméra élvezetes lehet. Tanit4si segédeszkdz —
ahogy latni fogjuk —barmi lehet: esemény, film, Gjsaghir,
fénykép, vers, ismeretkozl8 szdveg, megélt tapasztalat,
emlékek, eljatszott és megfigyelt jelenet, internetes ol-
dal, képi alkotss, zene, hangok, jatékok. Ugyanis a 1é-
nyeges dolog mindig az ezekhez kapcsol6dé gondolat, ta-
pasztalat, kérdés. Ezaltal tanitjuk megfigyelni sajat kor-
nyezetiiket. Batran vigyiink be mindennapi, akar provo-
kativabb elemeket (ezeket tankdnyvekbe sajnos nem le-
het tenni), amelyek erdsebb érzelmeket valthatnak ki,
vitdra késztetnek, vagy latszélag elfogadottak manapsig,
de ha mélyebben megnézziik, negativ értékeket kdzveti-
tenek. Két ilyen példa: ,mokas” — és a gyerekek altal is
nagyon kedvelt — hézi videdk, amelyben kisbabakat 61-
toztetnek vicces ruhdkba a sziilsk, ,haladé” csoportok-
nak pedig (4ltaldban felndttek altal irt) gytlolkodd inter-
netes kommentek.

Itt most felsoroljuk mindazokat a médszereket, ame-
lyeket javaslunk az erkolcstandrara. Néhany koziiliik el-
sé latasra ,nem vald alsé tagozatba”, mivel ,,til kicsik a gye-
rekek hozzd”. Ennek ellenére kell6en leegyszerisitve a
modszer megismertetését, elkezdhetjiik kisebbekkel is,
és ne felejtsiik el, hogy id& kell ahhoz, hogy megszokjék,
rutinosabbd véljanak benne.

Mesehallgatis- vagy olvasas; torténetek, filmek, ese-
tek elemzése; szabad asszociacidk elShivasa; érzelemre
haté videdk, képek megtekintése, elemzése; képek, mé-
diajelenségek elemzése; szabad beszélgetés; strukturalt
vagy szabad vita; fogalmazés, vélemény irasa; szituaciok
kitalalasa, torténet, képregény alkotasa; kutatas; interjt
készitése; kérdSivek készitése, elemzése; kiseldadas ké-
szitése; vizualis abrazolas (rajz, fotd, montazs, makett);
szituacids jaték; dramajaték; napléiras, dnreflexid; ese-
mények megfigyelése, elemzése; kozos vagy egyéni mun-
ka produktummal (projektfeladat); beszélgetés ,szakér-
t8kkel” (szakemberek, a témédban tapasztalt szemé-
lyek); helyszinek latogatasa; gyakorlati tevékenység (pl.
sjotett” idések latogatasa, szemétszedés, ajandékozas).

A cikksorozat kivetkezd részében alaposabban jarjuk
koriil a médszerek kérdését. Az elsd két rész elméleti
alapjaira tAmaszkodva megindokoljuk, miért érdemes
alkalmazni Sket. Kitériink néhany médszer sajatossaga-
ra, konkrét példdkkal kisérve. Addig is a kedves olvasé
végiggondolhatja, melyik médszert mikor, milyen tan-
targyak keretében hasznilja leggyakrabban, milyen ta-
pasztalatai, sikerei vagy kételyei vannak vele kapcsolat-
ban.

——
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»Az emberi kultiira a jatékban kezdddik.” (Johan Huizinga holland térténész)

Ahogy el6z6 cikkemben mar emlitettem, tanitasi 6raimat szeretem vala-
milyen jatékkal, mozgassal, fejszamolassal, rejtvénnyel, furfangos fel-
adattal vagy épp memoriafejlesztéssel kezdeni. Ez alkalommal két-két al-
talunk kedvelt gyorsasagi és szaladgalos jatékot mutatok be. (Masodik
osztalyban, csoportbontdsban tanitom a matematikat, de a feladatok
konnyen atalakithatok nagyobb [étszamra, mas szamkorre és témara is.)

Ki a gyorsabb?

* Versengd oszlopok

A jaték eredeti valtozata: két csapatot alkotunk, a ja-
tékosok két oszlopban helyezkednek el a tanitéval szem-
ben, aki egybdl inditja is a jatékot, mondja az elsé mate-
matikai feladvanyt. Az a csapat nyeri a kort, amelynél az
oszlop elején 4ll6 gyerek gyorsabban tudja bemondani a
helyes valaszt. A nyertes hatramegy az oszlop végére,
csatlakozik a csapatdhoz, a lassabban véalaszol6 tarsa a ta-
nitéval egyiitt a zsiri szerepét jatssza, kidll a mezénybdl
és segit a valaszok helyességének megitélésében, vala-
mint abban, hogy ki vélaszolt el6bb. Az a csapat nyer,
amelynek nem fogynak el a jatékosai, azaz az utols6 kor-
ben (is) gyorsabban vélaszol.

Ez a jaték fejleszti az auditiv figyelmet, a koncentraci-
6t, a rovid tavi memoriat, a szocidlis kompetencidkat, és
a feladvanyok fiiggvényében segiti az adott téma/tan-
anyag felidézését. Alkalmas barmilyen egyszer(ibb vagy
Osszetettebb fejszamolasra, Osszeaddsra, kivonasra, szor-
zétabla gyakorldsara, osztdsokra, szimjegyek dsszegének
meghatirozdsara, kisebb-nagyobb szdmszomszédok gya-
korlasara, kerekitésre, mértékegységvaltasokra, szamok
nagysagrendi viszonyanak meghatérozasara (pl. melyik a
nagyobb: a huszonnégy vagy a huszonegy?), kor4bbi is-
meretek felidézésére, megerdsitésére. Ne a legdjabb tan-
anyagot kérjiik szimon vele! Mi legutébb kétjegyt sza-
mokhoz adtunk kerek tizeseket és egyjegy(i szamokat a
széazas szamkoron beliil.

Vari4ciok a jatékhoz: nem igazan kedvelem a kiesds
jatékokat, ezért mi tébbnyire Ggy szoktuk jatszani, hogy
aki lassabban vélaszol, nem esik ki, hanem 6 mondhatja
a kovetkezd feladvanyt, majd utdna bedll a térsai mogé.
Azzal, hogy egybdl feladatot kap, eltereljiik a figyelmét
arrdl, hogy nem & nyert, nincs ideje szomorkodni, és az Gj
feladvany atgondoldsaval Gjabb gyakorlésra is alkalma

van. Ez esetben a tanité tartja szdmon az 4ll4st, és ha
mindenki néh4nyszor sorra keriilt, eredményt hirdet. Ha
pératlan a létszam, kijellhetiink egy jatékmestert, aki
aznap vagy sziilinapos/névnapos, valamiben nagyon
{igyes volt, vagy valami miatt nagyobb figyelemre van
sziiksége. Nagyobb létszdm esetén harom-négy csapat is
versenghet. Ahhoz, hogy a feladvanyokat mindenki jol
hallhassa, csendre van sziikség, csak igy indulhat a jaték.
Megkérjiik a gyerekeket — és adunk is erre egy kis idét a
jaték megkezdése elStt —, hogy eldre gondoljak ki azt,
amit kérdezni szeretnének, hogy ne 4llitsuk meg a jaték
lendiiletét varakozassal!

* Kapd el a labdat!

Ez ajaték hasonlo képességeket fejleszt, mint az el8z4,
de nagymozgassal kiegészitve. Kérben allunk, mindenki
befelé fordul, a gyerekek szivesen veszik, ha a tanité is
veliik jatszik. A kezdd jatékos egy matematikai felad-
vény kiséretében odadobja a labdat valakinek, aki azon-
nal leguggol, de nem vélaszolhat. Helyette két szomszéd-
ja probal meg mielSbb vélaszolni a kérdésre. Aki gyor-
sabban adja meg a helyes valaszt, megkapja a labdat és
johet az Gj feladvany. (A guggolé jatékos is felall.) Ha
egyszerre érkezik a vélasz, akkor azé lesz a labda, akinek
épp a kezében van, és § dobhat. Szomszédos jatékosnak
nem dobhatunk, hisz akkor mi magunk is gyorsan véla-
szolhatndnk a sajat kérdésiinkre, igy a masik ,labdaszom-
széddal” szemben helyzeti elényben lennénk. Térek-
sziink r4, hogy mindenkihez legal4dbb egyszer eljuthasson
alabda, a jaték befejezs részében ezt azzal is lehet segite-
ni, hogy akinél mar volt, nem nydjtja a dob¢ jatékos felé
a kezét, hanem a hita mogé rejti. Labda helyett 6rids szi-
vacs dobokockét vagy pliiss kedvenceketis dobalhatunk.

Hasonlé feladatokat adhatunk, mint a fenti jatékban.
Az eredeti valtozat itt is kiesds, de mi Gigy nem jatsszuk.
Akik kiesnek, altalaban kudarcként élik ezt meg, utdna

——
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mar nem kovetik a jatékot, pedig épp nekik lenne sziik-
ségiik tobb gyakorlasra. Kiesés nélkiil is érzékeljiik, hogy
ki a lassabb, kinek nem megy még elég rutinszertien a va-
laszad4s. Néha fel is teszem a kérdést, hogy ki érzi gy
magardl, hogy egy kicsit még gyakorolnia kellene ott-
hon, és ki az, aki gy érzi, fejlédott az el6z8 jaték 6ta. A
csoport munkajat a jatékban mutatott viselkedésiik
alapjan értékeljiik. Ebben a jatékban mindenki szdméara
jobban hallhaték a feladatok, és jobban egyiitt van a csa-
pat, mint az el6z8ben, egyma4st is jobban tudjék biztatni,
segiteni. Nehezithetiink két labdéval, de ehhez igazdn
nagy koncentriciéra és fegyelemre van sziikség.

Lehet vitatkozni arrdl, hogy van-e helye a matemati-
kadrakon a szdmolés gyorsasdganak ,tesztelésének”.
Tudjuk, hogy a pontos munkavégzés fontosabb, mint az
id6, de ha valaki egy egyszer(i 6sszeaddson vagy szorzdson
fél percet gondolkodik, a komplex feladatok megold4sa-
nal (és az frasbeli szamonkéréseknél is) idhiannyal fog
kiiszkddni. Van néhany dolog, amit egyszertien musz4j
kapasbdl tudni, hogy boldoguljunk a tovabbiakban is. A
fenti jatékokn4l soha nem az Gj tananyaggal jatszunk,
hanem olyan ismeretekkel, amelyekkel mar készségszin-
ten 4llunk, amiket mér — elvileg és gyakorlatilag is — min-
denki elsajatitott. A jatékban mindenki érezheti, hogy a
tobbiekhez képest hogy 4ll, sziiksége van-e még gyakor-
l4sra az adott téméban.

Szaladgalés jatékok
* Szaladgaldés memoriajaték

Kedveljiik a memoériajatékokat, a gyerekek remekiil
tudnak figyelni, dsszpontositani, és nagyon lelkesek.
Misodik osztalyban a szdmokkal kapcsolatos feladva-
nyok esetében mar nem pontosan azonos megjelenitést
parokkal jatszunk, hanem a szamok tobbféle nevével.
Péld4ul a 28-as megolddskartya parja a 2 tizes és 8 egyes,
vagy 20+8; 30-2; 40-12; 7+7+7+7; a huszonkilenc
kisebb egyes szdmszomszédja. Esetleg kissé nehezebb,
gondolkodtatébb is lehet: ,, Az 6t tizesekre kerekitett érté-
kénél tizennyolccal nagyobb.” , Az egyesek helyén dll6 szdm
alaki értéke négyszerese a tizesek helyén dll6 szam alaki érté-
kének, és a szdmjegyek Gsszege tiz.” A szaladgalés memo-
riajaték a hagyomanyos memdriajatékok varidcidja,
ahol a par egyik tagjat egy korbejarhato, korbeéllhato,
mindenki 4ltal 1athaté asztalrdl hizzuk fel, a masikat
pedig a tanterem kiilonbdz6 pontjairdl gy(jtjiik be. Min-
denki hiz egy-egy szdmkartyat a megoldaskartyak ko-
ziil, amit gy rejt el, hogy maga a szdm nem ltszik, csak
a kartya széle, vagy leforditva teszi le valahova. A gyere-
kek egyesével megmutatjik a kartydjukat és a rejtek-
helyét, mindenki latja minden sz4m helyét, megprébal-
jak memorizélni 8ket. Az els6 néhdny jatéknal adhat-
nak segitséget tarsaiknak, hogy mirél lehet megjegyezni
az adott szdmot és a helyét. (Pl. ,En egy kétjegyii szdmot
rejtettem el, a negyvennégyet, konnyii megjegyezni, hogy az
ugsonnds asztalon két narancs kozé tettem.” , Az én szdmom
egy kerek tizes, a 80, a nyolcas hasonlit egy héemberre, igy a
héemberes falidisz mellé rejtem a szdmkdrtydmat.”) Egyé-
nileg és csapatban is jatszhatd, csapatban szerintem iz-
galmasabb, ott az 8sszmunka is érdekes. Az elsd kértyat
az asztalrdl hizza fel a kezd§ csapat egy jatékosa, utdna
indul a keresés. Annak a csapatnak egy tagja indulhat
felfedezéitra, amely épp soron van, elmondja, hogy me-
lyik szdmot keresik, egy kdrben egy szamkartyat nézhet
csak meg. Megbeszélik, hogy ki emlékszik a helyére. Le-
het, hogy pont a sajat csapatabdl rejtette el valaki. Ha
nem sikeriil elsére megtal4lni a part, a csapattag szdm-
kértya nélkiil visszamegy az asztalhoz, és visszaforditja
az asztalon a feladvanykartyat. Ha sikeriilt, begyjti
mindkét kdrtyat, és johet a kdvetkezd feladvany. Meg-
allapodas kérdése, hogy aki part talalt, djra kovetkez-
het-e, mint a memdriajatékok tobbségében, vagy a csa-
patok felvéltva htznak az asztalrél. Az nyer, akinek a j4-
ték végén tobb lapja lesz.

Ugy is jatszhatunk, hogy a két csapatbdl egyszerre in-
dul egy-egy csapattag a kartya keresésére. Az egyéni val-
tozatban elég nagy torlddésra és titkzésekre is lehet sza-
mitani, olykor nehéz igazsagot tenni, hogy ki ért oda el-
séként a megolddskartyahoz. A jaték kissé idSigényes,
célszer( eldre megirni a lapokat. Ha el$zetes hazi fel-
adatnak adjuk a kartysk elkészitését, pontosan egyeztes-
siik a szamkort és a miiveleti lehetéségeket! Ha 6ran ké-
szitiink kartydkat a gyerekekkel, nagy ¢romet okoz ne-
kik, hogy egybdl fel is tudjuk hasznalni. Amikor begyijt-
jiik a lapokat, gyorsan ellendrizziik, hogy helyes-e a meg-
old4s, mert nagyon kellemetlen keresni olyan szdmot,
ami a pontatlan muveletvégzés miatt nem is 1étezik. Ext-
ra feladatként a jaték utdn a flizetbe emlékezetbdl leje-
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gyezhetdk a szamok, amikkel tovabb dolgozhatunk az Gj
anyag kapcsan.

Fejlesztési teriiletek: meméria, szocidlis kompetencia
(kommunikAcid, egyiittmiikodés, tiirelem), auditiv és
vizualis figyelem, mozgaskoordinacié (nagymozgas).

* Szaladgdlds mdsolds

Szintén nagy kedvenciink, élvezetes, mozgalmas ja-
ték, amihez megfelel térre van sziikség. Csak olyan ta-
nité kezdjen hozz4, aki el tudja viselni, hogy a jaték némi
csatazajjal jar a szurkolas és a megbeszélések miatt, és
hogy gyorsan porognek az események. Harom-négy csa-
patot alakitunk, egy-egy tirsasdg bazisa a tanterem kii-
16nboz8 sarkaiban van egy-egy asztalnal. A feladatlapo-
kat olyan messze helyezziik el a csapatoktél, amennyire
csak lehet. A csapatbdl felvaltva szaladnak a lapokhoz a
gyerekek, viszik a hirt a tarsaiknak, és lépésrél Iépésre
oldjak meg a feladatot. Ok maguk déntik el, hogy meny-
nyit vallalnak a munk4bdl. A megoldas lépéseinek és a
végeredménynek is mindenki fiizetében szerepelni kell.
Ha nézeteltérés van, meg kell beszélni, kinek van igaza
és miért, indokl4ssal, bizonyitassal, kirakéssal, szemlélte-
téssel, meggydzéssel kozos allasfoglalast kell kialakitani a
csapatoknak. Amelyik csapat végez, kih(izza magat, és
kézfeltartassal jelez a taniténak. Amig a tébbi csapat még
dolgozik, id&kitslts feladatot kapnak (logikai, gondol-
kodtatd, vicces vagy szinezds feladatlapok és rejtvények
koziil valaszthatnak).

Legtobb jatéknal mar nem is emlékszem pontosan,
hogy hol lattam vagy olvastam el8szor réla, erre viszont
pontosan vissza tudok emlékezni. A Tanitéképz8 Féis-
kol4an Koésné Sinké Judit nappalisoknak tartott anya-
nyelvi tantdrgypedagdgia Ordira annak ellenére
bekéretdztem, hogy én a munkam (tanitis) mellett esti
tagozatra jartam. A tan4rnd rengeteg olyan médszertani
Otletet és tanitasi tapasztalatot adott 4t nagy szeretettel a
hallgatéknak, amit mai napig hasznositani tudok a mun-
kédmban, m4s tantargyakban is. Az § személyes példamu-
tatdsa, a tanitasba és a gyerekekbe vetett hite, lelkessége,
szakmai felkésziiltsége, embersége nagyon nagy kincs a
tanitoképzésben.

A jatékokat ki is prébaltuk az 6rdin, a szaladgalds ma-
solasnal feladatlapra leirt szavakat kellett 4tvinni a cso-
portnak ABC-rendben. Matematikaéran 6tletelhetiink
példaul a kovetkezdkkel,

— Az ABC-be rendezés mintajira szamkorbSvitésnél a
szdamok emelkedd sorrendben valo lejegyzése, pl. szazas
szamkomél 655 50; 40; 20; 45; 35; 60; 25; 30; 55. Eszre-
vettetek valami érdekességet? Tudjdtok folytatni a szdmsort
(szdmtani sorozatot)? Folytassdtok hdarom-hdrom taggal
mindkét irdnyban!

— Bettivel lefrt szdimok csokkend sorrendben valg le-
jegyzése szamjegyekkel. El6zetes megbeszéléstdl fiigg, de
altalaban lehetdség van arra, hogy egy jatékos tdbb sza-
mot is 4dtvigyen sajat vallal4sa alapjan. A munkét segit-
heti, ha az atvitt szamokat athtzzak a tanulék, eleinte ez
nagy segitség lehet.

— Egyszert miveletek elvégzése fejben, az eredmé-
nyek lejegyzése a sorszdmozott feladatok sorrendjében.
Itt is van, aki egyszerre t6bb szdmot is meg tud jegyezni.

— Nyitott mondatok eredményeinek 4tvitele a cso-
portnak a sorszdmozott feladatok sorrendjében. Pl.
23+6 < () < 32. Ha valaki nem tudja hirtelen ¢sszead-
ni a két szdmot, segitséget kérhet a csoporttdl Ggy, hogy
elészor magét az Osszeaddst viszi 4t, és a csapat kozodsen
kiszamolja az dsszeget, igy a kovetkezd jatékosnak ezen
mar nem kell gondolkodnia. Rendkiviil jél alakulhat az
dsszmunka, a gyézelem és a kozos cél érdekében mindent
megtesznek a gyerekek.

—Valogatas a lefrt szdmok koziil, hogy melyik illik bele
a megkezdett sorozatba, pl. 3; 6;9; ... A csel az, hogy né-
hany szdm direkt nem szerepel a masolhaté szdmok ko-
z0tt, igy a hidnyzokat is meg kell jegyezni. A csoport segit-
het, hogy milyen szdmokat keressen a futkosé jatékos.

— A lapon szerepld szamok koziil a paratlanok lejegy-
zése csdkkend sorban,

— azon szdmok lejegyzése ndvekvd sorrendben, ame-
lyek szamjegyeinek dsszege 8,

—szorzétabla ismeretében pl. a harmas és hetes szorz6-
tabla szdmainak 4tvitele ndvekvd sorban (felesleges és
hianyz6 szamok is),

— egyszer(ibb, majd bonyolultabb széveges feladatok
szovegének atvitele és kdzods megolddsa stb.

A teremben cik4z6 futdrok vigydzzanak egymasra, ne-
hogy 6sszeiitkdzzenek! Elére megbeszélhetjiik, hogy mi-
lyen stratégidt alkalmazzon a csoport, hogy eredményes
legyen a munk4ja, utdna megbeszéljiik a tapasztalatokat.
Fontos, hogy mindenkinek részt kell véllalnia a szaladga-
14sbol, a szamolasbol és az ellendrzésbdl is. Legytink tii-
relmesek a tirsakkal a jaték hevében is, nem szabad meg-
bantani senkit, ha esetleg hibazott, vagy nem volt elég
gyors. Javitasra mindig van esély.

Fejlesztési teriiletek: vizualis emlékezet, probléma-
megoldd képesség, kreativitas, verbalis kifejez8képesség,
auditiv figyelem, nagymozgas, szocidlis kompetencia
(anyanyelvi kommunikacid, egyiittmtikddés, empétia,
tiirelem, segitségnytjtés), onértékelés. A feladat zsenia-
litdsa, hogy mindenki maganak 4llit fel mércét, maga
dontheti el, hogy mennyit villal a feladatokbdl.

Evekkel ezelStt egy kamaszoknak sz616 sorozatban ér-
dekes kisérletet lattam. Magasugras volt a feladat, de
nem a szokésos irdnyban viltoztattak a léc magassagat,
hanem fontrdl lefelé. Erdekes volt latni a gyerekek hoz-
z44ll4sat, ki mennyire bizik magéban és a teljesitményé-
ben. Voltak, akik irre4lis magassdgoknak is nekifutot-
tak, masok a magassaguk, testfelépitésiik, edzettségiik
alapjan elvéarhat6 szinten indultak, de néhanyan meg-
vérték, amig mar szinte a f6ldon volt a léc, akkor ugrot-
tak el8szor. Erdemes elgondolkodni, hogy mi és a tanit-
véanyaink vajon hol sz4llnank be a versenybe.

Remélem, kedvet kaptak jatékaink kiprébaldsara és
Gjabb jatékvaridciok megalkotdsara!

Folytatas kovetkezik!

——
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C. Neményi Eszter

A szamolasi készség

fejlesztése — tovabbi
célokkal 0sszeszéve

Folytassuk a gondolkodast: milyen célokat szolgalhatunk még a szdmoldas gya-
korlasaval a rutinnoveléshez is kapcsolva?

B A felelésségvallalas novelése;
az onellendrzés

Pedagégus-munkankhoz hozzatartozik az altaldnos em-
beri felel8sségtudat formalasa. Kell, hogy kialakitsuk a
gyerekekben a sajat és a kozés munka ellenSrzésének
képességét, szokasat és igényét. Ehhez illeszkedik a
megitélés képességének fejlesztése, az igazsag iranti
igényesség épitése.

Szandékosan is kévethetiink el hibdkat akar Ggy, hogy
felhivjuk a figyelmet a tévedés lehetdségére, akér e nél-
kiil. Oriilni szoktak a gyerekek, ha észrevesznek valami-
lyen hibét, és javithatjik azt. De sajat munkajuk ellendr-
zésének szokdsa altalaban nehezebben alakul ki. Gyakran
megelégednek azzal, ha befejezték a kiszdmolni valdkat,
és gyorsan alahtizzak az eredményt, becsukjak a fiizetet.

Hasznos raszoktatni névendékeinket, hogy ellendriz-
zék munk4jukat kiilon felszolitas nélkiil is, és ilyenkor j6,
ha a szamfeladatot mas tton végzik el, mint ahogy els-
szor szamoltak. Ehhez is sziikséges tobbféle szamolasi
eljaras megismerése, és sziikséges a kiszamitds modjanak
tobbszori tudatositasa, felidéztetése (6nreflexid). ,,Ho-
gyan szamoltad ki, hogy mennyi...?” — tehetjiik fel a kér-
dést, miutan elvégezték a feladatsort. ,A 7 + 8-at ugy
szdmoltam ki, hogy a 7+ 7-et tudtam, hogy 14. A7 + 8 egy-
gyel tobb.” ,Enmeg éppen a 8+8-at tudom, hogy 16, a 7+8
eggyel kevesebb.” ,En csak tudtam, hogy ex 15. Nem szdmol-
tam.” ,En a 8-hoz adtam 2-t, agtdn még 5-6t, hogy ésszesen
7-etadjak.” (Megis cserélte a tagokat.) ,A 7+ 10 konnyii:
17,a7+8az 15.” —soroltdk egy elsd osztdlyban.

Mar elsében szerezhetnek tapasztalatokat a gyerekek
arrél, hogy tobb szam 6sszeaddsanal maguk valaszthatjak
meg a sorrendet: felcserélgetve a szerepld szdmokat, sz-
szekapcsolva olyanokat, amelyek ,kénnyti esetekhez”
vezetnek.

Akdér a pottyds kartyak hasznélataval is kaphatnak le-
hetdségetilyen élmények szerzésére. Pl. elGvetetiink egy-
egy 3, 5,4, 7 és 1 pottydt mutatd kéartyat és azt kérjiik, al-

lapitsak

meg, hany olle e ® °
pottyvanaz | © o o @@ ||®® &
. P o_0

ot kartyan ® o )

osszesen.
Lehet ebben a kinélt sorrendben is elvégezni az ssze-
szamlalast, osszeadast: 3+5az 8, 8+4=12...,de akia 3

mellé 4llitja a 7-et, és a mdsik hdrom lapot ismét egy cso-
korba gytijti, az kénnyebben és biztonsdgosabban allapit-
ja meg az Osszeadas eredményét:

Ugyanezt leirva ké-
sébb is megismételhetik
— esetleg vonallal dssze-
kotve az egymast 10-re 10 10
kiegészits szamokat:

3+5+4+7+1=20

A kivonasrdl — kiilon megfogalmazas nélkiil is — tud-
jak, 1atjak a gyerekek, hogy nem cserélhetd fel a két szam:
amibdl elvesznek, és amit elvesznek. Azt azonban az 6n-
ellendrzés jol mitkodd eszkozévé fejleszthetjiik, hogy
tobb egyenrangu valtoztatast szabad tetszSleges sor-
rendben végezni. Hozzdad4sokat és elvételeket barmi-
lyen sorrendben végezhetnek. Ugyanigy tobbszordzni és
egyenld részekre osztani is szabad mas sorrendben, mint
ahogy ezt kijelolték. Ezt tapasztalhatjdk azokban a gya-
korlatokban, amelyekben egy-bemenetii gépeket kap-
csolunk egyméshoz. (A négy gép rajza helyett most nyi-
lakra frtuk a véltoztatisokat:)

/10 2 I3 ‘2

/3 -2 -2 /10
60=>20=>40=>80=> 8 60=> (=2 |2=> 4=>§

/3 / 10 -2 -2
60=>-20) =) = J=p§

-2 /100 -2 /3
60=>-120=0-]2 =224 =p-§

Azonos szambdl kiindulva ugyanahhoz a szamhoz ve-
zet el anégy valtoztatas: a/3,a-2,a/10ésa 2, barmilyen
sorrendben is végezziik el Sket. Ennek a szemléletnek a
fejlesztéséhez érdemes nemcsak szdmkartydkat hasznal-
ni, hanem készithetiink a gyerekekkel egyiitt ,valtoztatd
kartydkat” is, amelyek a mtveleti jellel egyiitt tartal-
mazzak a valtozas mértékét adé szamot. Tehat ilyen
kartyakat, ahol az + és a—nem el6jel, hanem a valtozta-
té miivelet jele:

[+o][+1][+2][+3][+4]][+5]] +6]
[-o][-1][-2][-3][-4][-5][-6]
Lof[-tf[2][-3][-4]-5][6]

L2 /3]ra]]/5]] /6]

(Nem véletleniil maradtela/0! Ilyen osztas nem létezik!)

——
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(Nem véletleniil maradt el a /0! Ilyen oszt4s nem létezik!)
A kartyak segithetnek abban, hogy egy miiveletsorban ismerjék fel, és hasznaljak ki a felcseréléssel, csoportositas-
sal elérhetd egyszer(sitési és ellendrzési lehetdségeket. A kartyakat konnyebb ,,j6 helyre” mozditani, mint a lefrt md-

veletsorban felismerni az {igyes sorrendet:

28+17+12-8+15-22

(28] [-8]

[+17] [+15]

(207

L10 ]

Azaz, ha 22-t elvesziink és 12-t vissza-
adunk, ez azt jelenti, hogy csak 10-et
42 vesziink el.

Ha 17-tel noveliink egy szamot, aztan még 15-tel is
noveljiik, ez a két valtoztatas kicserélhetd egyetlen
noveléssel: 32-t adunk a szamhoz.

Vagy igy is végrehajthatjuk a szamolast:

| 28 |

[+12] [+17] [+15]

=27 -8 ]

1 |

“a

1

(=39

[tt is két-két valtoztatdst cseréltiink ki eggyel. Példdul ha 22-t vesziink el, aztan még 8-at is el kell venni, igy 6sz-

szesen 30-cal lesz kevesebb.

B A miuveletek sorrendje;
a zaréjel szerepének
megismerése

Arra kiilon nagy gondot kell forditani, hogy mit sza-
bad tenni akkor, ha zardjellel egy szamma fliziink egy-
egy mivelettel kijelslt szamot. Nem csak a kiilonboz
,szintd” miveletek egyiittes szerepeltetése esetén kell
j6l meggondolni, ellendrizni, valtozik-e az eredmény a
,zardjelezéssel”; mert a zardjel a miiveletsor ,,szerep-
16it” valtoztatja meg!

Kiszeretném emelni, hogy nem érdemes ,,szabalyt” ko-
z0lni a zdréjel-felbontashoz, a zardjel hasznalathoz, elha-
gyashoz. Ezt majd minden gyerek kimondja énmaganak,
amikor sor keriilhet ra. Ertelmezniink kell a zarjel szere-
pét, mégpedig valdsigos szituicidkhoz, torténésekhez, szo-
veges feladatokhoz kapcsolva. Az értelmezést segitheti, ha
atmenetileg nem is zaréjeleket frunk, fratunk, hanem he-
lyette olyan szamkartyakat hasznalunk (elébb valésago-
san, késébb csak rajzban), amelyeken a muvelettel lefrt
szam szerepel. Az alaposan megértett zardjel-hasznélatot
aztan Ggy gyakoroltathatjuk be, hogy sokaig Gjra és Gjra
értelmeztetjiik, mit is fejez ki a mtiveletsor. Emellett sok-
sok tapasztalatra van sziikség ahhoz is, hogy a zaréjel elha-
gyasatdl milyen esetekben valtozik a szdm, és mikor nem.

Ilyen egyszer(i torténetekre gondolhatunk mar méso-
dik osztalytdl az értelmezés mély megértéséhez:

@ Kéttdl siiteményt tett édesanya az asztalra. Az egyiken
12 krémes volt, a mdsikon 7 almds pite és 8 meggyes pite.
Hiny siiteményt tett az asztalra édesanya?

Az esemény megjelenitése torténhet két papirtalcan,
pl. logikai lapokkal, korongokkal:

HERA o o
- Y
B B o °e
Készitsenek hozza szamkartyakat, hogy pontosan ar-
16l széljon, amit meséltiink:

7+8]

o)

Es utana frjuk le kozosen, hogy hany szem siitemény
keriilt az asztalra:

(2] +[778

Mondjak ki, miknek a szdma van az egyes kartyikon,
(mirdl sz6l a 12, mirdl a 7 + 8), azt4n kiszamolhatjak,
mennyiiseza 12 + 15.

Megbeszéljiik, hogy gy is 8sszeszamolhattuk volna a
siiteményeket, mintha egy tdlon lennének, és pl. a kré-
mesek szimahoz el8bb a meggyes piték szdmat adtuk vol-
na hozz4, 12 + 8 = 20, és csak utdna az almasokét:

20+ 7=217.

o
OO.

@ A 27 siiteményt egy nagy tdlra rendezték. Ebbsl ebéd-
re elfogyott 3 krémes és 9 pite. A tébbit eltették a délutdni
vendégségre. Hany siitemény maradt délutdanra?

Jatsszak el a torténetet az eldbbi kirakast felhasznalval
Most azonban kérjiik, hogy kiilén lapra tegyék, ami ,el-
fogyott”.

Ilyen szamkartyak keriilhetnek a kirakas al4:

7] [r9

Es mivelettel kifejezziik, hogy ha elfogyotteza3 + 9,
akkor mennyi maradt:

[27] -[3+9)

——
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27 siitemény volt, 349 siitemény fogyott, tehat 27 —
12 (=15) maradt.

Vagjuk most ketté a m kartyat, és tegyiik a tab-

lara igy a gyerekek elé! 27 — . m

Varhatjuk, hogy tiltakozni fognak: Igy nem j6! Ok fog-
nak figyelmeztetni, hogy a 9 pite is elfogyott, azt el kell ven-
ni! Nem igaz, hogy hozott még 9 pitét édesanya! Tehiat a
jobb oldali kartyan lev szamot egyben kell tartani! Vagy
ha szét akarjuk bontani, akkor mindkett4t el kell venni!
Tehét ezzel azt bizonygatjak, hogy a

Nem magyarazzuk, hogy a,,—” jel megvéltoztatja a m-
veletet a szétvagas utan! A helyzet maga értelmezi, hogy
nem egy elvételrdl és egy hozzdad4srél van sz a torté-
netben, hanem egy elvételrdl, mégpedig egy 6sszeg elvé-
telérdl!

Az ,egyben tartas” jeleként vezethetjiik be a zar6je-
let, — amikor mar nem akarunk szamkartyakat késziteni.
(Erdemes akér hosszabb idén 4t hasznélni a kartyat, kar-
tyarajzot, ez jol kifejezi, hogy ez egy szam,; biintetleniil,
meggondol4s nélkiil nem vighatjuk ketté!)

40

@ Egy nagy tdbla csokit 6 egyenld részre osztott Pali, az-
tanmindenkinek 2-2 résgt adott beléle. A tdbla csoki 24, koc-
kabel” allt. Mennyi jutott egy-egy gyereknek?

[24/6][24/6][24/6][24/6][24/6][24/ 6]
—_—_

4162 [2476]-2 [2016] 2

Egy gyereknek a kétszerese jutott. Azaz8,koc-
ka”.

Vigjuk szét ismét a kartyat!

24 /6 - 2, ez — ha nem véltoztatunk a miveletek sor-
rendjén —, ismét 8-at fejez ki.

Es ha el8bb végezziik el a 6 kétszerezését?

Akkor a 24-et 12 részre kell osztanunk, és az ered-
mény 2 lesz 8 helyett.

De hat akkor mi tortént? Nem azt mondtuk, hogy a
tobbszorozést és az osztast szabad tetszéleges sorrend-
ben elvégezni? Hat lehet, vagy nem lehet?

Nézziik meg el8szor, hogy vajon ugyanarrdl a torté-
nésrél szélna-e ez utébbi szdmolés, mint az eredeti?
Ugyanolyan helyzetet fejez ki a

-2,minta24/?

Nem! Ez utdbbi esetben az torténhetett, hogy el8szor
hatan akartak osztozkodni, de mindenki hivott mag4val
egy-egy vendéget. Ezért kétszer annyi részre kellett elosz-
tani a csokit. Ebben az esetben isigaz, hogy a 6 - 2 egy szét
nem vaghat6 szam, amivel dolgoznunk kell!

De hogyan derithetd ki az, hogy tobbszorozések és
egyenld részekre osztdsok egymasutanja szerepel-e egy
mutiveletsorban, vagy bizonyos szimok valamilyen miive-
letes alakban 4llnak elSttiink. Ha nincs zaréjel a miive-
letsorban, akkor azt mindig tgy értjiik, hogy van egy

kiindulé szam, ami utdn a valtoztatasokat kifejezd
megyvaltozés miiveletek” kovetkeznek. Ezek a ,,valtoz-
taté kartyak” csereberélhetdk egymas kozt szabadon, ha
csak ez a kétféle, egyenrangd mivelet van koztiik (amint
ahozzdadasok és elvételek is egymas kozott!). Ha tehata
miveleti jellel egyiitt mozgatjuk a / 6-ot és a - 2-t, attdl
valéban nem fog megvaltozni a kifejezés értéke:
24/6-2=24-2/6

A 24 -2 /6 0lyan térténést irna le, hogy 2 tébla 24 koc-

kabol 4ll6 csoki van, és ezt a 2 tablat osztjuk el 6 egyenld

részre:

[gy ugyanannyi jut egy részre, mint amikor csak 1 t4b-
lat osztottak 6 felé, de mindenki 2 részt kapott. Most
ugyanis kétszer annyi csokit osztottunk kétszer annyi fe-
1¢, mint elbb!

@ A varroddban 6 gombot varrtak mindegyik kabdtra. 4
sdrga és 3 z6ld kabdt késziilt el. Hany gombot haszndltak fel
a kabdtokra?

A kabétok ismét lehetnek papirlapok — pl. sarga és
z6ld szinben. A gombokat képviseljék (egyforma) koron-
gok:

Most mindegyik lap ald a 6-os szam keriil, hiszen a
gombokat nem kiilonboztették meg:

] [ [ [ W [ [

Igy a 6 gomb 7-szerese lesz a vélasz.

De valahogyan azt is kifejezhetjiik, hogy a kabatok szi-
ne nem volt egyforma. Legyen a valaszunkban az is ben-
ne valamiképpen, hogy hany gomb keriilt a sdrga és men-
nyi a z6ld kabétokra.

Az egyik megoldast az jelentheti, hogy a 6 négyszere-
sét és a 6 haromszorosét adjuk 6ssze (ha a szorzét frjuk a
kiindulé szdm jobb oldalra, fgy): [6-4]+[6 3] szamkar-
tyaként bekeretezve a két szorzatot. De megtehetjiik azt
is, hogy a 6 gombot a kétféle szin(i kabatok szimaval egy-
szetre szorozzuk: 6

Ha zar6jelekkel helyettesitjiik a kereteket, a két sza-
mitisi méd egyardnt ugyanazt a helyzetet, ugyanazt a va-
laszt, ugyanazt a szamot irja le:

6:4)+(6:3)=6-(4+3)

Megjegyzés: Amig a zaréjelek szerepét nagyon alapo-
san ki nem dolgozzuk, nem fontos elsietniink annak a
megéllapoddsnak a megfogalmazésat, hogy a szorzést,
osztast eldbb kell elvégezni z4rdjel-hasznalat nélkiil,
mint az Osszeadast és kivonast. A megallapodas kimon-

——
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d4siig nyugodtan zardjelbe tehetjiik a szorzatot, hanya-
dost is, ha azokat egy szamként értelmezi a szituacid, szo-
veges feladat.

A fenti ,kartyak elvigasaval” — a zaréjelek elhagyésa-
val — azonban a két esetben ilyen mtveletsorokhoz ju-
tunk

6:4+6-3
illetve: 64 + 3

Ha — a kisdidkok szokasanak leginkabb megfelelen —
balrél jobbra végezziik a miiveleteket, akkor az elsé
esetben a 6 - 4 = 24-hez kell adni a 6-ot, igy 30-hoz ju-
tunk, ezt szorozzuk 3-mal; az eredmény 90. A masodik
esetben a 6 négyszeresét kell névelniink 3-mal, és 27-et
kapunk. Egyik szamitéssal sem a gombok lathaté (és ere-
detileg mar helyesen kiszdmitott) szamat 4llapitottuk
meg. Pedig a szét nem vagott kartyakkal kifejezett mind-
két szamitdsi mod helyes volt!

@ A Mikulds-csomagokba 3-3 piros és 2-2 zold alma ke-
riilt. Mind a négy testvérek a csomagjdba tettek csokit, sza-
loncukrot és diét is a sziileik. Hdny szem alma jutott a négy
gyereknek dsszesen?

Megjelenithetik a csomagok tartalmat kirak4ssal vagy
rajzzal — megfigyelve, hogy most csak az almakra vonat-
kozé kérdést kell majd eldonteniiik:

Mindegyik al4 készitsék el a szamkartydkat:

Es fejezzék ki a vélaszt akar el6bb 6sszeadassal, de uta-
na szorzéssal is:

[3+2] + [3+2] + [3+2] + [3+2] =20

[3+2]-4=20

Kovetkezhet ismét a kértya szétvagasa:
3+42-4=120

Balrél jobbra haladva elvégzik az egymast kévetd m-
veleteket: dsszeadjak a 3-at és a 2-t, és ezt az 5-6t négy-
szerezik. Nekiink kell felvetniink a kérdést, hogy szabad
lenne-e most mas sorrendben végezni a mtveleteket.
Megtehetjiik-¢, hogy a 3-hoz adjuk a 2 - 4-et, (amit késdbb,
amegallapodés kimondésa utan kifejeza 3 + 2 - 4 miive-
letsor)? Vagy el6bb szorozzuk meg a 3-at a 4-gyel, aztdn ad-
juk hozzd a 2-t? — Tapasztaljik a gyerekek, hogy mas-mas
eredményre jutnak e két utdbbi esetben. Magyarazzak is
meg, hogy igy nem az egy csomagban levs almak szamat
négyszerezték. Vagy csak a piros, vagy csak a zold almak
szadmdt szoroztik 4-gyel, a masik fajtabdl pedig csak az
egy csomagban levd almak szamat adtak hozza.

A zarojelhasznélatot és értelmezését igen hosszt ideig
sziikséges tiirelemmel gyakorolni. (Sok4ig nem kellene
lezartnak tekinteni felsé tagozaton sem!) E mellett fon-
tos mindig meggyz3dni arrdl, hogy a zarojel elhagyésa,
vagy mashova helyezése véltoztat-e a kifejezés értékén
(a mtveletsorral lefrt sziamon). Es azt is az értelmezéshez
kapcsolni, hogy zéréjelhasznalat nélkiil milyen mivelet-

z o

sor fejezhetné ki ugyanazt a helyzetet. (Késébb ez jelenik

3+2 o2 343 [3+2] meg azonossagként a ,,zardjelfelbontas” gyakorlataként.)
0 O 0
e o o
On tudta, hogy a ) Balé.zs Agpe,s ’
www.tanitonline.hu konyvei a Moranal

oldal Feladatbankjaban megtalalhaté a kom-
petenciaalapt matematika programcsomag
teljes anyaga 1-4. évfolyamra, a hozza tar-
tozé mérdlapokkal kiegészitve?

A Filmtdr médszertani gydjteményébdl pe-
dig nagyszer(i modszertani rovidfilmek ér-
het6k el. Ezekbdl szakmank olyan kivaldsa-
gainak modszertani fogasait leshet;jiik el,
mint pl. Oravecz Marta vagy Konrad Agnes.

Napi felkésziiléséhez hasznalja a
www.tanitonline.hu oldalt!

Menjiink vilagga!

Balazs Agnes

Intézményeknek
egész évhen
4,0% kedvezmény
vélasztékunkbol!

X

KONYVKIADO

www.mora.hu
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Andoéné Nagy Katalin—
Cserbané Démse Monika—
Ruzsa Agnes

Szerz8ink tényleg felkoltdztek a netre, ha nem is 6rokre,
mint Varré D4niel postés bécsija. Ezdttal is egyszerti és
konnyen kezelhetd programra vadasztak, amely akar cse-
kély felhasznaldi ismerettel is hasznosan alkalmazhaté a
tanitas kiilonbdz6 fazisaiban.

Tovéabbra is fontosnak tartjuk, hogy gyorsan megtalal-
hat¢ és kiprébalhat6 legyen az dsszes itt bemutatott pél-
da. Ezért cikkiinkben elsé alkalommal hasznalunk QR-
kodot, mely okostelefonra telepitett ingyenes app segit-
ségével konnyen és gyorsan elérhetévé teszi a feltiinte-
tett linkeket, s azokon keresztiil a weboldalakat. Azok
szdméra, akik nem rendelkeznek okostelefonnal, to-
vébbra is a www.tanitonline.hu oldal Olvaséink kiildték
gyljteményében tessziik elérhetvé a digitalis forma-
tumban mikodds linkeket, a Felkéltoztiink ag internetre ci-
mi dokumentumban. (A szerk.)

W Ill. Mindig dupla

—ez a Dobble!

Sok csalad kedvelt jatéka a Dobble. Nyomtatott kar-
tyajaték valtozatban j6 par éve kaphaté mar. A boltban
kaphat6 készlet jellegzetes illusztracidit sokan ismerik.

Val6ban népszert, kortalan jaték, nem dmités a dobo-
zon lathaté felirat. A jatékok terén mindig naprakész fej-
leszt8pedagégusok és logopédusok elég régéta tartjak
mér repertodrjukon.

Most a tanitéknak szeretnénk kedvet teremteni alkal-
mazasahoz.

B A jaték lényege, menete

A Dobble egy igazan porgds, j6 hangulatd, a megfigye-
1ési képességeket fejleszts jaték. Létezik online és kar-
tyas valtozatban is.

A lapokon szerepld képek/szavak sokasagabdl az azo-
nossagokat kell felfedezni. A jaték alapszabalya, hogy a
jatékosok kozott szétosztott, és kordnként egyesével fel-
csapott/htzott lapokon szerepld képek/szavak/jelek ko-
ziil villdimgyorsan felismerjenek egyet, amely a kozépen
1évé kartyan is megtaldlhato.

Minden kérnyertese az, aki el8szor hangosan kimond-
ja a lent/kdzépen 1év3 és a kezében lév/tartott lapon
szerepld azonos szimbélum nevét. A jaték elétt egyez-
zink meg abban, hogy dagasztés — azaz az nyer, akinél a

Felkoltoztiink
az internetre (5.)

legtobb lap van (ebben az esetben a leggyorsabb jatékos
elnyeri tarsai kézben tartott lapjat), vagy apasztds — azaz
az nyer, akinél a legkevesebb lap van (ilyen esetben a
kézben tartott lapjat dtadja valamelyik tarsdnak) valto-
zatat jatsszak a tanulok.

A jaték megkezdése elStt érdemes a lapokon szerepld
szimbélumokkal is megismerkedni.

iE Tovabbi valtozatok:
http://jatekdij.hu/tartalom/
tarsasjatek/Dobble.pdf

o

B Sajat gyartmany

Online

Az altalunk hasznalt programban nem csak elkészit-
hetjiik a sajét, osztilyra szabott jatékunkat, de ki is pré-
balhatjuk azt. Az online jatékot a gyerekek hasznalhat-
jak onalléan vagy parban, de megfelel szdmi eszkozzel
(laptop, tablet) akar csoportban is. A kartyalapokat a
rajta szerepl$ képek egyértelmi megnevezéséhez ki is ve-
tithetjiik, mint ahogy magat a jatékot is.

Kdrtydn

A program segitségével elkésziilt paklikat ki is nyom-
tathatjuk, laminélva pedig hosszi ideig sokoldaltan fel is
hasznalhatjuk.

A kartyajaték paros- és csoportmunkara is kivalo le-
hetSséget ad.

Ora eleji motivacioként, de akér a szintetizalashoz is
remekiil hasznalhatd, de a differenciélt tanulasszervezés
soran is beépithetd.

B A programrél

A dobble-készitéshez az alabbi ingyenes programot
hasznéltuk:

http://dobble.gorfo.com/generator/en

A program angol, francia és lengyel nyel-
ven hozzaférhetd; kiilondsebb idegennyelv-
tudas nélkiil is kezelhetd.

——
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A program elényei:

* Gyorsan, konnyen kezelhetd, ha a felkinalt eleme-
ket hasznéljuk.

* Alkalmazésa egyszertibb szinten nem igényel kiilo-
nosebb informatikai tudést.

* A diszlexidsok szdmara kidolgozott nagyszer(i open
dislexic bettikészlet is alkalmazhaté rajta.*

* A felajanlott bettkészleten kiviil lehetdség van
internetrdl letoltdtt vagy sajat képek, rajzok és formak
feltoltésére is.

* Sajnos a mellékelt dbrakon ez nem latszik, de a prog-
ram vidam és erdteljes szineket bocsat a rendelkezésiinkre.

* A programhoz kapcsolddé galéridban sok jo dtletre
bukkanhatunk, magyar nyelvii kész alkotasokat is szép
szdimmal talalhatunk.

* Online jatéklehetSséget kinal a program. A galéria-
ban talalhaté barmelyik jatékkal jatszhatunk. Ha ver-
senyhelyzetet szeretnénk teremteni, a program idémé-
rést, hibakijelzdt is biztosit.

A program hatranyai. Mire figyeljiink?

* A hasznélati utasitds bizonyos elemei elnagyoltak,
hidnyosak.

* A program kezelésével olykor meggytlt a bajunk,
nehezen jottiink r4, hogy lehet a bettiket, képeket a ke-
reten beliil eltolni, forgatni, kicsinyiteni, nagyitani.

* Végiil a megoldasra egy lengyel YouTube felvételen
bukkantunk ra. Ha a médositandé képre kattintunk, a
program felajanlja a kép médositdsat (méret, helyzet,
forgatés).

¢ A fentinehézségek miatt érdemes a programot a leg-
alacsonyabb elemszdm  (szdm/bet(i/sz6tag/sz6/for-
ma/kép) mellett kiismerni.

B Felhasznalasi lehet6ségek

1. Valédi fejlesztsjaték. Tanitéi szempontbdl a jaték
legf6bb erényének az tinik, hogy a tanul6k figyelemkon-
centracidjat fejleszti és a reakciéidst csdkkenti.

2. Ak4rmilyen témakorhoz is alkalmazzuk a Dobble
jatékot, az elemi fejlesztési célok mindenképpen érvé-
nyesiilni fognak.

3. Motival¢, izgalmas és mutatés, a gyerekek nagyon
szeretik jatszani, a legunalmasabb gyakorlasok is von-
z6bba valnak altala.

4. A gyerekek 6néll6an is tudjik jatszani, a kész jaték
konnyen kezelhetd online feliileten és kartya formaja-
ban egyarant, tehat differenciildshoz remekiil bevalik.

5. A jatékkészités egyszer(ibb formaja még alsés gyere-
keknek is megtanithato.

6. Orai feladatként, fejlesztés, felzarkéztatas sordn és
az 6nallé délutini vagy otthoni feladatvégzéskor is meg-
feleld eszkoz.

7. Szabadid&ben is boldogan jatssz4k!

* A bettikészlet formai jellemzdi megkonnyitik a bettik dekddol4sat,
ezzel pedig a szoveg pontos olvasdsat a diszlexidsok szdmara.
A szamitégépre egyszertien és ingyenesen telepithetd. A telepitést
kdvetden mér ezt a betdtipust is valaszthatjuk a word formatum-
ban, diszlexids tanuléinknak szant feladatlap vagy olvasmény
készitésekor. (A szerk.)

B Otletek fejlesztési célokhoz,
tantargyrészekhez,
témakorokhoz

I. Mandgyari szigetek

Fejlesztési teriilet: figyelemkoncentracio, megfigyels-
képesség, reakcisids csokkentése, kudarctiirés
Tantérgy: vizualis nevelés, szabadidds nevelés

http://dobble.gorfo.com/share/
5870f94dec15a/en

* A jatékot a masodikosok rajzaibdl raktuk &ssze. Ne-
kik még hatalmas élmény, ha sajat alkotasaikat l4tjak vi-
szont a kartyakon.

* Az online jaték soran nincs sziikség arra, hogy meg-
nevezziik a figurdkat.

* A kértyas jaték soran a gazdék 4ltal adott nevekkel
is lehet jatszani a jatékot. Ez a valtozat a memoria fejlesz-
tését is tamogatja.

* Varialhatjuk a készletet tgy is, hogy minden mano-
nak m3s szint legyen pl. a sipkéja, s igy a szin kimondas4-
val lehet megszerezni a kértyit.

2. Farsang

Téma: Farsang

Fejlesztési teriilet: vizudlis emlékezet, figyelemkon-
centracio, azonositd-, megfigyel 8-, megkiilonboztetd ké-
pesség, reakci¢idd csokkentése

——
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Tantargy: szabadidds foglalkozas, vizualis nevelés,
nyelvtan

R

http://dobble.gorfo.com/share/
586fa6720237b/en

A kozelgd farsang adta az aktualitasit ennek a negye-
dikesek rajzaibol osszedllitott készletnek. A rajzok elké-
szitése és a sajat jaték gyartasanak élménye mar Snmaga-
ban nagyon élvezetes.

* Az osztaly létszamardl fiiggben, és a program 4ltal
ajanlott lehetdségeknek megfelelen, érdemes az elké-
sziilt munkakbdl tobb készletet is késziteni.

* Jatszhatjuk online véltozatban, de kinyomtatva és
laminalva hosszt id6re az osztaly kedvenc jatékava val-
hat.

* Kartyas jatékként a gyerekeknek alaposan meg kell
figyelniiik azoknak a targyaknak a tulajdons4gait, ami-
bél tobb van (pl. szemiiveg), hiszen egy adott tulajdon-
sag alapjan kell majd megnevezniiik.

* A megnevezés sordn alkotott székapcsolatokat (pl.
tollas szemiiveg) a késSbbiek soran felhasznalhatjuk
nyelvtandran a széfajok, illetve a jelz8s szészerkezetek
tanitasakor.

* A jaték befejeztével a kartydkon szerepld rajzok ne-
vét lefrhatjak a gyerekek emlékezetbdl, mondatot alkot-
hatnak azokkal, de akar egy leir6 fogalmazas kiindulé-
pontjai is lehetnek.

3. Mondd ki a nevét!

Téma: nyomtatott nagybettik, roviditések, tarsas kap-
csolatok
Tantargy: nyelvtan, szabadidés nevelés

DP
DB

PR

DP
L)

SZB

VD
L)

PR

KD
SZB

PR

KD
L]

DB

KD
VD

DP

whenm  hep://dobble.gorfo.com/share/

587252686bc68/en

* Masodikosaink monogramjai lathatok a kartyakon.

* Az azonos monogram alapjan a név tulajdonosanak
keresztnevét kell csak kimondani.

* A teljes nevet kell kimondani.

Folytatasa kdvetkezik a Tanité marciusi szimaban.

B Forrasok

http://logopedia.reblog.hu/dobble2/

http://tanarblog.hu/

https://www.youtube.com/watch?v=dQ4aCDzUs9U
http://hu.123rf.com/stock-foto/kifejez%C3%A9sek.html

——
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Hogy is irjam, hogy is mondjam? (4.)

E cikkben — némi batorsagot véve — a képzeletbeli Nyelvhasznalat utca
arnyékos oldalan jartunk. Aki mindennap utazik, sétal az utcan, az aka-
ratan kivil is meghallja a feln6ttek és a fiatalok beszédét. Van oka az el-
szomorodasra. A nylizsgé magyartalansagok egyvelegébdl Iépten-nyo-
mon elérenyomul a napjainkra oly jellemzdvé valt, mar nemcsak sivar,
igénytelen, hanem durva, goromba, nyers nyelvhasznalat is. Nem mehe-
tink el mellette sz6 nélkil, nem tekinthetiink ra legyintve: kortermék.
Példaként olyan szét emeltiink ki, amely a magyar nyelv ismert szava, de
hasznalata, amint mondani szoktuk: mar nem a régi. A kovetkez6 két fe-
jezetben, az el6z4 részekhez hasonldan, elébb egy helyesirasi szaballyal

foglalkozunk, majd szavaink multjara tekintiink.

B Nem ki, hanem mi!

Van olyan szavunk, melyet eredeti jelentésétdl eltérs-
en, gyakran kizarélag goromba jelentésében hasznaljak.
Kozéjiik tartozik a ‘'marha’ sz6 is, mely eredetibb értelmé-
ben mar kiveszett nyelviinkbdl, s helyette némelyek egy
mésik ember 'megtiszteld jelz8jeként’ hasznaljak. Hanyel-
vészeti szempontbdl tekintjiik, megallapithatjuk, hogy e
szavunk, mas szavainkhoz hasonléan, sokrétti jelentésval-
tozéson esett at. A régiségben sem ember, sem 4llat, ha-
nem 'vagyon, kincs’ ,,(régi jelentése ’4ru, érték, vagyon-
targy’ s innen a vagyon fontos része, a 'labasjoszag’ jelen-
tés)”" tartalomban élt. Az eziistbdl vagy aranybdl készitett
ékszert eztist marhdnak, illetve arany marhdnak nevezték.
Ezt tdmasztja alé egyik sz6téri jelentése is, mely egytittal el-
avulé voltat is jelzi: ,,3. elav (Ingd) vagyon(targy), érték-
targy.”’A kereskeddk kinalta értékes 4ru kalmdr marha
volt, a kivalé mindségt ruha pedig ruha marha.

A targyi érték vagy kincs mellett az allatokat régen 1a-
bas marhanak nevezték.

A szintén elterjedt 'l4basjészdg’a német nyelvbdl a
magyar nyelvbe dtkeriilt jévevényszavaink kozé tartozik.
Ebbdl az id6bdl szarmazik a fent emlitett 'kalmar’ vagy
"kufar’ szavak is: ,eredetileg 'keresked’ (Barczi, 1975)
jelentésben.

A labas marhakat a nyelv pontosan megkiilénboztet-
te egyméastdl: pl. a foldmuveléssel és az allattartissal fog-
lalkozok korében egyértelmii jelentéssel birt a szekér elé
foghat6 voné marha fogalma, de 1étezett gyapjas marha,
sertés marha, valamint szarvas marha. E mindségjelz3s
kifejezések koziil a gyapjas marha szerkezet kiveszett
nyelviinkbél, ugyanakkor a masik kettét megdrizte nyel-
viink, mégpedig Ggy, hogy az egyik szerkezetbdl a jelzd:
'sertés’, mig a masikbol a jelzett szé: 'marha’ vonta maga-
hoz a kordbbi, egyiittes jelz8s kifejezés jelentését, 1étre-
hozva a napjainkba is ismert szavainkat.

30

A marha’ sz6 val6sagos tartalmanak megismerése ta-
l4n némi reményt ad arra, hogy a mindinkabb kozénsé-
gesebb jelentésében hasznalt szavunk némiképp vissza-
szorul a gyermekek nyelvhasznélataban, hogy a megértés
és a jo 1zlés egylittes ereje foltartdztathatja terjedését.

B VesszOhasznalati szabalyok,
tanacsok

A vessz6 mondatbeli helye gyakorta okoz fejtorést, s
legalabb annyiszor helyesirasi hibak forrasa is. E cikkben
két vessz8hasznélati szabalyt allitunk a kézéppontba.

I. Kell-e vessz6 a megszdlitds elé és/vagy utan?

Altaléban hibés a mondatba ékelt megszélitas elétti és
utdni vessz6 elhagydsa.

Hib4s mondatok, melyekbdl elmaradt a vesszd, elma-
radtak a vessz&k:

—"Mit jatszol Kl4rika?

—"Egy pillanat tandr tr azonnal jovok.

—'Kedves baratom varj még egy kicsit!

—’Viérj még egy kicsit kedves bardtom!

Az iménti mondatok helyesen:

"Mit jatszol, Kl4rika.”

’Egy pillanat, tanar dr, azonnal jovok.’
’Kedves baratom, varj még egy kicsit!’
"Varj még egy kicsit, kedves baratom!

E mondatokban azt a beszédsziinetet jelzi a vesszd, egy
mondaton beliil akar tébbet is, amellyel a hanglejtésben,
a hangstlyban és a hangképzés egymasutinjaban elva-
lasztjuk a megszolitast a vele mondatszerkezeti szempont-
bél csak lazdn dsszefiiggd mondattdl vagy mondatoktdl.

——
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Azonban — f8ként a hadaré, sietés beszédben — ne-
megyszer sziinet nélkiil mondjak ki a megszélitast a koz-
vetleniil elStte vagy utdna, esetleg az el8tte és az uténa lé-
v résszel: pl. 'ugye baratom...’ Ilyen, a kiejtéshez igazodé
frasmoédot szépirodalmi miivekben talalhatunk: a szerep-
18k beszédének, személyiségének hivebb dbrazolasira al-
kalmazza az fr6. Az ilyen — a kiejtéshez idomulé — egysze-
rlsitéssel azonban a kdznyelvet hasznalok nem élhetnek.

2. Kell-e vesszé az indulatszo elé és/vagy utdn?

A magyar helyesiras szabalyainak ma érvényes 12. ki-
adasinak 261. pontja foglalkozik e kérdéssel,* melyhez az
al4bbiakat érdemes hozzaftizni.

* A vilasztékosabb nyelvben str(in hasznélt im, ime
mondatszé’ elétti, utdni vesszé haszndlataval kapcsolat-
ban az aldbbiak érvényesiilnek: ha olyan hangsulyd,
hanglejtésti a mondat, hogy kiilon kiemeljiik az ime
sz6t/mondatszot, akkor eléje is, utana is vessz8 kell. Pl.
"Ekkor, ime, belépett a vart vendég.’

Eléfordul azonban, hogy kiemelés nélkiil ejtjiik ki,
nem tartunk elStte és utdna sem sziinetet, a kdzdmbos
hanglejtés egybemossa az ime sz6t a mondat egyéb szava-
ival. Ha mondatot kezdiink e széval, akkor vagy tesziink,
vagy nem tesziink utdna vessz3t, aszerint, hogy utdna
tartunk-e sziinetet. Vagyis: az ir6 személy akaratahoz,
szdndékahoz alkalmazkodik az irasjel. Erre példa Jézsef
Attila: Ime, hdt megleltem hazdmat... cim( koltemé-
nyének cime &s elsd versszakanak elsd sora.®

* A szépirodalmi ereji és hangulati 6 indulatsz6 — a
tobbi indulatszéhoz hasonléan — a szabalyzatban megha-
tarozott médon viselkedik: pl. ’O, meddig vartam!’; ’O,
de elfaradtam!’” Eléfordulhat az 6 a mondat végén is,
ilyenkor eléje vessz6 kell, utana pedig 4ltalaban felkial-
téjel: pl.” Gydnyori ez a téj, 6, 6!

B Szavaink maltjardl...

Idegen eredetd szavaink kozott szép szimmal talalha-
tok novénynevek. Novényneveink kiilonféle nyelvekbsl
szarmaztak at hozzank. Péld4ul: alma, drpa (t6rok); cit-
rom, paradicsom (latin); fiige, mandarin, narancs (olasz);
cseresznye, bab, kdposzta (szlav), ribizli, karaldbé (német).

Mivel egy-egy novényre a koznyelvben 4ltaldban
ugyanazt a — jobbara idegen eredetii — nevet haszniljik,
nem lenne célszerd ] szavak 'gyartisaval’ megbolygatni
a mar meghonosodottakat.

Ennek ellenére egynéhany, idegen eredet(, orszag-
szerte hasznalt régi ndvényneviink mégis a magyarosita-
si torekvések kdzéppontjaba keriilt. Ennek az eredmé-
nye azlett, hogy egy név helyett ma két elnevezést is hasz-
nalunk. Azt is latni fogjuk, hogy t&bbségében nem is egy
magyar és egy idegen sz6, hanem két idegen sz6 vetekszik
egymassal 'magyarossiguk’ elismertetéséért.

karfiol —kelvirdg

A Kkarfiol sz6 olasz eredet(, a latin caulis, magyarul tor-
zsa jelentésd szora vezethetd vissza. A magyar nyelvben
a XVII. szazadtdl bukkant fol kiilonféle véltozatokban
(pl. kaulifiori, karlifiol). A kelvirdgsz6 els tagja: a kel, né-
met eredeti sz6: pl. a felnémet bajor-osztrak valtozata-

bol: keel. A német nyelvbe is a latin nyelv kdzvetitésével
kertilt 4t.

krumpli—-burgonya

Mindkét sz6 idegen eredet(i. A krumpli a felnémet
bajor-osztrakbdl keriilt hozzdnk. A magyar nyelvben sza-
mos valtozata ismeretes: pl. kolompér, kumpér. Aburg
onyanévaddja Burgundia tartomany francia Bourgogne,
illetve olasz Borgogna neve. Eur6paban ott kezdték el
nagy teriileten termeszteni.

spendt—paraj

A spenét nagyon régiszavunk. Els6 kimutathat6 alak-
ja a magyar nyelvben: a spenacz. A perzsa nyelvbdl szar-
mazik, arab kozvetitéssel jutott el Hispanidba, onnan pe-
dig Eurépa tobbi orszdgéba. A magyar nyelvbe kozvetle-
niil a német nyelvbdl keriilt 4t . A p a r aj viszont francia
eredetd, elsd jelentése: poréhagyma, késdbb a spenétra
is kezdték alkalmazni. Szdmos vidéken azonban gyom-
novényként tartjak szdmon.

kukorica—tengeri

A kukorica régi vandorszé, a magyar nyelvbe dél-
szlav kozvetitéssel jutott el, a XVII. szdzad 6ta ismeretes.
A tengerinévandvény amerikai 8shazajra utal; ér-
dekesség ugyanakkor, hogy alapszava: a ’tenger’ torok
eredetii. A két alak koziil anyanyelviinkben a kukorica
a gyakoribb haszn4latd, a tengeri elsésorban a hivatalos
nyelvben fordul el8, valamint a magyar nyelvteriilet ke-
leti részein, ahol viszont a t e n ge riaz 4ltaldnosan elter-
jedt. Magyar nyelvteriileteken t4jsz6i megfeleldi még: a
'mdlé’ és a’torokbiiza’ szavaink is.

sparga—csirdg

A novényt jelentd sparga szavunk torténetét a XVI.
szazadtdl kovethetjitk nyomon. Ugyandgy nemzetkozi
vandorsz6, mint példdul a ’kavé’ vagy a 'tea’ szavak. A
perzsabdl keriilt 4t a gdrdg, onnan pedig a latin nyelvbe.
A novényt olasz telepesek hoztak Magyarorszagra, s a
sz6t is az olasz nyelvbdl vettiik 4t. Vannak, akik a sparga
sz6 helyettacsird gotjavasoljak, abban a meggy6z6dés-
ben, hogy egy mell6zott régi magyar szét fedeztek 61, ho-
lott a nyelvi tény az, hogy a c s i r d g nyelvjitas kori sz9,
mely a ’csira’ és az ’dg’ szavak vegyiilésével, azaz széve-
gyiilés Gtjan keletkezett.

B Jegyzetek

' Barczi Géza: A magyar nyelv életrajza—III. A honfoglal4stél amoh-
acsi vészig 11. Gondolat, 1975. (124. 0.) — 3. kiad4s. Vo.: még:
Simonyi Zsigmond: A magyar nyelv. Athenaeum, 1904.; Balassa
Jézsef: A magyar nyelv életrajza, Budapest, Renaissance Kiad4s,
1937. Barczi Géza—Benkd Lordnd-Berrar Jolan: A magyar nyelv
torténete, Budapest, Tankonyvkiadé, 1967.

Magyar értelmezé kéziszotar (a tovabbiakban: EKsz.); (szerk.: Ju-
hész Jézsef, Sz8ke Istvan, O. Nagy Gabor, Kovalovszky Mikl6s).
Akadémiai Kiad6, Budapest, 1972 (889. o).

2 o2z

Megjegyzés: A mondatzér6 irésjelet vagy a nyelvtani forma, vagy a
mondat funkcidja hatarozza meg. Elvileg tobbféle megoldas kinalko-
zik, de az iskolaban altaldban a formalis frésjelhasznalatot tanitjuk.

* A magyar helyesiras szabélyai 12. kiad4s. Akadémiai Kiado, 2015
(119.0.261.p.).

L.: EKsz.: 589. o.

Jézsef Attila: Ime, hat megleltem hazdmat... — Hét évszazad ma-

gyar versei I11. Szépirodalmi Kényvkiad6, Budapest, 1972 (106.0.).
(Kiemelés télem: D. K. E.)

ES
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VAMRAR FO$RK

fonyodi Gabor — Pyetektiviskola

Orvvaddszok nyomdban

Egy orvvadasz banda vilagkorali dtra indul. Céljuk mi mas lenne, mint
védtelen dllatokra vadaszni, koztiik tobb veszélyeztetett fajhoz tartozoéra
is. A te feladatod, hogy kideritsd, milyen allatok vannak veszélyben. 2-2
allat neve egymasra van irva, probald kiolvasni éket. Az eltéré arnyalatl
bet(kkel irottak a konnyebbek, kezdd ezekkel!

A ORIDA KAMA

A KORGURA

Itt l4thatod az orvvadaszok dtvonalat. ird az allatok drnyképei mellé, hanyadik allomason leselkedik rajuk veszély!

——

?
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Ve ( ] Ve yd
A frontalis munkarol
Részlet — M. Nddasi Mdria: Adapttv nevelés és oktatds, 34-38. o.,
Magyar Tehetségsegitd Szervezetek Szévetsége, 2010

Mara mar a frontalis munkéanak két valtozata alakult ki.

B Az els6, elterjedt valtozat a hagyomanyos értelmezés, s azt jelenti, hogy a tanul6k ugyanaz(ok)ért a cél(ok)ért,
ugyanolyan tartalom feldolgozasaval, azonos id6tartamban és gyakran azonos iitemben, parhuzamosan vesznek
részt az elsajatitas folyamataban. A frontalis munka e szerint az értelmezés szerint a tanuldkkal val6 egységes fog-
lalkozas a zart oktatas koncepcidjanak megfeleléen, nem tulajdonitva jelentéséget a tanul6k egyéni sajatossagai-
nak.

Mindannyiunk szamara nyilvanvald, hogy a frontalis munka hagyoményos és altalanos alkalmazasa soran a kii-
16nb6z8 tanulok hasonlésaganak illazidjara épitiink, aminek természetes kévetkezménye, hogy az e szervezési
modban val6 tanulas nem mindenki szamara igazan (eléggé) fejlesztd, hanem csak azok szamara, akik tényleg
olyan szinten 4allnak az elézetes tudas szempontjabol, mint amit az egész osztalyrol feltételeziink, és akik kdzdsen
jol aktivizalhatok.

Mivel a frontalis munka e valtozatdban nem lehet vagy nem szokas a tanul6k kozotti kiillonbségekre tekintettel
lenni, ezért altaldban a kozepesek (,,a nagy atlag”) szamara torténik a tervezés. Tanulsagos ellentmondés ugyanak-
kor, hogy ezt a ,,kozepesek” szamara késziilt tervet aztan a legjobb tanul6k kdzremtik6désével realizalja a pedagé-
gus.

Réviden szélva: a frontélis munkénak ez a valtozata csak a tanulas lehetSségeit kinalja fel a tanul6knak, a fel-
tételeit nem biztositja.

B A gyermekekre, ifjakra figyelés igénye, a differencialas olyan megvaldsitasara térekvés, amelyben nagy szere-
pe van a tanul6 6nszabalyozason alapulé fejlédésének, kitermelte Eurépaban a 20. szazadban a frontalis munka egy
olyan masik valtozatat is, amely csak a nyilt oktatas vagy a nyilt oktatas elemeit beemelS pedagégiai koncepcié ke-
retében alkalmazhat6. A frontalis munka nyilt oktatas keretében alkalmazhaté valtozataban tigy valésul meg az
egységesség, hogy az az osztaly/a csoport tagjainak ismeretén alapul, s a tanulok lehetSséget kapnak a sajatossagaik
szerinti munkara. Ebben az esetben a frontalis munka alkalmazhaté az adaptiv oktatas érdekében. A frontalis
munkara vonatkoz6an a hagyomanyos értelmezésben megadott jellemz6k koziil ekkor csak az érvényes, hogy a fel-
dolgozott tartalom és az id6tartam azonos, de nem szoritanak az azonos célok, nem kap szerepet az azonos titem.
A frontélis munka e valtozatanak lényegi jellemzdje, hogy nemcsak a tanulas lehetSségeit, hanem feltételeit is biz-
tositani tudja a tanul6k szamara.

A frontalis munka e véltozataban a direkt irAnyitas helyett a tanitas-tanulas folyamata a pedagégus és a tanulok
egylittmikodésének eredményeként alakul, a pedagégus és a tanul6k kozos céljaival a hattérben. Az osztalyban, a
csoportban a pedagégus és a tanulok kdzott a kommunikacios kapesolatok kétiranytiak, s nagy szerepiik van a ta-
nulok kézotti interakcioknak is. Természetesen ezzel egyiitt jar a hagyomanyos frontalis elhelyezkedési méd alkal-
mankénti atalakulasa — egy olyan iilésmad, flexibilis elhelyezkedési mod, hogy a gondolatcsere kézben a tanulok
egymas felé fordulhassanak, egymas arcat is lathassak.

A tanul6k hozzajaruldsa az oktatas tartalmanak feldolgozasahoz sajat lehetSségeik mértékében torténhet, fel-
erdsitve ezzel az egymastdl tanulas lehetdségét. Ennek persze alapfeltétele az az attittid, amelyik a pedagégus tuda-
saval, véleményével nem egyezd tanuléi kijelentésekhez, véleményekhez nem ,lesopréen” viszonyul, hanem ki-
vancsi az e megnyilvanulasok mogotti okokra, a tanul6k eltérd véleményét nem egyszertien rossznak, hanem mas-
nak gondolja — még akkor is, ha valamit mar tanitott, ha valamirdl volt mar sz6. Ehhez persze tiirelem kell. De a
sziikséges tiirelem természetes forrasa a gyerekek, ifjak tudasanak komolyan vétele, és annak elfogadasa, hogy
amit gondolnak, ahogy gondoljak, nem véletlen — mindennek racionalis és/vagy érzelmi és/vagy észlelésbeli okai
vannak. Ennek a pedagégusi magatartdsmédnak a modellértéke a tanul6k szamara nem becsiilhetd til sem aktu-
alisan, sem perspektivikusan.

A frontalis munka e valtozataban foly6 kozés munka (leggyakrabban megbeszélés, egyiittes tevékenység) bizto-
sitja a résztvevdk érdeklédését, befogado vagy alkoté aktivitasat, ennek kovetkeztében a pszeudo ,,fegyelmezési”
problémak éppen tilmotivaltsag miatt jelenhetnek meg, és j6 esetben inkabb 6rémot okoznak a pedagégusnak,
mint bosszisagot. A frontalis munka e médjara késziilni ,,pontosan” nem lehet. Inkabb t&bb variacié elgondolasa
ajanlhatd, nagyon széles szaktargyi hattéren. A frontalis munkanak ez a valtozata nem vezet egyenesen az 5sszege-
z6-lezaré értékeléshez, hiszen az elsajatitas soran nem az egyetlen alkalmazott szervezési méd. Tehat az egységes
elsajatitas, egyéni értékelés dilemmaja ebben az esetben nem jelentkezik. A tanulas soran az a természetes, hogy a
tanulok ugyanazzal kapcsolatban szereznek tapasztalatokat, ugyanazon gondolkodnak — és nem feltétleniil ugyan-
arra jutnak, fleg nem egyszerre. Ehhez feltétleniil sziikséges az oktatasi id6hoz val6 rugalmas viszony, vagyis az
Sracentrikus szemléletméd helyett az idében elnytilé folyamatban valé gondolkodas.
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4 Mit érthetiink differencialason a pedagogiai munkaban?

— A gyenge tanulok felzarkoztatasara és/vagy a tehetséges tanulok fejlesztésére ira-
nyulo foglalkozast.

— A differencialas spontan folyamat, melyben minden tanulé az adottsagainak meg-
felel6 szinten sajatitja el a tananyagot.

A valamennyi tanulé fejlédését tamogatd tanuldsszervezést.

¢ Afeltételek rendelkezésre allnak a tanitok tobbsége szamara a valamennyi
tanulé fejlédését tamogaté tanulasi folyamat tervezéséhez ¢és
iranyitasahoz?

— lgen.

— Nem.

Nem tudom.

4 A valamennyi tanul6 fejlédését tamogato, hatékony tanulasszervezés
megvalositasahoz a kiilsé vagy belsoé feltételek hianyoznak inkabb?

— A kiilsé: tantervi, targyi, szervezeti feltételek.
— A belso feltételek: modszertani felkésziiltség, attit(id, motivacié.

— Nem tudom.

OLVASOINK KULDTEK
Ahol barki szamara lehetéséget biztositsunk — akar anonim médon is —
oOtleteinek, éra- és feladatterveinek kozzétételére.
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T NITO a k6zos nevezok Facebookon is:
keresésében, www.facebook.com/
tanito@sprintkiado.hu megfogalmazasaban! tanitonline.hu
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