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UZENET A TANITOKNAK

Brédy Janos'

K/
%

Fejér Zsolt

PISA? TIMSS? Hallom, hogy ,,Na ugye!” meg hogy ,Mi
megmondtuk, hogy ez lesz...”, arr6l mér nem is beszélve,
hogy ,Mi megteremtettiik a kereteket...”

Mindekdézben: 2. osztalyos gyerekeimmel jatszunk, be-
szélgetiink az udvaron, s Eszter hosszas toprengés utén,
hatalmas barna szemeivel felpillantva azt mondja: Azért
inkdbb 6v6 néni, mert neki nem kell olyan okosnak lenni.

Es én elképedek... Mert tGgy ttinik, addig-addig vag-
daléztunk itt a politika altal folyamatosan hergelt sze-
kértaborok kozt, a lényeges szakmai kérdések helyett a
kozénk vetett gumicsontokon ragédva, hogy mér egy 8
éves gyerek szamadra is nyilvdnval, mit is gondolunk va-
l16jaban a gyermeknevelés feladatardl, jelent8ségérol.
Megdsbbentd, ahogyan az én 8 éves Eszterem tapaszta-
lata egybecseng Hal4sz Gabor professzoréval?, aki a kis-
gyermekkori neveléssel foglalkozé doktori képzési prog-
ramot létrehozva szembesiilt azzal, hogy Magyarorsza-
gon még a neveléstudoméanyi kutatis teriiletén dolgozék
koziil is milyen sokak szdmara nem természetes, hogy ez
a teriilet éppigy igényli a szinvonalas kutatdsokat és ma-
gas szintti felkésziiltséget, mint az 8sszes tobbi. Hat akkor
min is csod4lkozunk?

Igaz, hajdan4n engem sem az eszem miatt vettek fel a
Tanitoképzére. Nem is volt érdekes, hogy van-e. De ko-

Ezen a féldén mindannyian latogaték vagyunk,

Ha elmegyiink, magunk utan, ki tudja, mit hagyunk.
Tanitsuk meg gyermekeinknek a szeretet daldat:
Ahdny ember, annyiféle csodalatos vildg.

Mindannyian mdsok vagyunk. ..
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HAHO -

itt vannak a gyerekek!

,Egy olyan tarsadalom, amely még a gyermeknevelés alapkérdéseiben sem képes k6zds nevezére
jutni, keserves sorsra itéli Gnmagat.”

(Forrds: www.tanitonline.hu, TANITO, Kiildetésiink)

molyan gondoljuk, hogy ez a szemlélet még a mai vildg-
ban is tarthaté? Mikor vessziik végre tudomasul, hogy a
tanitds nem betanitott munka? Hogy a 21. szdzadra az
6vodapedagdgus és a tanité munkéja oly Ssszetetté valt,
oly sokféle kihivassal kell egyszerre megkiizdeniiik, hogy
az eredményesség kiemelkedd képességeket, magas szin-
vonald szakmai felkésziiltséget és kreativitast kivan, ezért
ennek megfeleld kivalasztas, képzés és persze bérezés vol-
na indokolt. Mikor doént végre Gigy a magyar tarsadalom,
hogy a legjobb intellektualis adottsdgokkal, a legmaga-
sabb érzelmi intelligencidval és kreativitassal rendelkezd
tagjaira bizza gyermekei iskolai nevelését-oktatasat?
Hogy addig mi legyen veliink, a régi szellemben kiva-
lasztott és képzett pedagégusokkal? Belénk rigni nem
méltanyos, de azt hiszem, nem is érdemes. Ink4dbb minél
jobb feltételeket kellene teremteni a munkahoz, mar
most, mar szimunkra is. Még ha mi nem is az esziinkért
lettiink kivalasztottak, s a képzésiink hidnyossagai teljes
mértékben sosem lesznek potolhatdk. Mert csak igy le-
het r4 esélyiink, hogy a legjobbat kihozzuk magunkbdl, s
ezzel egyiitt a ma gyerekeibdl, akik most vannak itt. ..
Fentieket tekintse a TANITO LV. évfolyaméra valé
rdhangolddéasnak. Onhoz el fog jutni?
tanito@elofizetes.hu

! Kossuth- és Liszt Ferenc-dfjas, a Magyar Koztarsasdgi Erdemrend Kozépkeresztjével kitiintetett énekes, gitaros, zeneszerzs, szdvegird, a ma-

gyar kulttra emblematikus alakja.
? Ld. Halasz Gébor: Iranytd, TANITO 2016. janiusi szam.

’ A januari szamunkban szétszort idézetek mindegyike M. Nadasi Méria: Adaptiv nevelés és oktatés, (Magyar Tehetségsegité Szervezetek
Szovetsége, 2010) cimd miivébdl valok. A kotet honlapunkrdl is elérhetd: Konyvtar » Médszertan > Médszertanrdl dltaldban.
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Félreértés arra gondolni, hogy a koriilményektdl fiiggetleniil az egységes oktatdst ki kell cserélni,

le kell cserélni a differencidldssal.’
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TANITOK A NYOMORUSAG KOZEPEN
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L RitckNera. Mese és valosag

Sorozatunk célja, hogy konkrét példakon keresztiil mutassuk be, tanitéként
hogyan lehet, hogyan érdemes dolgozni a nyomorusag kellés kozepén. Mert a
sokszorosan hatranyos helyzet(i gyerekek jovoéjérél felel6sen gondolkodni nem
lehetséges azok munkajanak megismerése nélkil, akik nem pusztan beszélnek
a reménytelenség felszamolasarol, hanem tesznek érte. Akik nemcsak farad-
hatatlanul dolgoznak nap mint nap, hanem mukddéképes valaszokat is képe-

sek megfogalmazni az évtizedek alatt felhalmozddott kihivasokra. (A szerk.)

Ebben az osztilyban minden gyerek halmozottan hatra-
nyos helyzetd. Szegregilt osztaly. Masodikosok.

Mesélek nekik. Rostas Farkas Gyorgy a Nap gyermekei
cfm(i meséjét. Ami arrdl sz6l, hogy a cigdnyok bdre azért
sotétebb, mert a Nap gyermekeivé fogadta Sket, és kiséri,
vigyézza, Gvja azéta is. Szeretem ezt a mesét. Persze integ-
ralt osztalyban mesélni az igazi, ott dssze lehet hasonlitania
kis kezeken a bér szinét, és lehet olyan helyzetet teremteni,
amiben érzi az ember, hogy 4tmegy valami abbdl, a bérszin
nem jelent semmit. Nem attdl fiigg, milyenek vagyunk.

De itt mindegyikiik cigdny. Csak az én b&rom fehér,
de én, a tanari szerepben ezen a teriileten nem tudok
eléggé hatni rajuk. Mert ennek a hat4snak a kortérs cso-
portban kellene mtikédnie. R6lam tudjak, hogy én nem
hizédok el egyikiiktsl sem, megolelem mind.

Mesélek hat. Nem kényvbdl, itt azt nem lehet, nem fi-
gyelne senki, nincsenek meseolvasashoz szokva, otthon
sosem torténik efféle. Otthon csak a tv van, a maga kész
kliséivel, lenyomva a kiils6 képpel az esélyét is annak,
hogy valami belsé kialakuljon.

Itt kell a szemkontaktus, a mesélés szinte szinészi tel-
jesitmény, a metakommunikacionak is nagy jelent8sége
van. Sikeriil, figyelnek, mar velem élnek a mesében.
Amikor odaérek, hogy a Nap megcirdgatta a bdriiket,
sorban odamegyek hozz4juk. Ahitattal tartjdk az arcukat
felém, és mind boldog, 4téli a cirégatast, a barnulast. Mi-
re befejezem a mesét, mind biiszke a b&rszinére. A barna
b&rére. A cigdnysagara.

Aztan nekikezdenek rajzolni. Hiszen ez a tananyag, il-
lusztralni a mesét. Boldogan rajzolnak. Most tudom, ar-
ra is ki kellene térnem, hogy ez csak egy mese. Hogy ne
higgyenek nekem, mert cigdnynak lenni nem jo, csak én
most jatszom veliik, és azt jatsszuk, hogy j6. Ki kellene
erre térnem. Mert meg kell tanitanunk a fikci6 és a vals-
sag kiilonbozéségét. Benne van a kerettantervben.

Vagy hagyjam? Ugyis megtapasztaljak majd, ahogy
nének? A buszon tSlitk elhtizéddkat, a vonaton a taska-
jukat szorosabban fogdkat? Ha eljutnak a kozépiskolaig,
megtapasztaljak, hogy nem akar ,magyar” gyerek mellé-
jiik {ilni. Nem akarnak a koliban egy szobaba keriilni ve-
likk. Ha felnének, és munkat keresnek, megtapasztaljak,
hogy neki azt mondjak: mar betelt, nincs 4llds. Majd egy
6ra milva mégis munkat adnak valakinek. Aki nem ci-

gany. A lanyok, ha sziilni fognak majd, kiilon kérterem-
ben kapnak 4gyat. Egyiitt, mas cigdnyokkal. Ha a gyere-
kiik beteg lesz, akkor is.

Ha valamelyikiik tanul, és diplomét szerez, akkor is ci-
gany marad. Sosem érezheti, hogy nem rekesztik ki. Hogy
eléitélet-mentesen reagalnak rd, ha bemegy egy boltba,
barhova. Oda akar majd tartozni, a ,magyarokhoz”, mert
az 6véi mar nem fogadjak be, ,,elmagyarosodott”, mond-
jak majd neki. Légiires térben marad.

Persze tudom, innen, ebbdl az osztalybdl nem lesznek
diploméasok. Innen a legk6zelebbi szakiskolaig jutnak
csak, és onnan is kiesnek tizenhat évesen. Kézmunkara
véarnak majd, hogy ,behivjak” 8ket. Szakm4juk sosem
lesz. A lanyok f84ll4st anyak lesznek. A fitk pedig néha
kapnak valami m4s munkAt is. Alkalmit, feketén. Kert-
asast, kubikolast, épiiletbontast. Tollfosztast. Vélyogve-
tést mar nem. Mert az mar nincs. Néha elmennek tévo-
labbra is. Es gyakran el6fordul majd, hogy fizetség nélkiil
jonnek haza. Mert nem fizetik ki 6ket.

Ugy és ott élnek majd, ahogy és ahol a sziileik. Ahogy
a ciganyok élnek genericidk 6ta.* De mitsl lennének
mésok? Az iskola nem tud hatni a szocializaciéval szem-
ben. Mert az er8sebb. Mindennél.

Persze sokan r4 is szolgalnak majd a kirekesztésre. Mert
tdl hangosak lesznek, kotdzkoddk. Agresszivak, hirtelen
haraguaak, a kovetkezményekkel nem szamolék. A fo-
gyasztoi vilag hatdsaira sajatosan reagalnak majd. Eppugy,
mint asziileik. Mert otthon és a kozosségben ez épiil be na-
luk. Es az iskoldban is, ahol maguk kozott vannak. Mert
szegregélt viszonyok kozott nem lehet integracios készsé-
geket elsajatitani. Ott csak az er6sodik, ami otthonrdl jon.

Nézem 6Sket, ahogy rajzolnak. Ebben a szegregalt isko-
laban. Még kicsik. Még nem értik. Tudom, nem tehetek
semmit. Kevés a hatdsom. Nem vagyok elég, itt a tante-
remben. A vildgot kellene megvaltoztatni. Hogy adjunk
esélyt nekik. Megértsiik 8ket, és ne zsigerbdl utasitsuk el.
Koztiik sincs kevesebb tehetséges gyerek, de a hatranyuk
sokkal nagyobb. A szegénységiik és a ciganysaguk. Es ezt
nélkiiliink nem tudjak lekiizdeni.

* Nem véletleniil keriilt honlapunkra Sara Sandor 1962-ben késziilt
Ciganyok cim( rovidfilmje. Elérhetd honlapunkrdl is: www.tani-
tonline.hw Filmtar Filmmzeum (A szerk.)

——
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Csillag ferenc. Parhuzamos torténetek

Nem taldlom a helyem

Elmerilten dolgoztam, amikor a telefonom megcsorrent. A vonal tdlsé vé-
gén egy szamomra ismeretlen holgy beszélt. A kolcsonds bemutatkozas
utan a hivd hosszabb élettorténeti ismertetdbe kezdett. Hamar kiderdilt,
' hogy egy kollégand a hivo fél, aki innen-onnan ismeri tevékenységemet,

tanulmanyaim, cikkeim rendszeres olvasdja, s ezek az irdsok meggy6zték
arrol, hogy segiteni tudok rajta. El nem tudtam képzelni, mi az a tamoga-
tas, amit biztosithatok a szamara.

Elmondta magardl, hogy hisz éve egy kisvaros 4ltalanos
iskolgjdban tanitéként végzi a munk4jat. Ezen idészak
alatt a tanitéi feladatok mindegyikével megismerkedett.
Szerette a kihivasokat, médszertani ismereteit allandé-
an fejlesztette, részt vett programkidolgozésban, volt
mentora palyakezdd fiataloknak, mindezeken til a szii-
18kkel is sokat foglalkozott. ,, Tudja, az iskoldnk kirzete
olyan, hogy a sziil6kkel valé foglalkozdst nem lehet elkeriilni.
Sok anyuka 1igy gondolja, hogy az iskola minden nevelési fel-
adatot elvégez, s a fidt, ldnydt késy emberként veheti majd dt
anyolcadik osztdly befejexésekor. De hogy ex mennyire nincs
igy! Nagyon érdekes, hasznos feladat volt ex is.” A két évti-
zed legnagyobb élményeként azt konyveli el, hogy a ta-
nitvanyaival kolcsonos szeretet alakult ki. ,Ez az, ami a
pdlydn tartott eddig!”

Most azonban valami rettenetesen megvaltozott. Mar
kevéssé bizik a tanitvanyaiban, nincs meg az a bizalomra
épiils kapcsolat, amelyet annyira kedvelt. Ebbdl a csep-
pet sem 6szténzd helyzetbdl szeretne kilépni. Indoklas-
ként a kovetkezdt meséli el: ,,Megsziint az az érdeklédé-
sem, az a kivancsisdgom, amely a mindennapokat izgalmas-
sd tette. Biztos elfaradtam, mdr minden rutinbél megy.” A
telefonalas e pontjan hatarozottan érdekessé valik a be-
szélgetés. Az ismeretlen telefonild olyan tényeket is ko-
z6l, amelyek mAr-mar bizalmas jellegtiek. Sorolja a prob-
lémait; a vezetdje a helyi pedagdgiai folyamatokat nem,
vagy csak alig-alig irdnyitja. A vezetd a pedagdguskdzos-
séggel csak felszines kapcsolatot tart fenn, munkéja a fel-
adatok kiosztdsaban és szimonkérésében kimeriil. S ez
azt eredményezi, hogy masok vezetnek. Azok a kollégak,
akik latjak a vezetd tavolsagtartd, dontésképtelen mun-
kéjat. ,S hasokan vezetnek, akkor minden szétesik” —mond-
ja. Igy atomizalédott az intézmény. Probléma az is, hogy
az iskola tanuléinak szocidlis hattere nagyon sokat rom-
lott. A csalddok zome a varos altal szervezett kdzmun-
kakban vesz részt. A korabbi vallalatok bezartak, igy a
munkahelyek is megsztintek. A csekély keresetbdl sok
szajat kellene betdmni. ,Ezekben a csalddokban a legfonto-
sabb cél, hogy a gyerek mielébb fejezze be az iskoldt. Ha nem
a j6 eredmény, hanem a tilélés a cél, akkor motivdlatlan a
gyerek, igy pedig lehetetlen eredménnyel tanitani!” — folytat-
ja a fejtegetését. Esély sincs a kilabal4sra.

A 44 éves tanit6 rosszkedvd, ezért keresi a helyét. , Ké-
rem, adjon tandcsot, holis folytassam!” — hangzik a telefon-
ban, majd folytatja. — ,Hajlandé vagyok tanulni, szivesen

kezdek vijba, minden érdekel, de ez nem!” — A kovetkezd
masodpercek 6raknak tiinnek. Nehezen szélalok meg,
bér erésen gondolkodom. Mit is varhat? Tan4csoljam a
maradést? De ha a gyerekek hozott probléméit nem ki-
vanja kezelni, akkor bizony tanul6 és tanité is egyarant
sériilni fog, még szerencse, ha ez a folyamat nem indult
be. Tan4csoljam a tavozast! De milyen lehet&ségek all-
nak egy olyan kolléga el6tt, aki soha méssal nem foglal-
kozott, mint gyerekek tanitdsaval, nevelésével. Vagy ta-
jékoztassam arrdl, hogy veszélye is van az ttkeresésének,
konnyen vélhat lazadasanak 4ldozatava, azaz munka-
nélkilivé. Mar-mar kinos a nagy csend, amikor a koll¢-
gand megszdlal. ,Ugy érzem, nincs jé megoldds. Maradnom
kell, s bizni a csoddban! Hdt ennyi!” — s megszakad a vonal.

A beszélgetés befejezetlen. Mindannyian tudjuk, cso-
dék nincsenek. Mit tehetek olyan emberként, akinek a
tanacsaiban biznak? Csak azt mondhatom, ha a nehéz
sorst gyerekeket el tudja fogadni, ha alkalmazkodik hoz-
z4juk, akkor ismét —a problémak ellenére is — megtalélja
a helyét az iskoldban. A tobbi pedig nem érdekes!

B Miért is fontos a kozosség?

A média alakitja, form4lja a vildgunkat. Amit a hir-
csatornak kozvetitenek, az sok csaladnak minta. A szii-
18k egy része azt vallja, amivel ott talalkozik, az kovetés-
re érdemes. Pedig sokan gondoljuk azt, hogy masolni
csak kritikaval érdemes.

Az utébbi idében tébb riport is olyan csalddokat mu-
tatott be, ahol az iskoldskort gyerekeket magantanul6i
viszonyban tartjak a sziil§ kérésének megfelelden a kor-
zeti iskolak, s félévente vizsgaztatjék a gyerekeket. A ta-
nités feladatat az édesanydk latjak el. Altaldban olyan
ndkrél van sz6, akik tobb gyereket sziiltek, s még alanyi
jogon tartézkodnak otthon a legkisebb gyerekkel. Két-
ségtelen tény, hogy igy egyiitt van a csalad. El kell ismer-
niink, az anyukédk rengeteget dolgoznak. Ellatjak a haz-
tartési feladatokat, gondozzék a gyerekeket, egytitt sétal-
nak, kirandulnak, s6t még a tanitas, tanulas feladatat is
magukra véllaljak. Végiggondolva a napi feladatsort, mi-
nimalisan 16-18 6rat tevékenykednek a csalddért. Meg-
éri! —tehetjiik fel a kérdést. A megszélaltatottak azt vall-
jak, hogy igy tudnak igazi felel8sséget vallalni a gyereke-
ikért, kapcsolatuk szilard, az elvarasok vildgosak, 6k

3
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csakis azt tanitjik, ami az életben hasznos lesz, s a valo-
gatott barati kor pedig igényes. Meggy$z8désem, ez egy
elitista szemlélet. A legnagyobb hibanak azt tartom, hogy
a korosztalyi minta az ilyen esetekben alig-alig van jelen
a fejlédésben, marpedig el8bb-utébb a tarsadalom tagja
lesz az otthon nevelt gyerek, s az egyiittmiikodést, az al-
kalmazkod4st ilyen koriilmények kozott nem sajatitja el.

Felkaptam a fejem, amikor az ismerdsi korben hasonlo
esetrdl hallottam. Az anyuka pedagdgus, a nagyobbik
gyermek, Juli nyolcadik évében jar, Krisztidn négyéves. A
gyerekek nevelésére sajatos megoldast valasztottak. A
kislany masodikos az iskolai befras szerint, 4m egyetlen
napot sem toltdtt az intézményben, a kisfid minden reg-
gel 6vodaba megy. Anya és lanya naphosszat kettesben
vannak egyiitt. Az édesapa két-hdrom 4llast is betolt,
hogy az anyagi biztonsagot a csalad sziméra messzemend-
en biztositsa. Az elsd talalkozas alkalmaval kifaggattam a
pedagdgus mamat, hogyan is telnek a napok. Szinte sza-
mitott a kérdésre, s pontos leirast adott. , Reggel mindany-
nyian felkeliink, a szokdsos tisztdlkoddst, az 6ltézkédést a reg-
geli koveti. Mind a négyen asztalhoz tiliink, s egy negyedordt
szdnunk a reggelive. V4 8-kor a férjem és Krisztidn elindulnak.
A gyereket az apja bekiséri az évoddba, majd munkdba indul.
Julival rendet rakunk, majd kimegyiink a kozeli parkba, ahol
a gyerek levegdzik egyet. Mindennap mds és mds eszkézre kell
felmdsznia, lecstisznia, futnia és igy tovdbb. Ex koriilbeliil fél-
érdnyi intenziv torndt jelent. 9 érakor indulunk vissza. Juli
kelléen faradt, levegdn is voltunk. Kezdddhet a tanulds. Eldre
meghatdrozzuk, hogy melyik tdrggyal hdny percet téltink. Al-
taldban a matematikdra haszndljuk fel a legtobb idét. 20 perc-
nél tobbet azonban nem foglalkozunk azzal sem. Hogy a gye-
rek az angol nyelvismeretét gazdagitsa, exért a kornyezetisme-
ret tdrgyat angolul mondom el neki, sét a délel6tinek van egy
része, amikor egymds kézott is angolul beszélgetiink. A tanu-
lasra 90-100 percet szdnunk, s kézben még sziinet is van. Ak-
kor elmajszol egy almdt, bandnt vagy narancsot.” — Talan
nem is érdemes a programismertetést tovabb folytatni.

A lényeg az, hogy a kislany anyai segitséggel minden-
re felkésziil, idegen nyelvet tanul. Azt hihetnénk, ennek
azidébeosztasnak a legnagyobb elénye, hogy Juli sok sza-
badidével rendelkezik. Ez pedig nincs igy, ugyanis a ko-
zelben laké és hasonlé médon tanulé gyerekek kétna-
ponta 8sszejonnek, és sziili segitséggel versenyfeladato-
kat oldanak meg mindig m4s-m4s tanul6 otthonéban.
Igen, feladatmegold4sra, probatesztek kitoltésére jon-
nek 6ssze, s ha ennek vége, akkor mar sietnek az 6voda-
ba a kistestvérért.

A teljes csaladdal is volt médom talalkozni.

Egy tarsasagi dsszejovetelen vettem részt. Régi ismerd-
sok jottek Ossze. A felndttek, lehettiink nyolcan, s hat gye-
rek is ott volt. A gyerekek megkdzelitéleg azonos kortiak
voltak. A vendégek dsszejottek, a felndttek leiiltek a nagy-
szobaban, kavéztak, tedztak és beszélgettek, a gyerekek a
gyerekszob4ban jatszottak. Alig-alig volt észrevehetd a je-
lenlétiik. A haziasszony id&érél idSre benézett a gyerekszo-
baba, s tgy itélte meg, minden rendben van, j6l érzik ma-
gukat a gyerekek. Félora telt el, s Juli jelent meg a nagyszo-
baban, s a felnéttekhez fordulva a kdvetkezdket mondta:

— Unalmasak ezek a tdrsasjdtékok, nem is szeretek ilyen-
nel foglalkozni, a tobbi jaték, ami itt van, ag mind nagyon ba-
bds. Nem is tudom, mit élveznek ezen a gyerekek. Tulajdon-
képpen unatkozom.

— Gyere, keressiink olyat, ami érdekel téged is! — intézke-
dett a vendéglato.

— Nem érdemes, mindent végignéztem. Nekem itt j6 lesz.
Ideiilok kozétek — s el is helyezkedett az egyik fotelben.

Az édesanya biiszkén 6sszegezte:

— Hidba, sokkal érettebb, mint a korosztdlya. Julcsinak
mindenrdl van véleménye, igazi felnétt.

A felnéttek folytattak a beszélgetést, s egyszer csak azt
vettiik észre, hogy nem volt olyan téma, amelyhez vala-
miféle megjegyzést Juli ne fliz6tt volna. A széfordulatai is
a felndtt viselkedést kovették. Igy kezdddtek a monda-
tai: ,,megitélésem szerint”, ,attdl tartok”, ,ex rossz kindu-
ldas”, és igy tovabb. Vége volt a felnéttek diskurzusanak,
Juli uralta a tarsasagot. Legink4bb az ttnt fel, hogy a
nyolcéves kislany egy kis felnétt. S mig kortarsai jatszot-
tak, addig & a felnéttek tarsasagiban kinyilatkoztatott,
véleményt formalt, itélkezett. Hatdrozottan élvezte any-
ja elragadtatésat, hiszen az anyuka rettenetesen biiszke
volt alanyara. Tobben a sziil6i kontroll hidnyaként éltiik
meg a gyerek folytonos szereplését.

Amikor alatogatas a végéhez kizeledett, akkor a gyere-
kek elsjottek a szobabdl. Latszott rajtuk a jaték drome.
Nevetgéltek, sziviik szerint 8k még egyiitt maradtak vol-
na, de a sziil8k mar bacstizkodasba kezdtek. Egy-egy jaték
kiilondsen megtetszett a vendég gyerekeknek, s erre a szii-
leik figyelmét is felhivtak. Juli a tarsaira nézett, s {gy szolt:

— Kijdtszottdtok magatokat? Azért sem dlltam be kizétek,
mert én minden jdtékot ismerek, és mindent meg is tudok
nyerni. Nem akartam a kedveteket elvenni. Mdskor is csak
jdtsszatok, én elleszek a felndttekkel! Ugye, milyen jé volt ve-
lem? — ezzel a kérdésével a felnSttekhez fordult.

No, itt megéllt alevegd. A felnSttek 8sszenéztek, nem
kivantak valaszolni, provokativ, kinos volt a kérdés. A
hosszt hallgatist megtdrtem:

—Tudod, azt gondolom, hogy neked mégnemcsak a felnét-
tek a partnereid, hanem a gyerekek is. Mi felnéttek akkor
érexziik jol magunkat, ha beszélgethetiink. A gyerekek életé-
nek fontos része a jdték, s ahogy itt ot gyerek kellemesen jdt-
szott, addig te a felnéttek kiézé telepedtél. Eddig nincs is baj.
De az, hogy mindenkinek a gondolatdba beleszéltdl, véle-
ményt formdltdl, kioktattdl, ax bardtsdgtalan dolog volt. A
kovetkezd idészakban meg kell tanulnod hallgatni!

M4s nem sz6lt. A laza, viddm délutdnnak itt vége sza-
kadt. Egy pillanatra Juli anyjanak a tekintetét elkaptam,
haragot kdzvetitett.

Azéta nem taldlkoztam az emlitett csaldddal. Keriil-
nek. Azt gondolom, egy olyan tton jarnak, s ez elsésor-
ban a pedagdgus édesanya hib4ja, amely zsdkutca jelle-
gli. Kéar, mert ha Juli nem tanulja meg a korosztalyaval
valé egyiittmikddést, akkor varhatéan elégedetlen, sét
boldogtalan, tarstalan felnétté valik. Mindezekért hi-
szek a j6 iskola, a j6 kdzdsség erejében.

B Varatlan reakcio,
avagy a szamonkeérés
egy Ujszer( valtozata

Agnes a kollégandm, régi-régi bardtom. Otvenkét
éves, alapdiplom4ja szerint tanit6, de az eltelt évek alatt

——
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gydjtott még hozz4 mas és mas diplomat is. Mindig is a
pedagégia teriiletén dolgozott. A harmincévnyi mun-
kéja alatt sok-sok tapasztalatot gydjtott. Az élet Ggy
hozta, hogy harom évvel ezeltt munkahelyet véltott, s
ismét a kozoktatas szerepldjévé valt, alsé tagozatos ta-
nitéként dolgozik. Jelenlegi helyzetét igy Osszegzi:
»Most ismét a helyemen vagyok, azzal foglalkozom, amit a
legjobban szeretek. Négy évet kapok arra, hogy egy kozossé-
get kialakitsak, szeretd tdrsakat neveljek, s nem mellesleg
megtanitsam az alapokra a gyerekeket. Ennél nincs is szebb
dolog a vilagon!”

Agnes valéban elégedett ember, s ezt sugarozza a kor-
nyezete felé. Abban a kézdsségben, ahol most dolgozik,
Ggy emlegetik &t, mint az 6rok optimistét. S valéban,
csak a jéranyitott ember. Nem vesz részt csip-csup vitak-
ban, de szivesen segit az aprébb dsszezordiilések felolda-
séban.

Még 4prilisban talalkoztunk utoljara, akkor abban
maradtunk, hogy egy kdvéra a kdzeljovSben leiiliink, s
egy jot beszélgetiink. Elmdlt a nyar és az 8sz is, de az 6sz-
szejovetel elmaradt. Tudtam, igen sok feladata van, ezért
nem jelentkezik. Novemberben megkerestem. Emlékez-
tettem a kozos kavézasra.

— Remek, hogy jelentkeztél. (...) mdris from a naptdram-
ba —jott a gyors és vidam valasz. — Rdm fér mdr egy kis la-
zitds.

Néhény nappal késdbb a kedvelt kdvézénkban talal-
koztunk. Agnes mosolygésan érkezett. Megrendeltiik a
kavéinkat, s azonnal beszélgetni kezdtiink. Azt vettem
észre, hogy a kolléganém semmit sem valtozott. Kiegyen-
stilyozott, derts, ha problémakat fogalmaz meg, akkor is
a kidtkeresés jellemzi.

— Tudod, a tanitéi szerepkdr mindennap boldogsdggal
tolt el. A sajdt lanyom felnétt, egyetemista, mdr nem iga-
zdn gondoskodhatok réla a sz6 tanité nénis értelmében.
Nem is akarom korldtozni, szabadsdgot adok neki. Kélcsé-
nds szeretetiinkkel nem fojtjuk meg egymdst, hanem hagy-
juk a kibontakozdst. Ezért is vdllaltam vijra a tanitdi fel-
adatkort. Ez a mesterség olyan, amelyben mindennap meg-
tapasztalhatom a szeretetet. A befektetett energidt kama-
tozva kapom vissza. Minden reggel érommel indulok titra,
s esténként — igaz, nagyon fdradtan — boldogsdggal térek
haza.

Ugy gondolom, a kavézas egy epizodjat érdemes az ol-
vasékkal megosztani. Erdekes, napjainkra jellemzé hely-
zetet kellett a kollégandmnek 4télnie, sét kezelnie. Az,
hogy a tanitvanya nem kellett megélje a bizalomvesztést,
az a kollégand érdeme.

A torténet , A tanit, a sziil§ és a mobilhivas” cimet
kaphatni. Még egy olyan rutinos, sokat prébalt pedagé-
gusnak is olykor-olykor gondot jelent egy anyukédval va-
16 kommunik4cié. Ez tortént kollégandmmel is.

Ebben a tanévben, valamikor 8sszel tortént, hogy az
osztélyaval az iskolaudvarra lementek. Fajt a szél, hiivos
volt, de a hAroméranyi tanulés utdn Ggy ltta jénak, haa
tanitvanyait kiviszi a levegére. Minden gyerek felvette a
kabatjét, volt, aki még salat is kotote. Amikor leértek,
mindannyiukat megcsapta a hideg, de gyorsan megszok-
tak a hiivos levegdt. A gyerekek futkiroztak, mozogtak.
A harmadikosokon kiviil még egy 6tddikes és egy hato-
dikos osztaly is lent tartézkodott. Az egyik tanitvanya,
Kinga egy id6 utdn levette a kab4tjat, és igy kergetszott

tovabb. A tanité magihoz intette a kislanyt, kérte, vegye
vissza a kabatjat.

—J6, j6, Agi néni, azonnal, csak még utolérem Zsanit! — s
mar szaladt is tovabb a kisldny.

A tanité Ggy gondolta, elegendd a figyelmeztetés, s
Kinga koveti az utasitasat.

Amikor a sziinet eltelt, akkor Kinga a kezében hozta a
dzsekit, tehat a kérésnek nem tett eleget. A tanité ezt
szOvA is tette a maga szelid stilusdban: ,Kinga, mdst igértél
nekem, nem teljesitetted. Nem oriilék.” — E megjegyzéssel a
tanité lezartnak tekintette az tigyet.

A terembe érkezve nekil4ttak a tanrend szerinti fel-
adatoknak. )

A tanéri asztalon volt Agnes mobiltelefonja. Az, mint
mindig néma funkciéra volt allitva, de az 6ra sordn tébb-
szor is lathaté volt hivas érkezése. ,,Mi lehet ilyen siirgds és

6leg kinek?” — ez futott végig az agyan minden villog4s-

nél, de folytatta a munk4jat. A sziinetben megnézte a ki-
frast, ismeretlen szamrdl jott Gtszor a hivas. S ebben a pil-
lanatban djra hivtak. Felvette Agnes a mobilt.

— Maga egy felelstlen tanité — hallatszott az els6 mon-
dat. — Levitte az osztdlyt 1igy a sziinetben, hogy nem wvoltak
rendesen feléltézve. Megfaznak, betegek lesgnek. Azt hittem,
hogy maga egy feleldsségteljes tanité, de. ..

— Udvizlém, jé napot kivdnok — valaszolt nyugodt han-
gon a tanitd —, csak nem Kinga anyukdjdval beszélek?

— Hogy képzeli, hogy a gyerekeket ilyen hiivds napon a
benti ruhdban viszi ki a szabadba? — a telefonal6 egyre han-
gosabb volt, hangja fenyeget6z6vé valt.

— Holgyem — mondta Agnes halkan, nyugodtan —,
gy illene, hogy bemutatkozzék, dm miutdn egy gyerek vet-
te le a kabdtot az osztdlybdl az udvaron, s az Kinga volt, igy
bemutatkozds nélkiil is tudom, hogy Kinga anyukdjdval
beszélek.

— Az mindegy, maga nem viselkedik tanitoként, és ezért hi-
vott fel a hatodikos fiam, s jelezte egy érdja ext a lehetetlen
helyzetet.

— Meglep, hogy Gdbor énnek szdlt a problémdrdl, s nem
nekem. Néhdny méterre dllt t6lem. Egyszertibb lett volna, ha
velem beszél. On nem idegesitette volna fel magdt, s esetleg a
problémdt gyorsabban is megoldhattuk volna.

— Axértvettem amobilt a gyerekeknek, hogy azonnal jelez-
zenek, ha gond van az iskoldban. Ez az én elvdrdsom, mert
nem hagyom a gyerekeimet! — jott a valasz. — Egyébként tiir-
hetetlen, hogy maga nem wveszi fel a késziilékét, ha hivom. Ex
volt a hatodik hivdasom. A kabdtért és exért a magatartdsért is
feljelentem az igazgatondnél.

Agnes mar nem tudott valaszolni, a hivé fél megszaki-
totta a beszélgetést.

A sziil6 napokkal késébb valéban bejelentést tett az
igazgaténdnél. , Az tiggyel nem foglalkozom Agikdm, majd
a kivetkezd sziildi értekezleten tegyél emlitést arrdl, hogy a
munkdnk sordn el6fordul, hogy a gyerekek nem teljesitik a ké-
résiinket. Erre otthon érdemes felhivni a gyerek figyelmét, ez
a sziilé feleléssége is.”

A torténet ennyi.

Kinyilik a vilag koriilsttiink, minden informécio sza-
badon dramlik.

Erdemes arra figyelniink, hogy ez segiti-e a munkén-
kat.

S mennyire etikus, ha a sziil4 jelentéseket vér el a gye-
rekeitdl a tanarokrdl, az iskolardl.

——
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A 21. szézad a gyors véltozasok, a dinamikus 4talakulas
id8szaka. Iskoldinkban is évrdl évre érzékelhetd, hogy a
tanulméanyaikat megkezd$ gyermekek a kordbbiaktél el-
térd csoportos és egyéni sajdtossdgokkal rendelkeznek,
jelentdsen kiilonboznek az egy-két éutizeddel kordbban
iskoldba lépd tdrsaiktdl. A valtozasok nemcsak a gyer-
mekek viselkedésének, érdeklddésének, az iskola meg-
kezdésekor meglévd tuddsanak, ismereteinek, készsége-
inek jellemzsiben ragadhatok meg, hanem a tarsadalom
és a szakpolitika részérdl érkezd igények és elvarasok vo-
natkozésaban is. Szdzadunkban jelentkezd sajatossag,
hogy a valtozasok egyre gyakoribbak, szinte allandésul-
nak. Ez a helyzet a nevelés és oktatds minden résztvevd-
je szdméra allandoé kihivést, sét szdimos esetben 4llandd
stresszt jelent.

Az oktatasiigyben jelentkezd valtozasok szoros kap-
csolatban 4llnak a tudomanyos és technikai fejlédés fel-
gyorsul4saval, hiszen ez a robbandsszerti fejlédés mind az
dtadni kivdnt ismeretek tartalmdt, mind az elsajdtitan-
dé kompetencidkat, mind pedig a tanitds-tanuldsi folya-
mat sordn alkalmazott médszereket jelentdsen befolyd-
solja. A technikai valtozdsok mellett a tdrsadalmi vélto-
zasok is megjelennek, a globaliz4ci6 jelenségének erdtel-
jes tarsadalmi hat4sai érzékelhetSek az egész oktatasi-
nevelési rendszerben és erésen hatnak nem csupén az
oktat4sra, hanem a nevelési cél meghatérozasara is. Uj
kifejezések jelennek meg és épiilnek be mindennapi
nyelvhasznalatunkba és gondolkodéasunkba, Gj fogalmak
varnak értelmezésre és értékelésre, és korabban fel sem
meriil§ problémakkal taldlkozunk az intézményekben.

A fent vazolt rovid helyzetkép alapjan egyértelmd,
hogy aki ma oktatasra-nevelésre vallalkozik, nincs kény-
ny helyzetben. A feladat 6sszetett, az Gj helyzetekhez és
jelenségekhez valé permanens alkalmazkodast kovetel
meg, nagyfokii rugalmassdgot, kreativitdst és probléma-
megoldé készséget kivdn a pedagégusoktol.

* Fiilopné dr. Erd6 Mdria fdiskolai tanér, az Apor Vilmos Katolikus
Féiskola rektora

Fiilépné Erdd Mdria*

Hatékony fejlesztés
dinamikus valtozasok kozott

Hogyan lehet a vdltozdsokat kovetve hatékonyan fejleszte-
ni, oktatni és nevelni a rdnk bizott gyermekeket?

Ha vélaszolni szeretnénk a kérdésre, tobb szempontot
sziikséges figyelembe venniink. El8szoér vizsgéljuk meg,
hogy melyek a fejlesztési folyamatra hatd tényez8k koziik
azok, amelyekre a folyamatos valtozés a jellemzd, majd
keressiink olyan dsszetevéket, amelyek egyfajta dlland6-
sagot, stabilitast, kiegyensilyozottsigot biztositanak a
fejlesztéshez!

B A fejlesztési folyamat
valtozoé tényezdi

Gyakori, st folyamatos valtozas jellemzi az oktatés-
sal-neveléssel Osszefiiggd tarsadalmi, politikai, jogalko-
tési, tartalmi, mddszertani és oktatastechnolégiai kérdé-
seket. Az 4lland6 valtozas az aldbbi f6bb teriileteken je-
lentkezik:

1. Oktataspolitikai irdnyelvek, koncepcidk, szakmai
alapdokumentumok és jogszabalyok — gyakran valtoz-
nak. Az iskolarendszerben a rendszer sajatossdgai miatt
hosszt tavid hatdsokat idéznek eld, melyek korrigélasa
nem, vagy csak nehezen megvaldsithato.

2. Az elsajatitand ismeretek kore, tartalma, mélysé-
ge —mit és mennyit tanftsunk?

3. A kompetenciafejlesztés kérdései — milyen kompe-
tencidkat, mely életkorban fejlesszen az iskola?

4. Médszertani kérdések — a fejlesztésre hasznalt mod-
szerek megvalasztdsa milyen elvek alapjan torténjen?

5. Az oktatast segits technikai eszk6zok alkalmazasa-
nak kérdései — a folyamatosan b&viils kinalat és a tény-
leges anyagi és egyéb lehetdségek dsszhangja miképpen
teremthetd meg?

6.]JovSkép —milyen lesz az a tarsadalom értékrend, tu-
das, technika, életmdd és mas jellemzSk tekintetében,
amelyben a most tanul6 fiataloknak majd helyt kell 4ll-
nia? Mire készitsiik fel Sket?

——
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Folytathatnank a kérdések sorat, amelyek mind olyan
tényezSkre utalnak, amelyek valtoznak, amelyeket nem
lathatunk minden elemében elére, és igy egyfajta rend-
szerszint( és egyéni bizonytalansagot hordoznak maguk-
ban.

B Afejlesztés
stabil alapjat biztosité,
nem valtozé tényezdk

Ebbe a korbe olyan teriileteket sorolunk, amelyek va-
lamiképp az emberrel, az 616k emberivel és az egyete-
mességgel 4llnak dsszefiiggésben. Olyan 4llandésagok,
amelyek a véltozdsok kozott is véaltozatlanok, amelyek a
folytonossagot biztositjik a muilt, a jelen és a jovS kozott,
amelyek hidat képeznek a kiilonbozdségek felett, ame-
lyek 6sszekotnek, egységet és stabilitast nyGjtanak, és
amelyek a sokféleség és az dllandé valtozasok kozott is
képesek harmoéniat és 6sszhangot teremteni a térsada-
lom és az egyén szdmdra.

Melyek lehetnek ezek az alaptényezdk, és hogyan tehetd
dltaluk eredményessé és hatékonnyd a gyermekek fejlesztése,
oktatdsa-nevelése?

A stabilitast és dllandésagot az alabbiak biztosithat-
jak:

1. Az emberi lénynek 6nmagdban (személyes tulaj-
donsagaitdl fiiggetleniil) értékes személyként torténd el-
fogaddsa.

Az elfogadottsag és értékesség tudatiara minden em-
bernek sziiksége van torténelmi kortél, tarsadalmi be-
rendezkedéstdl, fajtdl és nemtdl fiiggetlendil.

2. A feltételekhez nem kotott személyes szeretet.

Ha az embert értékes és személyes 1ényként definiél-
juk, akkor megteremtSdik annak eléfeltétele, hogy felté-
tel nélkiili szeretetet és megbecsiilést kapjon, amely az
Onelfogadas, a pozitiv dnértékelés alapja és minden fejls-
dés alapvetd motivicitja. A szeretetbdl fakadé gondos-
kod4s nyoman alakulhat ki a személyben mar élete legel-
s8 id8szakéban az 8sbizalom, amely késébb a kozosségi
élet és a tarsadalmi beilleszkedés zavartalansiagihoz fel-
tétleniil szitkséges alapvetd emberi bizalom kialakul4sa-
hoz nydjt megfeleld alapot.

3. A stabilitdst és érzelmi tdmaszt nyjté emberi kap-
csolatok, egészséges és pozitiv kotédések.

Az egészséges fejlédés és a hatékony fejlesztés szem-
pontjabdl kulcsfontossagtiak az emberi kapcsolatok.
Amennyiben a személy tarsas kapcsolatai harmoniku-
sak, érzelmi-lelki tAmaszt nydjtanak, akkor biztonsdgban
érzi magat, ilyen kapcsolati hattérrel batrabban néz
szembe a kihivasokkal, nem tolti el indokolatlan mérté-
ki szorongéssal a kudarc lehet&sége, rendelkezik kells
belsS energiaval és kiegyenstlyozottsaggal, amely lehe-
tévé teszi szamAra a megfeleld {item fejlédést. A kap-
csolati tényezd fiiggetlen az aktualis valtozasoktdl, hati-
sat a tudomanyos-technikai-tarsadalmi valtozasok sora
nem befolyésolja. Fontossiga végigkiséri az emberiség
torténelmét.

4. Az alapvetd objektiv eligazoddsi pontok meghatd-
rozdsa, helyes és helytelen megkiilonboztetése.

Minden fejlédés alapvetd eleme a fejlédési irdny meg-
hat4rozasa, azoknak az objektiv értékeknek a megjelslé-
se, amelyeket minden korban fontosnak, elérendének,
kovetenddnek tarthatunk. Ezeket nevezhetjiik egyete-
mes emberi értékeknek, amelyek megvalGsitdsara min-
denkinek térekedni érdemes. Ezek az értékek célokat és
viselkedésmddokat hatarozhatnak meg és az emberi élet
szempontjabol egy kultdrak feletti 5sszekdtd kapocsként
funkcionalhatnak. [lyen mindenki 4ltal tiszteletben tar-
tott szabalyok nélkiil nem teremthets meg a fejlédéshez
és fejlesztéshez sziikséges alapvets konszenzus.

A fenti négy allandé és alapvetd tényezd hatdsa rovi-
den gy fogalmazhat6 meg az egyén énképe szempontja-
bél: .

»Ertékes ember vagyok, akit elfogadnak, szeretnek és td-
mogatnak, és aki képes mdsok szeretetét viszonozni, akik ext
grommel elfogadjdk. Kozosséghez tartozom, tudom mi az éle-
tem célja, ismerem a szabdlyokat, amelyeket elfogadok és
tisztelek. Bizhatom abban, hogy ezeket a szabdlyokat a tébbi-
ek is tisztelik és betartjdk.”

Ezek azok a személyes érzelmi-intellektualis és lelki
alapok, amelyeknek stabil megléte esetén hatékonyan
valésulhat meg a gyermekek fejlesztése, és amelyekre
épitve elviselhetd és kovethetd lesz minden rendszer-
szinti valtozas, amely az egyén élete sordan bekovetkezik.

B Allando6sag és valtozas
a fejlesztés mindennapi
gyakorlataban

Milyen gyakorlatban meguvalésitandé feladatokat jelente-
nek a fent leirtak a pedagégiai munkdban?

1. Forduljunk eléitéletek és személyvdlogatds nélkiil
egyforma figyelemmel és pozitiv attitiiddel minden ta-
nitvdnyunk felé, és ezt a pozitiv odaforduldst tartsuk meg
munkank soran!

2. Fejezziik ki elfogaddsunkat minden gyermek irdnt,
bdrmilyenek legyenek is a személyes tulajdonsdgai vagy
a koriilményei!

3. Forditsunk nagy gondot az osztalykozdsség dssze-
tarto, elfogadd, egyiittmiikéds 1égkorének kialakitsara,
mert ezzel minden gyermek egyéni titemii, optimadlis fej-
l6dését segitjiik eld!

4. Allitsunk wvildgos, egyértelmii kovetelményeket, cé-
lokat és betarthaté szabdlyokat a tanulék elé! Legytink
kévetkezetesek érvényesitésiikben!

5. Adjunk visszajelzést a didkoknak az élért eredmé-
nyeikrél! Az elismerés legyen tdrgyilagos és tovdbbi igye-
kezetre dsztonzd, a biralat pedig segitd szdndékii és szere-
tetteljes, hiszen ez is a fejlédés 6sztonzését szolgalja!

6. Naponta tudatositsuk magunkban az empdtia fon-
tossdgdt és igyekezziink megérteni a rank bizottak élet-
helyzetét!

7. Kéwessiik a tudomdnyos és mddszertani fejlédést és
tartsunk lépést az 11j kihivdsokkal, de ne keseredjiink el
akkor sem, ha az (j médszerek eredményességét nem

——
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vagy nem azonnal érzékeljiik! Fogalmazzunk meg kérdé-
seket vagy akér pozitiv és épits szakmai jellegd kritikat,
ha sziikséges!

8. Torekedjiink sajat személyiségiink értékeit beépite-
ni a munkankba és ne idegenkedjiink a gyermekek egyé-
niségének megnyilvdnuldsaitél, hanem segitsiik ezeket
pozitiv médon az elérendd cél megvaldsitasa felé irdnyi-
tani.

A fentiek megvaldsuldsa esetén a gyermekek fejlddé-
séhez idedlis koriilményeket, megfelels légkort és kells
motivéciot tudunk biztositani, ami alkalmas az Gj ismer-
tek dtaddsdra és befogadasira éppen tigy, ahogy az j méd-
szerek szorongas nélkiili kiprobaldsara is. Olyan iskolai
kozeget, osztalykozosséget hozhatunk gy létre, amelynek
mar a légkore is nevel és fejleszti a személyiséget.

Azilyeniskolai légkor hatdsa a személy szempontjabol
igy fogalmazhaté meg:

»Szivesen tanulok, mert tudom, hogy nem baj, ha nem si-
keriil minden azonnal, nyugodtan megkérdezhetem, amit
nem értek. Tudom, hogy a tandraim és a tdrsaim akkor is
megbecsiilnek, ha nem teljesitek mindenbdl kivdléan. Tu-
dom, hogyha segitségre van sziikségem, megkapom, és én is
drommel segitek mdsoknak, ha tudok. Nem szorongok, biz-
tonsdgban érzem magam, mert nem birdlnak, és nem bdnta-
nak, hanem segitenek, ha sziikségem van rd. Szeretnek és el-
fogadnak, ezért nem vagyok fesziilt, nem félek, nem érzek

CK K /
0;0 ‘z‘ o0

késztetést arra, hogy mdsokat bdntsak. Harménidban va-
gyok énmagammal és kizosséggel.”

Erdemes térekedni a fent lefrtak megvalGsitasara, még
akkor is, ha az idedlis llapotot csak megkdzeliteni tud-
juk, minden 1épés, amivel kizelebb jutunk a célunkhoz
mér Snmagaban is siker.
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Pedagégus-szakvizsgat adé szakirdnyi tovdbbképzé-

sek (4 féléves):

* Fejlesztd, differencidlé pedagégia teriileten peda-
gbgus-szakvizsgara felkészité

* Dramapedagogia teriileten pedagogus-szakvizsgara felkészit

* Pedagdgus-szakvizsga (valaszthaté ismeretkor: tehetséggondozas, te-
hetségfejlesztés)

* Gyakorlatvezetd, mentorpedagogus az iskolaskor el6tti nevelés és gondo-
zas intézményeiben szakteriileten pedagogus-szakvizsgara felkészit

» Gyermektanc az dvodaban, iskolaban szakteriileten pedagogus-szakvizs-
gara felkészit6

» Gyermek- és ifjisagvédelem szakteriileten pedagogus-szakvizsgara felké-
szité

* Hagyomanyismeret terGleten pedagdgus-szakvizsgara felkészité

* Katolikus oktatas és nevelés teriileten pedagdgus-szakvizsgara felkészité

Nemgzetiségi teriileten (4 féléves):
* Tanit6 alapképzési szak — nemzetiségi tanitd szakirany (német)

Bdrmely képzési teriileten szerzett diplomdval rendelkezék szdmdra meghirde-
tett szakirdnyii tovdbbképzések (4 féléves):

* Kézmdlves, hagyomanyismeret oktatd

* Népi gyermekjaték, néptancpedagdgus, hagyomanyismeret oktatd

A jelentkezés médja:

* kitoltott jelentkezési lap,

* diplomamasolat,

* 5000 Ft felvételi intézményi eljarasi dij befizetését igazold bizonylat,

* igazolas pedagogus-munkakérben eltéltott 3 éves gyakorlatrél (pedago-
gus-szakvizsgdt add képzések esetén a www.avkf.hu/kepzesek/ | 2 egyes kép-
zési feliileteirdl let6lthetd dokumentum alapjan).

Jelentkezési hatdrid6: 2017. januar I5.

Apor Vilmos Katolikus Féiskola — Az értékorientalt mindség

Az Apor Vilmos Katolikus Féiskola pedagbgus-oklevéllel rendelkezék szaméra
az alabbi képzéseket hirdeti 2017. februari kezdéssel

A képzés helyszine: | 125 Budapest, Kutvolgyi Ut 6. (Peté Andras Féiskola
éptlete), 1113 Budapest, Zsombolyai utca 6. (TIT Studio éplete)

Tovébbi informécié: felnottkepzes@avkf.hu
Tel.: (27) 511-145és (27) 51 1-150/420-as vagy 421 -es mellék

Amennyiben mar megszerzett diplomajuk mellé tovabbi diplomat kivannak
szerezni, f6iskolankon erre is van lehetéség a felvételi eljaras keretében az
ott érvényes hatarid6kkel a kovetkezd szakokon: Csecsemé- és kisgyermek-
neveld BA, Ovodapedagdgus BA, Tanitd BA, Kantor BA, Szocidlpedagogia
BA, Neveléstudomany MA, Kantor MA. Neveléstudomany MA szakunk ke-
retében csalddpedagdgia és/vagy segité-fejlesztd pedagogia specializaciok
indulnak a jelentkez6k létszama szerint.
Szeretettel vdrjuk vdci nyilt napjainkon is:
2016. december 7-én, 2017. janudr 10-én és 2017. februdr 7-én.

Cim: 2600 Vdc, Konstantin tér 1-5. Levelezési cim: 2601 Vdc, Pf. 237.
Tel.: (27) 511-140, fax: (27) 511-141. Honlap: www.avkf.hu
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fenyodiAinarea T'apasztalatok €s lehetéségek
az erkolcstan tanitasaban
és azon tul

Az erkdlcstan — 2016 szeptemberétdl etika — tantargy oktatdsa a ne-
gyedik tanévéhez érkezett a 2013-as bevezetése 6ta. Ez azt jelenti,
hogy idén elészdr mind a nyolc évfolyamon folyik a tanitasa. A kezde-
ti nehézségek és a tantargy Ujdonsagabdl fakadé bizonytalansagok
utan érdemes szamot vetni azzal, hova is jutott vajon a tantargy, és
milyen tovabbi kérdések meriilnek fel vele kapcsolatban. Mit értiink el,
miben fejlesztettiik a tanuldkat? Van-e bizonytalansag benniink, tani-
tékban a tantargy [ényegét, céljat, hatasat vagy sajat tanitasi médun-
kat tekintve? Es végiil: melyek azok a jo vagy rossz tapasztalatok, ame-
lyek tulmutatnak a tantargyon, és éltalanos pedagogiai szemléletiink-
ben vagy tantargyi mddszertanban is hasznosithatdk? Sorozatunkban
az erkolcstan néhany kulcstémajat tekintjik at.

DSZERTANI FOLY!

Az erkolestan elsd nagy kérdése ez volt: Mi indokolja a
tantdrgy bevezetését, azaz: mit szeretnénk elémi a tanuldk-
ndl? Ez kiilonosen also6 tagozaton élesedett ki. Itt az er-
kolcsi nevelés —amely a NAT-ban mindig kiemelt helyet
kapott — a tobbi tantargyba épitve, illetve a napi szintt,
intenzivebb nevelési helyzetek miatt folyamatosan zaj-
lik. ,,Hiszen mindig ext csindljuk” — fogalmaznak a tanitok.
— ,Miért kell 11jabb tandrdval terhelni a kisgyerekeket?” A
tantargyi forma azonban elényokkel is jarhat: szélesebb
és rendszerezettebb tematik4val tobb téma érinthetd
— szemben az alkalomszerten felmerild erkolesi kérdé-
sekkel —, tobb id& jut mindezekre, a tantirgyhoz célira-
nyosan fejlesztett mddszertani és tanitasi segédanyagok
talalhatdk, és ami taldn a legfontosabb: a tantargy ren-
delkezik egy kvetkezetes tanitasi szemlélettel. Ez né-
hany szempontbdl eltérhet m4s tantargyaktdl. Azért ér-
demes tjra és Gjra tudatositanunk, milyen is ez a szemlé-
let, mivel a tantérgy sikere azon is mulhat, tud-e azono-
sulni a pedagdgus ezzel, vagy idegennek érzi. Esetleg
egyetért vele, de batoritasra van sziiksége ahhoz, hogy al-
kalmazza is. A kovetkez8kben roviden az erkélcstan ta-
nitési szemléletérdl lesz sz6, és arrdl, milyen tanitéi szere-
pet, feladatkort igényel.

B A tantargy gyermekképe

Sok helyen igyekeztem bemutatni az erkdlestan tan-
targy alapszemléletének, ,koncepcidjanak” az alaptéte-
leit, kiemelve a legfontosabbnak tartott kulcsmondato-
kat a NAT-bdl és a kerettantervbdl, amig egyszer csak

megfogalmazédott bennem az a gondolat, hogy ennek a
tantargyi pedagdgidnak a gyermekkép az erds eleme.
Nem azt 4llitom, hogy méas, mint a tdbbi targyé, inkabb
azt, hogy jellegébdl fakadéan nagy szerepet kap az, mit is
gondolunk a gyermekrdl mint tanulé-fejldds [ényrdl.
Néhany mondatban igy jellemezném ezt a gyermekképet
és ennek a tantargyhoz val6 viszonyat:

— A gyerekek képesek erkolcsi itéleteket alkotni, és
ezt teszik kicsi koruktdl fogva.

— A tanités sordn ezért a gyermek tud4sabol, tapaszta-
lataibdl, vilagnézetébdl indulunk ki.

— A gyermek vilagahoz kozel 4116 helyzeteket kere-
siink, az 6 értelmezéseit hasznaljuk.

— A gyermek ttkeresését tAmogatjuk.

— A gyermek itéleteit tiszteletben tartjuk.

— Elfogadjuk, hogy a gyerekek maguk is felfedezhetik,
amit mi is tudunk, és egymastdl is tanulnak.

Ezek az 4llitasok némiképpen ellentmondanak annak
a gondolatnak, hogy tanuléink alapvetden azért jarnak
iskolaba, mert ,,sok mindent még nem tudnak a vildgrol”,
ynem képesek bizonyos dolgokra”, el kell magyardzni, be kell
mutatni nekik, gyakoroltatni kell veliik” és igy tovabb. Ez
nyilvdnvaldan igy is van — ezért is bizzuk a tanit4st kép-
zett szakemberekre. A pedagdgiai gondolkodast azon-
ban hosszt ideig az a szemlélet hatarozta meg, hogy a
gyermek elméje , tiszta lap”, amelyre a kiils6 hat4sok ré-
vén keriilnek 6j dolgok. A pszicholégidban bekovetke-
zett Ggynevezett kognitiv fordulat, valamint Piaget ta-
nuldsmodellje és késébb a konstruktivista tanulaselmé-
let megjelenése 6ta egyre erésebb, s kutatdsi eredmé-

——
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nyekkel mind meggy8z8bben igazolt az a nézet, hogy a
tanitis-nevelés soran szimolnunk kell a gyermek elmé-
jében sziiletése 6ta zajlé hihetetlen mértékd — és nagy-
részt még nem feltart mikodésd — tudasépitéssel. A gyer-
mek, mint minden él8lény, gy érkezik meg a vildgra,
hogy képes legyen megtanulni mindazt, ami a tovabbélé-
séhez sziikséges. Bar hatalmas szerepe van a tAmogaté
kornyezetnek, és az emberiség tud4sat a csaladon tdl
csakugyan specidlis kozvetitdk tudjak megmutatni —
mint a tanitd, az iskola, a konyvek stb. —, a gyermek sajat
maga folyamatosan tanul, értelmezi a kdrnyezetét, és fej-
16dik a tudasa.

Mindez igaz az erkélcsi fejlédésre is. Az erkolesi tudas
az embertarsak kozotti eligazodast segiti. Az erkolesi {té-
let megalkot4sakor a gyermek egy dolgot — ez esetben
emberi cselekvést — jonak vagy rossznak mindsit. Ennek
viszonyit4si alapja pedig a folyton alakulé erkélesi tudas:
szabalyok, elvek, altaldnositdsok. A tanuldsra hatassal
lehet az, ha a gyermek kozvetlen jelzéseket kap a kornye-
zettSl — pl. helyeslés, dicséret, jovahagyis, biintetés stb.
—, kaphat magyarazatokat is egy-egy megitélés kapcsan,
illetve személyes tapasztalatait is beépiti az erkélesi tuda-
saba. Igy alakul tud4srendszere, méghozz4 tgy, hogy va-
l6szintileg ennek egy része nem tudatos, implicit lesz. A
tud4s sokrét(, és gyakran ellentmondésokkal teli, ezért
déntésekor komplex — bar nem mindig tudatosithaté —
mérlegelési, elemzési miiveleteket végez. Ez igaz a fel-
néteekre is.

A pedagégidnak ez egyszerre jelenthet j6 hirt és ne-
hézséget is. Kezdjiik a nehézséggel: ez a tanuldsi modell
arra a kovetkeztetésre jut, hogy pontosan sosem tudhat-
juk, mi is 4llt &ssze mostanra abbdl a rengeteg hatasbdl,
ami a gyermeket sziiletése 6ta érte — és amit nyilvan nem
ismeriink teljes mértékben (még sajat gyerekiiknél sem.)
De sajnos még azt sem tudhatjuk, hogy amit mi tanitunk,
az hogyan épiil be a gyerekek tudasiba, vagy milyen mé-
don alakitja 4t azt. Marpedig a tanitas célja a fejlesztés,
valtozas elérése.

Tal4an pesszimista a kép, ami felsejlik, de szeretném
hangstlyozni, hogy ez nem a tanari felel8sség elvetését
jelenti, hanem a kiindul4si alapok megismerése miatt
fontos. A késébbiekben éppen ezzel szeretném indokol-
ni, miért bizonyos mddszereket helyeziink el6térbe az er-
kolestannal.

A j6 hir pedig az, hogy a gyermek 4llandéan foglalko-
zik erkolcesi kérdésekkel, és hatalmas személyes tapaszta-
lattal — el8zetes tuddssal — rendelkezik erkolcsi kérdé-
sekben. Tehat nem kell megtanitanunk 6t az erkolcsi gon-
dolkodé4sra, ,mind6ssze” stimuldlnunk kell azt. A peda-
gbgus szamdra — bar igen sokat késziilhet egy-egy 6rara —
a legkézenfekvébb ,tananyag” lehet az, amit a gyerekek
hoznak magukkal: élmények, érzések, magyarazatok, ité-
letek. Es mivel t&bb gyermek il az 6ran, mindez megsok-
szorozédhat.

A fenti tanuldsmodellbdl az is kovetkezik, hogy mivel
a) minden gyermeket mas-mas hat4sok érnek, b) a tu-
dasrendszeriik kiilonbozdképpen fejlédik, c) az erkolesi
tudashoz tartozé egyéb képességek — amelyekrdl késébb
lesz sz6 — szintén kiilonbozéen alakulnak, ezért az 6ran-
kon iil8 tanuldk rengeteg valtozatot tudnak felmutatni
ugyanabban a témaban. Miért ne forditanank ezt is a
tantargy, az iskolai tanul4s javara? Nem az egyformasag-

ra kell torekedniink, hanem bemutatni ezt a sokszintsé-
get egymasnak. Azzal, hogy a csoportban mindenki meg-
fogalmazza sajat gondolatat, lehet8sége lesz arra, hogy
dsszehasonlitsa azt masokéval, és ez tovabbi gondolatok-
ra vezetheti.

Ezzel egytttal fontos ismeretet is tanitunk a vilagrol:
azt, hogy az emberek fejében ugyanarrél a dologrél is
mas-mas gondolatok sziilethetnek. Ez ahhoz a felisme-
réshez vezethet, hogy még jobban kell térekedniink arra,
hogy magunkat és mésokat is megértsiik, tehat éppen az
odafigyelést és a kommunikaciot timogatja ez a modell.

A tudasépités egyedisége, az el6zetes tudds nem csak
az erkolesi nevelésben fontos. Amikor egy tantargyban
»Uj anyag” kertiil el6, biztosak vagyunk-e abban, hogy
még nem ismerik — akér csak részleteit, is — a gyerekek?
Hiszen nem is tanithatunk olyan Gj anyagot, amelyek-
ben elemek szintjén nincsenek meg az alapok. Az elsé
osztélyos tanitas nemcsak az 6vodai fejlesztésre épit, ha-
nem a gyerekek vilagtapasztalatdra. Amikor példaul egy
tanitési tervezetbe befrjuk, hogy mi (lehet) a gyerekek
el&zetes tudésa a témdaban, akkor megprébaljuk elkép-
zelni, mivel talalkozhattak mar a gyerekek, akar szemé-
lyesen, akar ismeretterjesztésen, masok beszdmol6in ke-
resztiil. A tan6ran érdemes tobb idSt szanni ennek felta-
rasara, biztosan sok tapasztalat gyiilik dssze. Az is kide-
riil, hogy milyen tud4st alkottak meg ezekrdl a tanuldk:
nekiink az lehet ezutdn a dolgunk, hogy ,rendet te-
gyiink” az ismeretek kozott, kiegészitsiik a hidnyzo ele-
meket és a megértést elSsegitsiik.

B A tanitd szerepe

Mi jellemzi mindezek alapjin azt a feladatkért, ame-
lyet pedagégusként elvégziink az erkdlestan tanitisa so-
ran? A kerettantervi bevezetd is javasolja, hogy maga a
tananyag nagyrészt a gyerekek tapasztalataira, gondola-
taira épiiljon. A tantervben megjeldlt tananyagtartal-
makhoz kdnnyen kothetSk a mindennapi élethelyzetek.
Ugyanakkor, az egyediség figyelembevétele miatt joval
nehezebben tervezhetd lesz a tanitas menete. (Errdl ké-
sébb részletesebben lesz sz6 a rugalmassdg elvénél.)

Sokkal nehezebb kérdés az: ,Most akkor én hogyan le-
hetek ebben a helyzetben a tanité? Ha mindent rdbizok a gye-
rekre, ha én alkalmazkodom hozzd, hogyan lesz ebbdl célird-
nyos fejlesztés?” Gyakori félelem, hogy ,,szét fog esni” az
6ra, ha ,mindenfélérs]” beszélgetiink, és nem kdvethetd
a halad4dsunk. Leginkabb pedig attél félhetiink, hogy
nem torténik valtozés a gyerekek erkolcsi tudasaban, at-
tittidjeiben.

El6szor is, hab4r az igaz, hogy nehezen vizsgalhatéak
ezek a valtozasok, valamint az is, hogy a gyerekeket to-
vabbra is teljes erével érik mas hatdsok is (ne feledjiik: ez
természetes, sosem volt igaz az, hogy a gyermeknek az isko-
la jelenti az egyetlen tudasforrast), ha a j6l megvalasztott
mddszerekkel és mddozatokon foglalkoztatjuk Sket, telje-
sen val6szer(tlen, hogy nem fejlédnek a képességeik. Amit
mi erkdlestanéran végziink, annak a magja az elemzés-
feltards-itélet-imreflexié és mdsok megértése. Vagyis az erkélesi
gondolkoddst gyakoroltatjuk a gyermekkel: segitiink feltar-
ni sajat szempontjait, és szembesitjiik masokéval.

Ebbdl mar kdvetkezhet az is, hogyan viselkedjen a ta-

——



Fenyidi.gxd 2016.12.20. 9:25

Page 11

NITO

|ii!i! MODSZERTANI FOLYOIRAT

—

nité ezekben a helyzetekben. Nevezhetjiik facilitdtornak
(a vitdkban moderdtornak) ezt a szerepet. Mit jelent ez?
Facilitdtorként megtervezi a kiindul6 helyzetet, majd a
kovetkezd szakaszban ,,visszavonul”, és ink4bb tdmogatd
modon tovabbgorditi a gyerekek tevékenységét. Sokkal
ink4bb ad visszajelzéseket a torténtekre, mint iranyit:
biztat, értelmez, kiemelhet jelentéseket, vissza- vagy to-
vabbkérdezhet, ha Ggy latja, hogy érdemes elmélyedni a
témaban, a beszélgetésekben szervezd lehet, de ha jénak
latja, egy masfajta feladat, tevékenység beillesztésével
tovabb bonthatja a témat. Tehat egyaltalan nem kell le-
mondani a feladatairél, sét, még gazdagabb repertoart
érdemes készenlétben tartani.

Ezt azonban nem mindig kénny(i meglépni. Két ne-
hézséget jeleznek a gyakorlé erkolcstantandrok — sét, 8-
iskolai hallgaték — beszdmoléi. Az egyik, hogy ennél a
tantargynal is keressiik, hogy mi az, amit nekiink kell
mondanunk vagy mit szeretnénk mi mondani a tanulék-
nak. A tdbbi tantargynal és a nevelési helyzetekben is
megszoktuk, hogy egyfajta bizonyossiggal rendelkeziink
a helyes valaszrdl, és ez igaz az erkolcsi itéletekre is. Ezt —
sokszor tigy érezhetjitk — még a gyerekek is varjak tdliink.
Akkor ebben a helyzetben ne szélaljunk meg? Hogyan
lesz ebbdl nevelés, a ,helyes irdnyba terelés”? A masik az,
ahogy tébben megfogalmazzik: ,Vajon jé-e az, ahogy én
gondolom? Az dltalam kozvetitett értékek, fogalmak, célok
megfelelnek az elvardsoknak?”

Ez a kérdés egy mély problémara mutat ra az iskola ér-
tékkozvetitésével kapcsolatban, amit itt csak futélag
érinthetiink. Egyrészt az iskola igyekszik egy tdrsadalmi-
lag hasznos értékrendet képviselni: példaul az egyiittm-
kodés, egymas segitése, szabalytudat, becsiiletesség, to-
lerancia és igy tovabb. M4srészt az értékek sokféle for-
méaban vannak jelen az emberek gondolkod4saban, igy a
tarsadalomban is. (Arrél nem is szélva, hogy egy érték
fogalmanak a tartalma is kiilonbozs lehet két ember sz4-
mara.) Természetes, hogy lesznek kiilonbségek a csalad
és a tanité értékfogalmai kozote, és ebbdl szarmazhatnak
problémak. Mégsem varhat6 el — akdrmennyire is mas
szerepet ajanlunk most itt —, hogy a pedagdgus ne vallal-
ja a véleményét, hiszen ez hiteltelen lenne.

X/
%

Thorndike az értékelésnek a tanuldsban betoltott szere-
pét tigy fogalmazta meg, hogy nem lehet megtanulni ha-

K/
‘g‘

A kulcs a ,helyes” sz6. Ha sikeriil megvalésitani, hogy
a tanit6 a csoport ,egy tagjava” valik, ha az 8 véleménye
a beszélgetésben is egy lesz a sok koziil, és nem keriil til-
stilyba, ha nem érzik a gyerekek azt, hogy az a biztos, ha
ugyanazt mondjak, mint &, mert az 6vé a ,helyes vélasz”,
akkor nyugodtan mondja ki a gondolatait. A gyerekek
csakugyan kivdncsiak a véleményére, tudjak, hogy na-
gyobb a tudésa. A tanité gondolatainak a hatésit erdsit-
heti az, ha & is kifejezi tiszteletét a tanuldk irdnt azzal,
hogy fontosnak tartja a véleményiiket. A veszély ott je-
lentkezik, ha szavakkal nem is, de m4s médon sugallja,
mit is szeretne hallani. Ett8] megévhat a gyakori dnrefle-
xié — az sem baj, ha utélagos is, mi, tanitok is tanulunk.
»1gyekszem moderdtorként jelen lenni, dm ex nem mindig
kénnyii. Sokszor elébujik belélem a tandr, aki folyton magya-
rdzni akar. Nehéz néha megdllni, hogy ne reagdljak minden
véleményre” —mondja egy gyakorlé taniténd. Legjobb, ha
azt érezziik magunkban — és a gyerekek is érezni fogjak
rajtunk —, hogy igazan kivancsiak vagyunk rajuk, és mi is
tobbek lesziink a beszélgetésektdl. ,A tantdrgyat kedve-
lem amiatt, hogy mélyithetem a kapcsolatomat a gyerekekkel,
és engem is épit egy-egy téma mérlegelése és feldolgozdsa.
Tobbet kaptam a vdrtndl azdltal, hogy a tanuldk a bizalmuk-
ban fogadnak” — egy gyakori vélasz egy orszagos, az er-
kolestanra vonatkozé kérdsivbal.

A tapasztalatok azt mutatjik, hogy a gyerekek nagy
része konnyen és 5rommel szokja meg a mésfajta tanu-
14st: példaul a kdrben iilést (,most nem ag a legfontosabb,
hogy engem ldssatok, hanem egymdst is”), a vélemények ki-
mondasat (,nyugodtan mondd el, mit gondolsz, itt most
nincs helyes vagy rossz vdlasz, mindenki gondolatai érdeke-
sek”), a szabalyokat (,,ahogy meghallgattunk téged, te is hall-
gasd meg 6t, kérlek”), a pedagdgus jelenlétét a csoportban
(,szdmomra ex nagyon érdekes gondolat, ti mit széltok hoz-
zd?”). Amikor kivildglanak a tantirgy sajatosséagai, és
latjuk, hogy a tanuldk is elfogadtak, akar azt is megpré-
bélhatjuk, hogy 8k vessenek fel témakat, aktualis esete-
ket. Ezzel is fontos dolgot kozvetitiink feléjiik: van egy
hely, egy id8szak az iskoldban, ahol van id8 megbeszélni
olyan, 8ket érdekld, feszité dolgokat—amelyre taldn m4s-
hol kevés van.

X/
%

Demeter Katalin Pszichol(’)gia
a tanitasi Oran 4.
A fejlesztd értékelés feltételei

rom centiméteres vonalakat hidzni anélkiil, hogy azokat
rendszeresen meg ne mérnénk. Ebben a kijelentésben

——
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implicit médon benne rejlik az a gondolat, hogy a tanu-
l4si folyamatot 4t kell szénie az értékelésnek, s nem ele-
gendd a tanulési szakasz végén értékelniink a tanuldkat.
A tanulési folyamatot Atszovd értékelést nevezziik
Scriven sz6hasznalataval formativ értékelésnek, magya-
rul: fejlesztd, formalo vagy segitd értékelésnek. Ezt az ér-
tékelési funkciot elvileg is és formailag is elkiilonitjiik a ta-
nulést befejezd Gin. szummativ, azaz dsszegz8, lezard vagy
mindsitd értékeléstdl.

A formativ értékelési médok kozott gyakorta szerepel
a pontozas. Ez a forma aligha tekinthetd Gjnak, évtize-
dek 6ta jelen van a tanitdsban (mint az élet szdmos terii-
letén, amelyen a mindség hitelesitett mértékegységekkel
nem mérhetd). Ha azonban megvizsgaljuk az iskolai pon-
tozashoz fiz8d& gyakorlatot, azt tapasztaljuk, hogy igen-
csak kiilonbdz8 médon hasznaljak a tanitok. A ,tradici-
onalis” pontozasban taldlunk jutalom- és biintetéspon-
tokat, ezek 1ényegében nem kiilonbdznek az ajandék-
matricaktél vagy mesenyomdaval megallapodésszertien
kapott képecskéktdl. Tovabbi sajatossaguk, hogy az én-
ellendrzést és onértékelést nem mikodtetik, az értékeld
szerep a tanitoé, ez is a klasszikus szereposztas miikodé-
sét jelzi. Az értékelés altalaban globalis, egy-egy piros
pont vagy matrica egész feladatcsoport megoldésat, vagy
akar egy egész heti munkat is értékel, s nem iranyitja ha-
tékonyan és részleteiben is a tanuldsi munkat. Nézziik
meg a tanuldst eredményesen szolgald pontozas néhany
feltételét!

A hatékony pontozas kialakitdsahoz érdemes figye-
lembe venniink az értékelés roppant gazdag irodalméabdl
C. L. Hull 1945-ben megfogalmazott megallapitésait. A
hatékony megerdsités négy elvét fogalmazta meg: a meg-
erdsités gyakorisdgat, a megerdsités kozvetlen kapcsola-
tat a viselkedéssel, az intenzitast és végiil a megerdsités
mindségét. A négy elvbdl azt a kovetkeztetést kell levon-
nunk a tanits-tanulds szdmara, hogy az értékelésnek
kellen gyakorinak kell lennie, kdzvetleniil kell kovet-
nie a tanuldsi tevékenységet, a tanul4si munka részletei-
rélis tajékoztatnia kell, azaz hatdsosnak és végiil vonzé-
nak kell lennie. Az elébbiekben felvéazolt pontozés (ju-
talmazas) ezeknek a kévetelményeknek nem tesz eleget.

A tanul3st joél szolgald pontozas elsé feltétele, hogy tu-
datositsuk, az nem jutalmazés, nem biintetés, hanem a
tanulés eszkoze, feltétele. Ténymegallapitds, amely azt a
célt szolgélja, hogy informaljon a tanulési folyamatban
val6 elérehaladésrél, a nem tudés és a tudas kozotti at-
meneti allapotokrdl. Ebbsl maris az kévetkezik, hogy a
pontszdmot semmilyen kulcs szerint sem vdltjuk dt osztdly-
zattd, az osztilyzat ugyanis mar nem a tanulést szolgélja
elsésorban, hanem az elért eredményrdl informal, ez pe-
dig a szummativ értékelés korébe tartozik. Elterjedt gya-
korlat, hogy a formativ értékelés kontdsében visszacsem-
pészik az osztalyozast. Ez Ggy torténik, hogy a tanulé kap-
hat piros pontokat, 6t pontra egy csillagot, 6t csillagra
egy 6tost. Ha ezt a logikat végigkovetjiik, meg kell allapi-
tanunk, hogy az eredetileg kapott egy piros pont nem
egyéb, mint 1/25-6d jeles osztélyzat.

Tovabbi feltétel, hogy a hib4s teljesitményre ne ad-
junk biintetépontokat. Elegendd ,biintetés” a pozitiv
megerdsités elmaradésa, teljesen folosleges, sét kéros,

s

ezeket fekete pontokkal tetézni. Azis hibas gyakorlat, ha
az elért pontszdmbdl levonjuk a hibdk szdmat. Igy ugyan-
is olyan adathoz jutunk, amely végiil a tanulénak sem a
jO, sem a rossz teljesitményét nem jellemzi. Szintén el-
mossa a teljesitmény val6di arculatét, ha a meg nem ol-
dott feladatok szamat vonjuk le az elért pontszdmbdl. Igy
a hib4s és a lasst munka péld4ul azonos értékelést kap-
hat, jéllehet a hibdsan dolgozo tanul6t lasstbb, a lassab-
ban dolgozé tanulét épp ellenkezdleg, gyorsabb munké-
ra késztethetnénk.

Az is kovetelmény, hogy a formativ értékelés kellen
differencialt legyen, a teljesitmény részletei is vdljanak érté-
kelhetévé. Gyakran tapasztaljuk, hogy csak a hibétlan tel-
jesitményre kapnak a tanul6k péld4ul pontot. Ha azon-
ban a feladatsor vagy a probléma tiz elembdl 4llt, akkor
egyarant hibasnak mindsiil a kilenc j6 elemet tartalmazé
munka és az is, amelyben egy j6 megold4s sincsen. A he-
lyes eljaras ilyen esetben az, ha a pontszamot koriilbeliil
a tanulasi elemek szdmanak, sdlydnak megfeleléen élla-
pitjuk meg. Igy a tanuldsi tevékenység részeredményei is
értékelhetdvé valnak. Elvileg is kifogasolhaté, hogy csak
a hib4tlan teljesitményt tekintsiik jénak és csak azt di-
csérjiik. Ez nem hozhat6 6sszefiiggésbe sem a tanul4si
munka természetével, sem a tantervi kovetelményekkel.
Azt is gyakran tapasztaljuk, hogy a hibatlanul dolgozé
még kiilon jutalmat is kap beteljesitve a bibliai igazsdgot:
akinek van, annak adatik. Valészintileg jobban raszorul
a dicséretre az a tanuld, aki egyeldre csak részeredmé-
nyeket tud felmutatni.

Gyakran tapasztalhato, hogy a tanulasi tevékenység
és annak értékelése elszakad egymastdl, a pontokat a fii-
zet utolsé lapjan vagy kiilon kis pontozéfiizetben vezetik.
Ez a fajta értékelés nem erdsiti meg kézvetleniil a tanu-
14st, nem korrigalja a hib4t, valéjdban csak jutalmazasi
funkciét tolt be, ami persze fontos, csak nem elég. Mivel
a pontozast tanulasi feltételként tartjuk szimon, az érté-
kelésnek a teljesitmény mellé kell keriilni, mégpedig nem-
csak a pontszdm feltiintetésével, hanem érdemi munka-
val. Nem elegendd a hibas megold4s alahtdz4sa, hanem a
hibat ki is kell javitani, azaz lejegyezni a helyes megol-
d4st, s nem elegendd a j6 megoldas megjelolése (kipipa-
14sa), hanem a tovabbi j6 megoldasok lejegyzése is kiva-
natos (mar ha a feladat természete erre lehet8séget ad).

A pontozas alkalmas arra, hogy a differencialt képes-
ségfejlesztést indirekt médon szolgalja. A differencidlt fej-
lesztés természetes terepe a hdzi feladat, és igazi 6ndllé fej-
lesztésre nyit teret, ha a tanul$ allandé feladatava tesz-
sziik 6rai munk4ja vizsgalatat és az 6nallo feladatvalasz-
tast. Korlatozott a tanuléi 6ndllosag, ha meghatarozott
helyen és id6ben meghatérozott feladatokat old meg a
tanuld. A valédi 6néllésaghoz szabadsag, vélasztas, don-
tés kell. Ehhez tAmpontot az érai munkardl szerzett dif-
ferencialt adatok adnak, és igy teljesiil az értékeléssel
szemben tdmasztott azon kdvetelmény, hogy a kapott
adatokat hasznositsuk a tanuldsi folyamat tovabbi ir4-
nyitasaban.

Utolsékén, de talan legfontosabbként emlitem, hogy
az értékelés ne legyen hibakeresd, ne az tn. kudarcpeda-
gbgiara épiiljon. Ez a feltétel olyannyira fontos, hogy egy
kiilon frasban kell foglalkozni vele.

——
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Nagyobb sikerrel kecsegtet a differencidlds a nyilt oktatds, a nyilt pedagdgiai hatdsrendszer ele-

meit magdba 6tvozd gyakorlat esetén. ... A nyilt pedagégiai hatdsrendszerben nem a pedagé-
gus dll a kozpontban, annak ellenére, hogy a szakértelmét és felelGsségét nem vitatja el senki.
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Az utébbi hénapokban tébb alkalommal megjelent az
egyik népszerii kozosségi oldalon egy kép, amely Albert
Einstein szavait idézi, miszerint ha egy halat az alapjan
itéliink meg, hogy milyen jél tud fira maszni, egész éle-
tén keresztiil az ostobasig érzésével kell majd élnie. Az
illusztracié szerint a tanar korrekt akart lenni, ezért min-
denkinek ugyanazt a feladatot adta: masszon fel minden
jelenlévé a fara. A hallgatésag soraiban ott volt a varji, a
majom, a pingvin, az elefant, az aranyhal, a féka és a ku-
tya. Nyilvdnval6 tény, hogy ki milyen eredménnyel lesz
képes végrehajtani a feladatot.

Az dbranak része még egy felirat: Az oktatési rendsze-
rink.

Ahhoz, hogy korrektek legyiink
mindenki ugyanazt a feladatot kapja:
kérlek mdsszatok fel a fdra!

~ "ty a E—
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AZ OKTATASI RENDSZERUNK

~Mindenki egy zseni. De ha egy halat az alapjan itéliink meg,
hogy milyen jél tud fara maszni, egész életét gy fogja leélni,
hogy ostobanak hiszi magat."

(Albert Einstein)

Aki ezt a rajzot készitette, és az, aki osztja a kdzosségi
oldalon, éles kritikaval él a mai oktatasi rendszerrel kap-
csolatban. Feltételezem, nem kedvezdek a tapasztalata-
ik az egyénre szabott bAn4dsmdd, a személyre szabott, dif-
ferencidlt oktatémunkaval kapcsolatban.

A témardl mindannyian tanultunk a tanar-, illetve ta-
nitéképzés soran. Minden, palyajat gyakorl6 pedagdgus
tudja, mirdl is van sz4.

A hétkdznapok soran mégsem miikodik elég nagy ha-
tékonysaggal. De vajon miért nem?

/7
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Scubert Zita. Tegyiink kiilonbséget!

Lehet, hogy valamit mégis rosszul értelmeziink? Bizto-
san tudjuk, hogy mit érdemes és kell tudni a differencia-
14sr61? Lehet, hogy elrontunk valamit a folyamat kézben?

Ha tudunk differenciélni, tudjuk azt, hogy mit és ho-
gyan kell, kellene tenniink, valamiért mégsem merjiik
megtenni?

Megfogalmazédott bennem néhény gondolat ezzel
kapcsolatban. Tegyiik fel, hogy jar a harmadikos oszt4-
lyunkba egy kisgyermek, akinek ez id4ig sem sikeriilt
megtanitanunk a szorzé- és bennfoglalétablakat. A ke-
rettantervi kimeneti kdvetelmények azonban megkivan-
jak, hogy harmadikban megtanitsuk neki az frasbeli szor-
zast. Ez az egyik feltétele annak, hogy negyedik évfolyam-
ba léphessen. Hogyan tehetiink eleget ennek a jogszaba-
lyi feltételnek, ha még szdzas szimkdrben sem tud az ille-
t8 gyermek szorozni? Természetesen sehogy.

A hétkoznapi gyakorlatunk sordn tartjuk a matemati-
kadrat — majdnem biztos, hogy frontalisan. Ul veliink
szemben, mondjuk 25 egym4stdl teljesen kiilonbozé
kompetencidkkal rendelkezé gyermek. Mi mégis mind-
egyiknek ugyanazt a tananyagot, ugyanazokkal a mod-
szerekkel, teljesen egyforma eszkozokkel tanitjuk. Ami-
kor eljutottunk oda, hogy azt gondoljuk, elsajatitottik a
megtanitott tananyagot, dolgozatot fratunk. Mériink.
Ugyanazt a mérdeszkozt hasznaljuk minden gyermek
esetében. Ha gy tetszik, kedves kollégak, feltessziik a 1é-
cet, és nem tdrédiink azzal, vajon a gondjainkra bizott
tanulék at tudjak-e ugrani az adott magassagot. Elsajati-
tottdk-e a megfelel6 mennyiségii és mindségi ismeretet,
kialakult-e a megfeleld jartassaguk, megvannak-e a meg-
felel készségek, képesek-e erre egyaltalan és megfelels-
e az attit(idjiik, a hozzaallasuk? Figyelmen kiviil hagyjuk,
vajon kompetensek-e a feladat megold4sara. Itt a hiba.

Azzal a hib3s, azonban rendkiviil kényelmes gyakor-
lattal kellene szakitanunk, hogy egy-egy gyermekkzos-
ségben nem tesziink kiilonbséget a tanulék kozott, mar
ami a kompetencidikat illeti. Mindenkinek mindent,
mindig ugyandgy tanitunk. Annak ellenére, hogy sok
esetben hidnyoznak példaul az el6zetes ismeretek és aru-
tin a feladatok megold4sahoz. Ez esetben a megtanitan-
dé tananyag elsajatittatdsa kudarcra van itélve. Teljesen
természetes, hogy nem fog frasban szorozni az a gyermek,

——
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akinél a szorzétabla nincs készségszinten. Ebben az eset-
ben két lehet8ség van: vagy megtanitjuk neki a szorzo-
tablakat dgy, hogy az alkalmazhaté tudés legyen az frés-
beli mtveletvégzés soran, vagy engedjiik neki az eszkoz-
hasznélatot, de a miveletvégzés rutinjat hagyjuk, hogy
elsajatitsa, abbdl baj nem lehet. Kézben folyamatosan
pétolhatjuk vele az elmaradasokat, feltételezhetéen ne-
ki dagyis tobb id&re lesz sziiksége ahhoz, hogy rutint sze-
rezzen. Nem kizart, hogy ezzel egy idében vannak olyan
gyerekek a csoportban, akiknek nem kell sok id8, hogy
megértsék az (ij tananyagot, és ahogy el8sz6r megismer-
kedtek az frasbeli mtiveletvégzés algoritmuséval, azon-
nal hasznositani tudjak a megszerzett tudést. E mellé, ha
kivalé szovegértéssel rendelkeznek, miért ne kaphatna-
nak 8k olyan szdveges feladatokat, amelyeket megold-
hatnak az alatt, amig a tobbiek izlelgetik az j ismeret-
anyagot.

Kedves kollégdk! Egy fontos dolgot itt és most musz4j
tisztaznunk: a feladatok mennyiségének névelése nem
differenciél4s, hanem idékitoltés, még csak unalomizés-
nek sem mondandm. Ha kiadjuk az én4ll6 munkét az
osztélynak azzal a reménnyel, hogy megmérjiik, kinek
lesz tobb és nagyobb segitségre sziiksége késdbb, s aki
elébb készen van, mint a tobbiek, annak még egy — az
el6z8hoz nagyon hasonld —feladatot adunk, azzal kizaro-
lag a monotdéniattirését tessziik probara, de fejleszts ha-
tasban nem bizhatunk.

Sokkal nagyobb motivalé és fejlesztd hatdssal bir, ha
személyre szabottan adjuk ilyenkor a feladatokat. Fon-
tos, hogy minden tanul6 olyan mennyiségii és mindség
feladatot kapjon az 6nallé munka sordn, ami &t, az & tu-
dasat, az 8 kompetencidit fejleszti. Nézziik meg, mi torté-
nik ellenkezd esetben. Ha egy olyan gyermek, aki na-
gyobb biztonsiggal tajékozddik az adott témdban, gyor-
san szdmol, képes koncentrilni az adott feladattipusra, a
tempdja gyors, egy szdmara kénny( feladatnak nem fog
oriilni, nem jelent neki kihivast annak megoldésa. Kony-
nyedén tdljut rajta, csokkenni fog a feladat irdnti elkote-
lezettsége, a motivacidja, feltételezhetéen unatkozni,
elébb-utébb rendetlenkedni fog. Ha viszont egy lassab-
ban haladé, nehezebben tanulé, gyengébb feladattudat-
tal, fejletlenebb feladattart4ssal rendelkezd gyermeket
olyan feladat megoldaséra kérjiik, amire nem képes, szo-
rongani fog, kishitti lesz, motivéilatlann4 fog vélni.

Oktatémunkdnk soran teh4t nagyon fontos, hogy
minden gyermek a maga fejlettségi szintjének megfelels
mennyiségli és minéségli feladatot kapjon.

Ezért musz4j, hogy innen még 1épjiink eldre egy kicsit.
Ha minden dolgozat végére személyre szabott, szdveges
értékelést frunk minden gyereknek, ha nem vagyunk res-
tek arra, hogy részletesen irasban jelezziik, mi az, amit
mér nagyon jol tud, és mi az, amit még gyakorolnia kell a
fejlédése érdekében, akkor onnan mar nem kell sokat
tenniink. Fontos, hogy az altalunk megfogalmazottakat
elfogadtassuk vele. Lattassuk be, hogy igazunk van, és
valdban az altalunk hibasnak itélt feladatok azok, ame-
lyek megold4saban még fejlédnie kell. Hitessiik el vele
azt is, hogy batran vélaszthat maganak feladatokat, ame-
lyeket gyakorolhat, de azok kivélasztdsaban fontos né-
hany szempontot szem eldtt tartania.

Fontos, hogy a kivalasztott feladatot ne talalja tdl
konnytinek, ne untassa, ne érezze megoldhatatlan ne-

hézséglinek, kelljen rajta gondolkodnia, jelentsen kihi-
vést szamara, ne kelljen hamar feladnia, s végiil, ha le-
kiizdotte a nehézségeket és megoldotta a feladatot, oriil-
hessen a sikernek. Van azonban még egy feltétele ennek
a tanul6i hozz44lldson és a mi kommunik4ciénkon kiviil:
ami hajlandésdgunk arra, kedves kollégak, hogy lehetd-
vé tegyiik tanitvanyaink szdmadra a valasztast. Ha kitesz-
sziik eléjiik a kinalatot, ha van mibdl valasszanak, akkor
sokkal nagyobb az esélye annak, hogy ezt meg is fogjak
tenni. Erre azonban nekiink késziilniink kell. Tervsze-
rien, céltudatosan. Ezt kivaléan lehet iranyitani is. Fi-
nom jelzés, ha a gyermek nevét rairjuk a kitett feladatla-
pok kéziil arra, amelyiket neki szantuk. Higgyék el, na-
gyon erds motival6 hatéssal bir ez a gyakorlat. Akivel ezt
megtettiik, tudni fogja, hogy amikor azt a feladatot méa-
soltuk, akkor ra gondoltunk, sét, azt a feladatlapot csak
neki masoltuk. Kitiintetett figyelemmel fogja kézbe ven-
ni a fénymasolatot, nagy szeretettel fog nekiallni, moti-
valt lesz, és ami nagyon fontos, hogy miutén feltétleniil
meg akar majd kiizdeni a papiron tal4lhat6 feladatokkal,
meg fogja taldlni a médjat, hogy segitséget kérjen. Kény-
telen lesz egyiitt dolgozni a tarsaival anélkiil, hogy mi er-
re kiilon kértiik volna, vagy eréltetett csoportmunkaba
kényszeritettiik volna bele. Elképzelhetd, hogy haza fog-
ja vinni, meg fogja kérdezni az apuk4jat, hogy nincs-e
kedve vele egyiitt matekozni, még az sem kizart, hogy
maga fog maganak rogtonzott korrepetalast szervezni, és
minket fog megkérni, legyiink a segitségére a szabadid4-
ben. Ilyenkor persze nincs sziikség arra, hogy kotelezévé
tegylik a fejlesztd, felzarkoztatd 6ran vald részvételt a
gyermek szaimara, nem kell erre szant 6rakeret, napléban
torténd adminisztracio, és ki tudja még mennyi, az el8z8-
ekhez hasonlatos sallang.

Nem kell ettdl félni, kollégak! Ettsl valik majd élveze-
tessé a tandra, a tanulds-tanitds folyamata, hiszen igaz,
hogy a végére mindannyian kellemesen elfaradunk majd,
de a siker élményét fogja megélni a tanteremben min-
denki. Igen, mindenki. Miutén a gyerekek élvezni fogjak
a tanulast, ebbdl egyenesen fog kévetkezni, hogy mi él-
vezni fogjuk a tanitdst.

A kellemes és pozitiv tanuldi visszajelzések megaka-
dalyozhatjik a pedagbgus motivalatlansidginak kialaku-
l4s4t, a kiégést, a fasultsagot.

Kedves kollégak!

Teljesen természetes, hogy mindannyian toreksziink
arra, hogy a nyaron elkészitett tanmenet szerint halad-
junk a tanév soran. Igyeksziink gy végezni a munkan-
kat, hogy a jogszabalyban megfogalmazott kimeneti k-
vetelményeknek tanitvanyaink eleget tegyenek. Higy-
gyék el, ha ez nem sikeriil, vagy nem tgy sikeriil, ahogy
szeretnénk, a tanév végi buktatés, pétvizsgaztats, évfo-
lyam-ismételtetés nem megoldas. Jobb és hatékonyabb
fejlédést érhetiink el, ha szem eldtt tartjuk, hogy minden
gyermek masképp tanul, més el8zetes tudéssal jon az 6ré-
ra, mindenki masképp motivilhaté, tehat nagyon fon-
tos, hogy tudjuk, tanftvidnyaink mindannyian méasok,
fontos, hogy az oktatémunkankban is szakitsunk végre a
gyerekanyag szemlélettel!

Ne akarjuk a halat megtanitani fora maszni, és ne az
alapjan {téljiik 8t meg, hogy ez sikeriilt-e neki, ehelyett
ink4bb valasszuk a személyre szabott, differencialt okta-
témunkat, mindig tegyiink kiilonbséget!

——
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A nyilt oktatds értelmezéséhez gyakran kapcsolddik fenntartds, sokszor kapcsolédik hozzd a fe-
jetlenségtdl, dirzavartdl valé félelem. Erdemes dtgondolni: milyen vdltozdsokat okoz a meg-

vdltozott pedagdgiai munka; ki miért vdllalkozna a kiprébdldsdra; ki miért zdrkézna el attdl,
hogy kévesse a bemutatott gyakorlatot.
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Oszintén bevallom, nem kedvelem a standard éravazla-
tok hazifeladat-ellendrzéssel inditd, nem épp izgalmas
programpontjat. Inkabb lendiiletesen kezdem az 6ri-
mat valamilyen jatékkal, mozgéssal, fejszamoléssal, rejt-
vénnyel, furfangos feladattal vagy épp memoriafejlesz-
téssel. Ha mar motivaltak a gyerekek, megpihenhetiink
egy kicsit az otthoni munka szimonkérésével, és a na-
gyobb kihivasoknak is kénnyebben nekifutunk. Orakez-
dé feladataink rendkiviil valtozatosak, de van néhany
nagy kedvenc, aminek variiciéit id6rél idére eldvessziik.
A cél —amellett, hogy kozben a figyelmes tanité szdméara
arra is fény deriil, ki hogy 4ll matematik4bdl — a tantérgy
megszerettetése, a vidam, elfogadd alkotdi légkdr megte-
remtése. A jatékok témajukban kapcsolédhatnak az el-
z8 6ra anyagahoz, el6készithetik az Gj ismeretet, de telje-
sen més vizekre is evezhetiink felidéz8, megerdsits céllal.
Didkjaim nagyon élvezik azokat a szorgalmi feladatokat,
ahol 8k maguk talalhatnak ki rejtvényeket, feladvanyo-
kat t4rsaik szamara, igyekszem ezek koziil is minél tébbet
becsempészni az érikra. A sajat feladvanyok kitalalasa
kozben elmélyiilnek a tananyagban, kibontakoztathat-
jak kreativitisukat.

* Pedagbgusként az évoddsoktdl a kdzépiskolasokig bezardlag min-
den korosztllyal foglalkozott mar; matematika—ének szakos ta-
nérként végzett a Janus Pannonius Tudoményegyetem Tanarkép-
26 Karan, majd népi jaték és virdgkotészet szakoktatdi képesitést,
gyermekei sziiletése utdn pedig tanitéi diplomét szerzett, letette a
pedagdgus szakvizsgat és a lifelong learning jegyében szamos, val-
tozatos tém4jt tovabbképzésen vett és vesz részt; két évtizede az
ELTE Radnéti Miklés Gyakorls Altalanos Iskola és Gyakorls Gim-
nézium tanara.

FARKASHAZI

CSILLA*

Egyetértek iskolai mentalhigiénével kapcsolatos szak-
dolgozatom konzulensével, dr. Gyarmathy Eva klinikai
és neveléslélektani szakpszicholégussal, az MTA TTK
Kognitiv Idegtudoményi és Pszicholdgiai Intézet tudo-
méanyos fémunkatarsval, aki egy — az oktatés alapérté-
keirdl késziilt — interjiban a kovetkezSket nyilatkozta:
»A gyermekkézpontisdg nem érzelmi, hanem nagyon ke-
mény szakmai kérdés. A gyerekek ugyanis akkor tanulnak a
legiobban, ha jél érzik magukat. Egyszeriien sikerben kell tar-
tani a gyerekeket, mert a siker okoxta 6rom, a hoxzdértés 61o-
me ag, amit dllandéan meg akarnak ismételni, és exért fognak
erdfeszitéseket tenni. Ahhog, hogy sikeres legyen a gyerek, vi-
szont ugy kell tanulnia, akkor és olyasmit, ami éppen érdekli,
ami éppen a képességének legiobban megfelel. (...) Mi olyan
iskoldt szeretnénk, ami az élményszerii tanuldsra, az esélyte-
remtésre és a kornak megfeleld tudds dtaddsdra helyezi a
hangsuilyt.”

Az aldbbiakban éraindité jatékok kovetkeznek, me-
lyeket masodik osztalyos aktualis repertoarunkbdl valo-
gattam. Iskoldnkban csoportbontdsban tanitjuk a mate-
matikat (tizenhdrom didkkal foglalkozom egyszerre), de
a feladatok kénnyen 4talakithaték nagyobb létszamra,
mas szamkorre és témadra is.

B Kartyas feladatok
* Helycserés jaték

Mindenki htz egy szdmkértyat a megismert szamkor
szamait tartalmazd paklibol. Kérben helyezkediink el, a
gyerekek parnan vagy széken foglalnak helyet. Elcsende-
sediink, mindenki kap egy kis idét, hogy atgondolja, mi

——
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mindent tudna elmondani a sajat szimardl. A jatékveze-
t& sorban ismerteti az utasitasokat, hogy kinek kell fel4ll-
nia a helyérdl és minél gyorsabban tj helyet taldlnia a
tarsai kozott. Példaul: Cseréljenek helyet azok,

— akiknek pdros a szdmuk!

— akiknél a szdmjegyek dsszege négy!

— akiknél a sxdmjegyek ésszege nagyobb hatndl!

— akiknél az egyesek helyén dllé szam alaki értéke nagyobb
a tizesek helyén dlléndl!

— akiknek azonos szdmjegyekbdl dll a sxdmuk!

— akiknek kétjegyit szdm van a keziikben!

— akiknek csupa egyenes vonallal trhaté le a szamuk!

— akiknek tartalmaz nyolcas szdmjegyet a szdmuk!

— akiknek kerek tizesiik van!

— akiknek a kisebb tizes szamszomszédjuk a hatvan!

stb.

Eleinte a tanitd vezényli a cseréket, de a didkok is je-
lentkezhetnek, ha megfogalmaztak a csoportnak felad-
vanyokat. Leleményesek tudnak lenni, de nem mindig
kapcsolédnak kozvetleniil a tananyaghoz (pl. Cserélje-
nek helyet azok, akik most épp a bal keziikben tartjdk a
kartyat!). Oriiliink a vicces prébatételeknek is! Ha mar
rutinos a tarsasag, kivesziink egy iilShelyet a korbdl, és
mindig az a didk mondhat 1j feladatot, aki a helycserék
soran allva maradt. Amennyiben kevésbé bator vagy kre-
ativ az illetd, kérhet segitséget a tobbiektd] vagy tanito-
jatdl. Nagyon izgalmas, mozgalmas jaték! Erdemes val-
togatni a feltételezhetden kevesebb, illetve tobb gyere-
ket mozgaté utasitasokat, valamint a kdnnyebb és nehe-
zebb feladvanyokat. Ha menet kzben olykor szeretnénk
ellendrzést tartani, egy-egy kor utan a gyerekek mutas-
sak a kor kozepe felé a kartyijukat, és azok, akik helyet
cseréltek, emeljék magasba. Egybdl kideriil, hogy azok
cseréltek-e helyet, akiknek kellett, és hogy volt-e olyan
gyerkdc, aki nem vette észre, hogy r4 is vonatkozott a fel-
tétel. A tidl gyakori megallitastdl elvész a jaték lendiilete,
de a nehezebb feladatoknal érdemes id&t és figyelmet
szanni egy kis tudatosftdsra. A szaimkartydkat feltétlen
laminaljuk, mert a jaték hevében bizony kénnyen ronga-
l6dnak!

A jaték remekiil fejleszti az auditiv figyelmet, a sz6-
vegértést, a tudatos matematikai széhasznélatot, a kon-
centraciot, a kreativitast, a nagymozgast, a szablytartAst
és a szocidlis kompetenciit.

e Kinélvana...

Didkjaim nagyon kedvelik a kartyas feladvanyokkal
jatszott csapatjatékunkat is, amelyhez mar rengeteg
paklit gyartottunk a tanév sordn. Szorgalmi feladat-
ként gyakran kérem a gyerekektdl, hogy akinek van
kedve, irjon minél érdekesebb feladvanyokat kis la-
pokra, megold4ssal egyiitt, és ezeket feltétlen felhasz-
nalom az 4j kartyacsomagok készitésénél. A gyerekek
nagyon lelkesek, ha a sajit 6tleteiket is hallhatjik a ja-
ték soran, 6rom latni az arcukat, amint a csoport az 8
elképzelésiik alapjan dolgozik. Egyre véltozatosabbak
és nehezebbek a feladatok, ahogy a tanuldsban hala-
dunk elére.

A kartyalapok kézepén tobbnyire mesefigurak talal-
haték. A képek lehetnek egy mesén beliil kiilonbozd ka-

rakterek, de elfordult mar, hogy épp az volt a nehezités,
hogy azonos szereplSk jelentek meg kis eltéréssel, igy az
tigyesen felismert kiilonbségek dontottek abban, hogy ki
melyik csapat tagja lett. A jaték a két csapat megalkota-
saval kezdddik a kihdzott kartydk segitségével. A jatéko-
sok magukban elolvassik a sajat feladvanyaikat, majd
megosztjak csapattarsaikkal, hogy kinél milyen vélaszok
szerepelnek. A kezdd jatékos inditja a felelgetds jatékot.
Pl. ,Envagyok a kezds. Kinél van a 100 fele?” A m4sik csa-
patbdl érkezik a vélasz: ,,Ndlam van az étven.”, majd sor-
ban jonnek az Gj kérdések. A szamkorbSvitésnél, amikor
még csak ismerkedtiink a nagyobb szamokkal, a feladva-
nyok leirasdnal leginkabb szdmjegyeket haszndltam, a
vélaszokat viszont bettivel frtam le, hogy tobbféle médon
gyakoroljuk a szdmok felismerését, leolvasasat, kimon-
dasat. Néhéany példa a kérdésekre: Kinél van az a kétjegyii
szdm, amely szdmjegyeinek dsszege 8, és azonos szdmjegyek-
bal all?

—az aszdm, amia 70; 72; 74; sorozat kévetkezd tagja?

—azg apdratlan szdm, amely az 5 és 8 alaki értékii szamok-
bel all?

— a legkisebb kétjegyii pdratlan szam?

— ay a sgdm, amelynek egyes szdmszomszédai a 32 és a 347

—a42 kisebb pdros szdmszomszédja?

—az 57 nagyobb tizes szamszomszédjdanak a fele?

—a 40 dupldjanak a fele?

—a 20 tripldjandl kettdvel nagyobb szdm?

Nalam van a hetvennégy. Nalam van a hatvanhét.

Kinél van az a szam, ami 7
egyesbdl és 6 tizesbdl all?

Kinél van az a szam, amely
nagyobb tizes szomszédja a 70,
és azonos szamjegyekbdl all?

A jaték végén az utolsé jatékos ezt mondhatja: Itt a vé-
ge, fuss el véle, sxdmolj hiiszig kettesével!

— szdmolj szdztdl nulldig otosével!

—menj a helyedre tiz [épéssel!

— keresd meg a helyedet csukott szemmel!

A gyerekek remek Stleteket adnak a befejezésre is!

Ez a jaték is alkalmas az auditiv figyelem, a sz&vegér-
tés, a tudatos matematikai sz6hasznalat, a koncentracié
és az egyiittmikodés fejlesztésére.

(A meseképekhez az adta az 6tletet, hogy, ebben a
tanévben meseprojekt zajlik az osztdlyunkban. Ana
Gal4dn Amerik4ban é18 spanyol irénd oktéberben ré-
olvasé taldlkozé keretében megldtogatott minket, téle
egy sarkdnyos konyvet olvastunk kozosen, a
Mondragét. Elldtogattunk egy érdekes foglalkozasra a
Mesemiizeumba, operabérletet valtottunk Mesélé Mu-
zsika cimmel; projektiink a tantargyainkban is megjele-
nik 6rardl 6rara.)

——
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* El6 szamegyenes

Maigneses szamkartyikat hasznalunk a jatékhoz, pl.:
3;8;11;30; 38, 39, 50; 60; 63; 69; 70; 88; 99. A kerek
tizesek nagyobb, elérd szint kartyan szerepelnek. ElSszor
a kis szdimkartyakat htzzak ki a gyerekek, utdna a négy
kerek tizest osztom ki a tobbieknek papirkoronéra rog-
zitve gy, hogy 8k nem lathatjik, mi jutott nekik. Meg-
beszéljiik, hogy hol lesz a nulla helye az osztélyteremben.
Altaldban a t4bla el&tti dobogdn jatszuk ezt a jatékot,
ahol a falon egy nagy szdmegyenes segiti a szdzas szdm-
korben valé tijékozédast. Véletlenszertien kill a négy
koronas gyerek, a tarsaik mondjik meg nekik, hogy ki ki-
vel cseréljen, hogy a szdimegyenes szerint j6 helyet foglal-
janak el. Prébaljak megoldani minél kevesebb cserével!
A kerek tizesek barkochbéval talaljak ki, hogy kik 8k!
(PL.: hatvan meg hiiszndl nagyobb vagyok? A szdz felénél ki-
sebb vagyok?) Egy masik valtozat szerint a nem kerek ti-
zes szammal rendelkezd tarsaik mondanak réluk igaz 4l-
litasokat, amibdl nekik kell r4jonni, hogy milyen sz4m
szerepel a koronajukon. A térbeli elhelyezkedésiikbdl is
kovetkeztethetnek a nagysdgviszonyokra.

Miutédn minden kerek tizes tdimpontunk kitalalta a
szamat, a tobbiek is elfoglaljak a helyiiket, egyesével sz6-
litjuk Sket. Kozosen ellendrizziik, hogy j6 helyen allnak-
e. Félkorré hajlitjuk be a szimegyenesiinket, hogy a gye-
rekek jol raldssanak egymds szdmaira. Egy par pillanatra
a gyerekek a kozvetlen — nagyobb — szomszédjuk felé for-
dulva, a keziikkel formazva felmutatjak a kacsacsdroket.
Mondjuk el névekvd sorrendben a szdmokat! El8szor
mindenki csak a sajatjat, majd kdzosen. A jaték lezarasa
lehet, hogy a szdmokat felhelyezziik a magneses tablara
vertikalis irdnyban, hogy a gyerekek ne csak a szinte ki-
zar6lagosan hasznalt horizontélis elhelyezkedésben tud-
jak elképzelni és értelmezni a szimok helyét.

Amennyiben a jatékot memoriafeladat is kdveti, meg-
jegyzést segits kérdéseket tesziink fel a szamokkal kap-
csolatban, vagy a gyerekeket kérjiik meg, hogy mondjak
el, az § szamukat mirél konny(i megjegyezni. A fiizetben
ndvekvd sorrendben jegyezziik le a szamok sorat, meg-
erdsitésként a rel4cids jeleket is hasznalhatjuk. Az ellen-
8rzés utan azt is kérdezziik meg, hogy sajat magahoz ké-
pest ki tudott javitani a korabbi memériafeladatok ered-
ményein!

A jatékkal fejleszthetjiik a térbeli tdjékozédas képes-
ségét, a szimok nagysdgviszonyanak tudatositését, a kre-
atfv gondolkodast, az auditiv figyelmet, a koncentriciot
és a rovid tavi memoriat.

e

(i,
‘&'{’d\\“

A\

Foté: Anniina Hakkarainen
Remélem kedvet kaptak jatékaink kiprébalasara és
Gjabb jatékvaridciok megalkotisara!
Folytatas kovetkezik!

A folyamatot a pedagégus szakértelme, felelGssége fogja egybe, ... a zdrt és a nyilt oktatds fel-

tételei kozott megualdsitott differencidlds mértéke, aranyuk valédi (szakértelemmel, pedagdgi-
ai kreativitdssal, fantdzidval) megoldandé feladat.
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C. Neményi Eszter

A szamolas gyakorlasa
ujabb ismeretek el6készitéséhez,
egyéb képességek formalasahoz

»Az 1ij tudds megszerzésének a legfébb eszkoze a mdr meglevd tuddsunk.”

Csap6 Bend professzor tr egy vizsgalat eredményeinek
elemzése sordn' foglalkozik a tanuldsnak ma egyre 1énye-
gesebbé vilo teriiletével: a stratégidk épitésével, haszna-
latdval. Kimutatja, hogy a legegyszeriibb fejszamolas el-
végzéséhez is tobbféle stratégiat hasznilhatnak a gyere-
kek, s ezek alkalmazdsa nagymértékben befolyasolhatja
az eredmény helyes megtalal4sat. Elemzését a kovetkezd
gondolatokkal vezeti be interjdjiban:

»Az 11j tudds megszerzésének a legfébb eszkoze a mdr
meglevd tuddsunk. Ex magdban foglalja egyrészt azokat a
készségeket és képességeket, amelyekkel feldolgozzuk az in-
formdcidkat, értelmezziik a szavakat, mondatokat, a széve-
gek nagyobb egységein dtiveld dsszefiiggéseket, mdsrészt azt a
tdrgyi tuddst, amellyel az adott teriiletrél mdr rendelkeziink,
amelybe az vij tuddst be kellene dgyaznunk...”

Amikor a gyakorlast — péld4ul a szamol4s gyakorldsat
—megtervezziik, nem csak azt kell tudnunk, hogy ponto-
san miben akarjuk elSbbre juttatni ndvendékeinket, és
hogy ehhez mire épithetiink. Nagyon célszerd arrdl is
gondolkodnunk, hogy miket készithetiink el vele a
kozelebbi témakban és a tavolabbiakban. Ennek a gon-
dolkodésnak szerepe lehet abban, hogy mennyire tesz-
sziik érdekessé a tanulast a gyerekek szdmaéra. Es abban
is, hogy a tovabbi tanulnival6khoz milyen mély és széles
kord alapokat épitiink.

B Mit készithetiink el6
a jol megtervezett
szamolasgyakorlasokkal?

A kovetkezSkben két teriiletet fogok kiemelni.

Az egyedi szdmolasok végrehajtasanak (az aritmetiki-
nak) taldn a legtermészetesebb folytatasa az algebrai is-
meretek formalasa.

! Koéznevelés 2016. oktdberi szam; ,, A szdimok nyelvén”.

Csapé Bend

Hiszen amit megismer a kisgyerek az elsd négy évben
arrél, hogy

—a 344 ugyanannyi, mint a 4+ 3;

—az 549 helyett nyugodtan szamolhatja a 9+ 5-6t, ha
azt kénnyebb elvégezni,

— hogy a 26+17, a 17426 (s6t a 27+16, azaz
20+ 741046 is) ugyanazt a szimot adja

—ésa387+145=145+387...
azt a sok egyedi ismeretet fogja Gssze a mar 4ltaldnosita-
ni egyre ink4bb képes felsd tagozatos kordban tgy, hogy
barmely két szdm Osszege ugyanannyi a kétféle sorrend
esetén: a+b=b+a.

Amit felismer sok-sok szamfeladat kdzds sajatossaga-
ként arrél, hogy

—ha 18-bél veszi el a 7-et, akkor 10-zel nagyobb szam-
hoz jut, mint amikor 8-bél vette el a 7-et,

— amikor a 72-8-at kell szimolni, akkor helyette sz4-
molhatja a 70-6-ot is,

— amikor a 768-339-et akarja megbecsiilni, akkor az
altaldban szokésos szdzasokra kerekitéseknél kozelebb
visz a helyes eredményhez a ,,mindkét szimot ugyanabba
az irAnyba valtoztatom”, mert ezéltal kevésbé viltozik a
kiilonbség:

(768-339=~800-300="500; 768-339=800-400=400;
és pontosan: 768-339=429);

— vagy az {rasbeli kivonés egyik médjanak alapjaként
hasznalja, hogy ha ugyanannyival néveljiik a kisebbiten-
dé&t és a kivonandét, a kiilonbség valtozatlan marad...

Az algebra majd a kivonds ,,monotonitasaban” fo-
galmazza meg e sok egyedi tapasztalat 4ltalanositott tor-
vényét: a kisebbitendével azonos irdnyban, a kivonan-
déval pedig ellentétes irdnyban véltozik a kiilonbség,
mégpedig ugyanannyival. (Ha a kisebbitendst névelem,
a kiilonbség ugyanennyivel nd, ha a kivonandét néve-
lem, a kiilonbség ugyanennyivel csdkken.) Tehat a ki-
sebbitendd és a kivonandé azonos méretti egyiitt valto-
zasaval a kiilonbség allandé marad.

Szintén sok-sok szdmfeladat kozos tapasztalata készit-
heti el8 a szorzas fontos tulajdonsagait. Azt, hogy a té-

——
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nyezSk felcserélésével a szorzat nem valtozik, (a-b =
b - aminden a és b szdmra); vagy azt, hogy tobb tényezd
esetén tetszélegesen csoportosithatjuk a tényezéket.
Azazpl.a4 - 75" 12 szamithatd ilyen sorrendben:
4-07-(5-12)].

(5-12=60, 7-60=420és 4 - 420=1680).

Vagy a felcserélhetdséget is felhasznilva ilyen médon is:
4-5=20;20-12=2406s 7 - 240=1680.

Okos gyakorlassal rairdnyulhat a gyerekek szeme
olyan tulajdonségra is, hogy ha valamely tényezét 2-
szeresére, 3-szorosara, négyszeresére... valtoztatjuk,
akkor a szorzat is ugyanennyiszeresére valtozik. Ez
utébbi dsszefliggést akar mar a szorzotablak épitése koz-
ben is sokszor tapasztalhatjak, és — amint mar korabbi
cikkekben volt sz6 réla — a szorzétablakon beliili és a tab-
14k kozti kapcsolatokra tdmaszkodo gyakorldssal mélyit-
hetjiik el a szorz6tablak eseteinek maradando, biztonsa-
gos rogziilését.

Az egyedi szdmfeladatokban megtapasztalhaté ssze-
fiiggések azonban nem valnak altalanos ,térvényekké”
Ggy, ha csak esetlegesen és ritkan taladlkoznak veliik a
gyerekek. A gyakorlas kezdeti, hosszt szakaszaban
nagy szerepe van annak, hogy a feladatok intenziven,
sokszor stritve képviseljék az érlelésre, megerSsitésre
var6 osszefiiggéseket. Késobb is sokszor keriiljenek el
mas-mas gondolatokhoz illeszkedve. Es véljon tanitva-
nyaink gyakorlatava, igényévé az ,érdekességekre”, 6sz-
szefliggésekre valé felfigyelés! A felfedezés 6rome nagy-
szer( hajtoereje lehet a tanulasnak. A kutato, felfede-
28 hozza4llas kialakuldsat is szolgéljuk azzal, ha nagyon
tudatosan valogatjuk 6ssze a gyakorldsok anyagat. Le-
gyen meggondolt szempontunk, hogy milyen megfigyel-
ni, felismerni val6 dsszefiiggés szerepel benne, amit a gye-
rekek maguk prébalnak egyre pontosabban megfogal-
mazni. Es ériiljiink egyiitt veliik a felfedezéseiknek!

A megfogalmazasok kezdetben valdszintleg az adott
szamfeladatokban jelentkezd Osszefiiggések konkrét
megragadasat fogjak mutatni, de idével egyre jobban ki-
rajzolédik a ,mindig”, az 4ltalanos.

Egy méasodikos 6ran 9-re végz8dd kétjegyti szamokat
vettek el kétjegyd szdmokbol:

54-19= |63-39= |72-29=
62-49= |81-59= |33-19=

56-49=
95-59=

44-19=
87-39=

A szamol4s elvégzése utan tobben is jelentkeztek,
hogy észrevettek valamit. Egy kislany nagyon szerette
volna elmondani, mit fedezett fel. Igy fogalmazott: ,Min-
dig, amikor példdaul az 54-bél vettiik el a 19-et, az eredmény
35 lett. A 4-nél 1-gyel tébb lett ag eredmény végén.” Val6szi-
ntleg megsejtette az 4ltaldnosat (erre utal a ,mindig”),
de azt kifejezni még nem tudta. A feladatokban jelentke-
z8 azonos formai sajatossagot sokan meglattak, de a sza-
mitasok ,érdekességének” felismerése még nem nyert
magyarazatot az osztalyban — bar volt el6zmény.

A megel6z6 néhany
4ran ugyanis sokszor ,,va- @ PENZTAR
<—@
———

saroltak” csupa olyan
arut, amely 19, 29, 39, 59,
79... Ft-ba keriilt. (El6bb

néhanyszor a tanité néni-

t8l, aztan parokban egymastdl.) A pénztarciikban tizfo-
rintosok voltak, és 9-nél kevesebb 1-est készithettek még
bele, tetszésiik szerint. Egy ideig bajban voltak, hogyan
fizessenek, de végiil megoldottak: még 1 tizest adtak, és
a boltosnak vissza kellett adnia 1-1 forintot.

A szamjelek kozotti dllando kapesolat felismerése és
ennek magyarazata még gy sem alakult ki kdzvetleniil.
Jénak tartom, hogy ezt nem is erdltette a taniténd. Ehe-
lyett a kdvetkezd drara szdmtablazaton valé 1épegetése-
ket tervezett.

A tizes sorokba rendezett szimokon 1épegettek a gye-
rekek két-két babszemmel. El8szor csupa kerek tizessel
novelték, illetve csokkentették a kiinduldé szamot:
28+30; 34+420; 61-40; 89-50..., és ezt sokan még
egyesével lépegették le. A latasuk azonban megerdso-
dott, hogy ilyenkor a szamok mindig azonos oszlopba ke-
riilnek, a szamok végén (az egyesek helyén) ugyanaz a
szamjegy all. Ezt a gyengébben szdmol6 gyerekek koziil is
tobben megfogalmaztak. Csak a tizesek szdma, az elsé
szamjegy viltozott.

1 2 3 4 5 6 7 8 910
11 12|13 |14| 15| 164J7| 18] 19 20
21,22 |23 | 24| 25| 24| 27| @§| 29 30
31[(32] 33 35| 34| 37| 34/ Bgq 40
41| 42 |43 Judl| 45| 44| 47| 49| 49 50

5

6

51{/52 |5 5 57 ¥ 59 60
& 6 64 67| 68| 69 70
71 724 73 | 14al75| 76| 77| 78| 79 80
81 824 83|84/ 85| 86| 87| 88ZY 90
91 924 93|94 95/ 96 97 98 99100

A megfigyelés kimond4sa utan egy ideig a 9-re végzs-
dé szamok hozzdadasai kovetkeztek. Most is voltak, akik
egyesével 1épegettek le 19-et, 29-et, 39-et, de masok 10-
et, 20-at, 30-at... mar egyetlen lefelé 1épéssel tettek meg,
és csak a 9-et adtik hozz4 egyesével tovabbhaladva. Egy
id6 utan észrevették, hogy az eredmény mindig a kiindu-
16 szamtdl eggyel balra lev oszlopba keriilt. Amikor hoz-
zdadtik a 29-et a 45-hoz, akkor 74-re jutottak, amikor
34-hez adtak 19-et, akkor 53-at kaptak. Ki is jelentet-
ték: ,+29 ax +30-17, ,+19 ax +20-1".

Ezutdn kovetkezett a 9-re végz8ds szdmok elvétele.
Tapasztaltik, hogy most a tizesével felfelé 1épések utan
eggyel jobbra fejez8dott be az ttjuk. Amikor a 92-bél el-
vették a 29-et, 63-hoz értek, amikor 76-bdl vettek el 59-
et, akkor 17-hez jutottak. A tanit6 kérdésére fogalmaz-
tdk meg, hogy gy is el tudtak venni 29-et, hogy 30-at
vettek el (felfelé 1éptek 3 sorral), és visszaadtak 1-et (to-
véabbléptek a tabl4zatban 1-gyel). ,—29 ax —-30+1”, -59
az—60+1". Ezen a ponton emlékeztek vissza tébben is a
vasarlasra: , Ugyanigy fizettiink, amikor az 59 Ft-os konyvet
vettitk meg. 60 Ft-bol visszakaptunk 1-et!”

Néhany tanulénak még t6bbszor biztositott ezutdn is
goly6s szamoldgépet, amelyen pl. a =39 viltozast végre-
hajthattak két 1épésben: 40-et toltak el, és 1-et vissza.

——
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Ha a tanit6 az els§ jelentkezd gyerekkel kimondatta
volna a felismert dsszefiiggést a 9-re végz8ds szamok el-
vételével kapcsolatban, akkor (esetleg dicsérettel is ala-
tamasztva) elérhette volna, hogy egyre tébben utana-
mondjak az ellesett 4llitdst. Am {gy maga az dsszefliggés
nem valt volna sajat tudasukka. Csak taldn a tanité altal
elismert mondat! Lassu, koriiltekintd érleléssel, kiilon-
féle tapasztalatok biztositdsaval elérte a pedagdgus, hogy
egyre tobben végezték értd médon ezeket a mivelete-
ket. A tobbféle tapasztalat az eldbbre jaré tanul6k sza-
mara a megfogalmazas nehézségét segitette legydzni, a
lassabban fejl6d6knek pedig a megértést tette bizton-
sagosabba.

Idézem ismét Csapd professzor tr mondatait! ,Az érés
eltérdé tempdja és a kordbbi tapasztalatok sokfélesége miatt a
gyerekek nagyon kiilénbozé fejlettségi szinten kexdik meg azx
iskolat. Ha mindenkit ugyanolyan médon tanitunk, tekintet
nélkiil a kiilonbségekre, akkor a gyengébb feltételekkel indu-

l6k kevesebbet profitdlnak ag oktatdsbdl, és egyre nagyobb
lesz a szakadék a meglevd tuddsuk és az aktudlis tanuldsi fel-
adat elvardsai kézott.”

Ugyancsak az algebrai gondolkod4st készitjiik el azal-
tal, ha tudatosan formaljuk a gyerekekben a ,,minden
szdmnak sok neve van” szemléletet. Azt a latdsmoédot,
hogy a kiilonféle mtveletek segitségével kifejezett szamo-
kat tudjak valoban egy szamként kezelni, s ne csak elvég-
zendd miiveletet lassanak benne. Ertve kapcsoljak 6ssze
ezeket is egymadssal az ,ugyanannyi”, ,,egyenls” széval, az
= jellel, s ne csak a ,kiszdmitott” alakjaval. Sdlyos hiba-
kat elézhetiink meg a helyes szemlélet kialakitas4val.

Ha jol értjiik ennek a latdsmddnak a fontossdgat, sze-
repet kaphat szdimolasi gyakorlatainkban a kiilénféle ala-
ka szamok dsszehasonlitdsa, azonositasa, sorba rendezé-
se. Olyan feladatokra gondolhatunk, amelyekben a
szamegyenes pontjaihoz kell kapcsolni a kiilonféle alak-
ban megjelend szamokat:

24 +18 16 +26 70/2 100 - 58 67
| | 1 Il | | Il | | | 1 Il | | 1 | | | 1 Il | | 1 | | 1 Il I. .I~ N 1 | | | Il | | | Il | | | Il
T T T T LI T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T L T T T T T T T T T T T T T
5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41 42 43 44 45 46 47 48
42 :7 24-18 7w 7-5+7 6:-5+6-2

3—4. osztélyban tizes vagy szazas intervallumokon kereshetik dsszetett alakd szamok kozelits helyét, amely soran

nagysagsorrendet is meg kell allapitaniuk:

580+ 178 1000 - 295 123+234+345 345 -4 689 - 2
050 150 400 1000 1500
580-178 999 - 294 234+234+234 2000 - 295 351=%§

Készithetiink szamkartyakat (akar tartésabb, szép ki-
vitelben is érdemes) olyan szidm-alakokkal, amelyekkel
bizonyos mtiveletek ,hatisat” szeretnénk kidomborita-
ni. Azt, hogy mitél hogyan valtozik a szdm értéke, vagy
hogyan marad véltozatlan.

Adjunk a szamkartyakbdl csoportonként egy-egy
csomagot, hogy allitsak balrél jobbra névekvd rendbe a
szamokat (vagy eleinte csak egy kivalasztott résziiket)

lehetdleg anélkiil, hogy kiszamitanak a mtveleteket.
Az egyenl8k pedig keriiljenek oszloposan egymads al4!
A csoportban meg is oszthatjak a kartydkat maguk ko-
z6tt, kinek-kinek csak néh4dny sz4m sorba rendezését
hagyva feladatul, s aztdn kodzosen probalhatjak kialaki-
tani a teljes sorrendet. A kartyakat dsszekeverve adjuk
a gyerekeknek, de itt a mar kialakult sorrendet mutat-
juk:

30-3+6| 36-3 12-10 72+ 72 365 36 -6 40-8 +60|| 48 -8
12 -8 18- 6 24 -5 36 -4 6 - 30 180 + 36 || 80-4 + 60
24 - 4 120-12 184 -2 72 -3
12 9 6-8-3 18-4-3
24-2-3
1212 > Ugyanott.

——
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A tablara is feltett szamkartyakrél aztan elmondjak,
hogyan tudtik eldonteni az egy oszlopba keriil8 sza-
mokrol, hogy azok egyenlSk. Péld4ul: a ,,72 =36+ 36,
exérta72+72=36-4." ,A 365 axa 360 fele, azaz 180,
tehdt a 180+36=36+6." Vagy ,a 12 - 8 ugyanannyi, mint
a 24 - 4, mert a 24 kétszer nagyobb, mint a 12, de nem 8-cdl,
hanem a felével, 4-gyel szoroztuk.” ,A 36 - 5=6-6-5=
6-30"...

Erdekes arrdl is elgondolkodni, beszélgetni, hogy két-
két szamnak melyik alakjat volt {igyes vélasztani a nagy-
sdguk 6sszehasonlitasahoz. Pl. ,Nagyon egyszeria 12 - 8-

at és a 12 - 9-et sorba rakni, hiszen ha tébbszor vessziik
ugyanazt a szdmot, nagyobb szdmot kapunk.” ,A 24 - 4-et a
36 + 3-hoz nem tudtam konnyen hasonlitani, hanem ezt a
12 - 9-hez hasonlitottam. A 24 fele a 12, ennek csak 8-szo-
rosa a 24 -+ 4. Tehdt a 12 - 9 nagyobb ndla.” ,A 48 - 8 az
(40 - 8) + (8- 8) =408+ 64, ex tehdt nagyobb a 40 - 8+ 60-
ndl.”...

Tablan felirt szdmok kozott is berajzolhatjak pl. maso-
dikban a ,,nagyobb felé¢ mutaté nyilakat”, kiszamitas nél-
kiil magyarazva, hogy honnan lehet tudni, melyik a na-
gyobb a két szam koziil:

e 27-12 —
27-10 ':;'\(,,Itt kevesebbet vettiink 25-10 2515
el, exért tébb marade.” —
mondhatjak.)
0-12 30-10 25-12 40-12

Frdemes elgondolkodni azon, hogy amikor , kiszdmi-
tas nélkiil” kivanjuk, hogy allapitsanak meg nagysagsor-
rendet miiveletekkel adott szimok kozott, akkor fejleszt-
jiitk-e szdmolasi képességeiket?! Meggydzddhetiink réla,
hogy mélyebb megértést szolgdlunk ezzel, és a biztonsa-
gos, tudatos szdmoldsban, j6 stratégidk kiépiilésében ér-
hetiink el eredményeket!

Egy misik fontos teriilet, amelynek hosszabb tavi els-
készitéséhez, alapozasadhoz hozzdjarulhat a szdmol4s gya-
korl4sa: a sorozatok, fiiggvények fogalma, a fiiggvény-
szer(i gondolkodas képessége. Szamolas gyakorlasaként
szerepeltetni szoktuk a sorozatok képzését, folytatasat
adott vagy felismert szabaly szerint, valamint az Gn. gép-
jatékokat, szabalyjatékokat.

Tal4lkoztam olyan osztéllyal, ahol lelkesen torik a fejii-
ket a gyerekek valamilyen dsszefliggés megtalélasan, sza-
bély megfogalmazisan, de olyannal is, ahol nagyon nem
szerették ezeket a feladvanyokat. Probaltam megfejteni,
vajon min milhat az ilyen, vagy olyan hozz44ll4s? Nem
mondhatom bizonyitottnak az 4llitdsomat, de nyomait
taldltam annak, hogy ahol nem lattdk szivesen a ,,gépes”
feladatot, ott taldn tdl hamar vlt ,,gondolatolvasé” bi-
vészkedéssé, amelyben kezdettdl pusztan a feladvanyké-
szit8 gondolatanak kital4l4sa volt a teendd a koriiltekin-
téen tervezett tapasztalatgy(ijtés biztositdsa nélkiil.

Helyes el8szor megismertetni a ,jatékot” azaltal, hogy

egy ideig megmondjuk, mit csinal a gépiink, és igy kér-
jik a valaszt egyes ,bedobott” dolgokra. Es kérdezziik,
hogy vajon mit dobhattunk be, amikor a gép ezt vagy azt
adta valaszként? Azt a format is meg kell ismertetni a
gyerekekkel, ahogy parokba vagy tablazatba gyjtjiik
az Osszetartoz6 adatokat.

R4ad4sul nem célszertd csak szamfeladatok elvégzé-
sére hasznalni a feladattipust. Sokféle dolog szerepeljen
a bemend és kijovs adatok kozott! Jatszhatunk a logikai
lapokkal (hiszen ez minden kisgyerek rendelkezésére 4ll-
hat), kiilonféle kartyacsomagokkal és targyakkal, geo-
metriai alakzatokkal is. Nagyon fejleszt a szavakkal ter-
vezett gépjaték: példaul minden targyat kifejezd széra e
sz6 tobbes szdmAval valaszol a gép. Vagy egy széban a ro-
vid maganhangzét valtoztatja hosszira. ..

Miel6tt szamjelek szerepelnének a gép adatai kozott,
helyes korongokkal (darabszdmmal) és szines rudakkal
(mérdszamként) jeleniteni meg ezeket. Igy sokkal egy-
szer(ibb megkeresni a megadott szabaly szerint Ssszetar-
tozdkat és késdbb felismerni az dsszetartozas szabélyat is.

Példaul els6ben megmutatjuk a két dobozt, csomagot,
amiben bedobjuk a korongokat, illetve, amelyben kiadja
a gép a vilaszt. Megmondjuk, hogy ez a gép annyi kék ko-
ronggal vilaszol a bedobott piros korongokra, hogy egyritt
12 legyen. Igy kérdezhetjiik, hogy vajon mit vélaszol a 7
piros korongra, a 4-re, a 8-ra, a 3-ral... Es hany piros ko-
rongot dobhattam be, ha 6 kékkel vélaszolt, ha 9-cel...?
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Aztan kovetkezhet a szamjelekkel vald lejegyzés is:
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Vagy 4ruljunk el csak annyit, hogy ez a gépiink valamilyen mérést végez a szines rudakkal, és a mérés eredményé-

8l arul el valamit.

CC | s (=]
(lila) (bordd) | (piros) | (narancssarga)|(rdzsaszin)
O 3 4 2

Célszer( el8szor leolvastatni, hogy a lila rddra azt mondta a gép, hogy 3, a bordéra azt, hogy
4, a pirosat 2-nek mérte. Ezutdn kérdezni, hogy vajon mit vélaszolhat a gép a narancssarga rid-

ra, mit a rézsaszinre? Ezt hamarabb meg fogjak tudni valaszolni, mint hogy kimondanék: mind-
egyik rad hosszét a rézsaszinnel mérte meg a gép.

A nyiljelsléssel vagy nyitott mondattal vald lefrast ne-
kiink kell megmutatnunk a szébeli megfogalmazast
kovetSen. A ,dobozok”, ,,csomagok” szerepeltetése az
altalanos megragadasat segiti. A felsd esetben igy
mondhatjuk ki a ,,mindig” igaz &sszefiiggést: amennyit
ebben a dobozban[____]bedobtunk és amennyit ebben
a csomagban (J kidobott a gép, az egyiitt 12 korong. Te-
hat[ |+ J = 12. A masodik gép szabalyst pedig a
dobozok segitségével igy mondhatjuk ki: ebben a doboz-
ban[ ___ ]bedobunk egy szines rudat, és a gép megméri
ennek a hosszasdgat rozsaszin rudakkal. Azt a szamot
dobja ki ebben a dobozban: <), ahany rézsaszin riddal
tudta megmérni. | —» ) (r6zsaszin). Igy a nyitott
mondatok szines vildgdval az algebrai ismeretek el8ké-
szitéséhez ismét hozzajarulunk.

Amikor mar dgy érzékeljiik, hogy névendékeink tud-
jak, mit fejez ki egy adott tabl4zat (hogyan tartoznak dsz-
sze az egymas ald keriil6 dolgok), akkor lehet felhasznal-
ni arra is, hogy adott elemparok, elemharmasok kozott
keressenek azonos kapcsolatot, &sszefiiggést. Azaz ke-
ressék a gép (lehetséges) szabalyat.

Tudnunk kell, hogy egy ,szabaly” felismerése altala-
nositas Gtjan jon létre. A gép szabalyaként csak olyan
Osszefiiggés fogadhatd el, amely mindegyik bemend és ki-
jové értékparra, értékharmasra fenndll. Ezt a kozoset fel-
ismerve a gyerekek el6bb megtaléljak az dsszetartozd pa-
rokat, harmasokat, és késébb meg is tudjak fogalmazni,
mi a kdzds viszony koztiik. A nyil-jeldléssel vagy nyitott
mondattal val6 tdmor lejegyzés sok esetben csak 3—4.
osztilyban lesz a gyerekek sajat alkotdsa. Ezt sem érde-
mes siettetniink!

Még egy tényezs befolyasolhatja a feladattipus ked-
veltségét —és egyben a haszndt is. Az, hogy kellGen szines
vildg tarul-e fel vele a gyerekek szdméra. Ha Ggy haszn4l-
juk, hogy mindig az éppen gyakorolt mtveletet kell felis-
merni benne, akkor elég természetes, hogy unalmass4
vélik. Ha sokféle dsszefiiggést tudunk megjeleniteni a
géppel, tudunk mindig valami Gjat mutatni vele, akkor
fenntarthatjuk az érdeklédést, és valéban 6sszefiiggés-
keresés, Osszefliggés-felismerés lesz a gyerekek dolga. Eh-
hez az is hozzdjarulhat, ha alkalmanként szandékosan
olyan tablazat elé allitjuk a gyerekeket, amely az & isme-
reteik szerint is sokféleképpen folytathatd,” amely nem
korlatozza nagyon a lehetéségeket. A legegyszer(ibben
Ggy keriilhetjiik el a ,tdlszabalyozottsagot”, ha kevés,
esetleg csak egy értékpart (értékhdrmast) adunk meg.

Ilyenkor meglédulhat a gyerekek fantzidja (ha mar volt
tobbféle el6zmény!): mit csindlhat ez a gép?

Péld4ul vajon milyen szabaly szerint miikodhet az a
gép, amely a 24-re 8-cal valaszol? Ha az egyenld részekre
osztas témakorének idején vetjiik fel a kérdést, akkor va-
l6szintileg a legtobb gyereknek az lesz a sejtése, hogy a
bemend szdm harmadaval valaszol — tehat a 21-re 7-et, a
30-ra 10-et... fog kiadni. Ha azonban megszoktak, hogy
nem csak egyféle valasz lehetséges, valakinek eszébe jut-
hat, hogy esetleg 16-ot elvesz a gép a bedobott szambdl.
Igy a 21-re 5, 30-ra 14 lesz a vélasz. De vélaszolhat ez a
gépa 21-rea 2-vel, a 30-ra O-val, a 45-re 20-szal — ha pl.
a szamjegyek szorzatat adja ki. Tobbféle 6tlet meghallga-
tésa utan adhatunk Gjabb informéaciot (ha szeretnénk is-
mét valami meglepSt mutatni). Példaul elaruljuk, hogy a
21-re 11-et valaszolt a gépiink. Es a 30-ra 2-t. — Igy leszd-
kiil a lehet8ségek kore, és felismerhetnek olyan szabalyt,
hogy a bemend szdmot 32-re pétolja a gép.

A gépjatékok és sorozatok szabalyanak, lehetséges sza-
bélyainak felismerése, megfogalmazasa hozz4jarulhat a
szdmolasi képességek fejlesztéséhez. Ugyanakkor igen
nagy szerepe van a fliggvényfogalom tapasztalati megala-
pozdsaban (akar a fiiggvények fontos tulajdonsigainak
érzékelésében is), az Osszefiiggés-felismerd képesség fej-
16désében. E témdban alsé tagozaton 4ltalaban nem cé-
lunk valamilyen szavakban is megfogalmazott ismeretek
kialakit4sa, de okos, szines hasznalata nagyon mély
alapokat formalhat a tovabbi ismeretszerzéshez, fiigg-
vényszerd gondolkodashoz, dsszefiiggéslatashoz.

A fejlesztés lehetdségeit jol kihasznilva bizhatunk a
fogalmak hosszu érlelési folyamataban. Csap6 profesz-
szor ur figyelmeztet, hogy ,A tananyag, akdr tdrgyi tudds-
10l, akdr egyszertibb készségekrdl van sz6, kimnyen megfog-
haté. A tanuldk értelmi, érzelmi fejlédése, amire a tanitdsnak
hatdst kellene gyakorolnia, nehezebben megfigyelhetd.”
Azonban tudatos tervezéssel jol bevonhat6 a gyakorlas
mas, tavolabbi célok, altaldnos emberi értékek fejlesz-
tésének szolgalatara is.

Az az igazsag, hogy néhéany dsszetartozé értékpir, értékegyiittes
mindig sokféle (végtelen sok) fiiggvényhez hozzatartozik. A gyere-
kek ismereteinek bdviilése soran egyre tobb kiilonbdzd szabalyt ta-
lalhatnak majd, de kezdetben se hitessiik el veliik, hogy csak az le-
het az adott ,,gép” szabalya, amire mi gondoltunk!

——
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Szines hdromszogek, frizek
(3—4. osztalyosoknak javasolt téma)

Valészinlleg mar ismerds a kedves kollégaknak a MiMa program.
Részleteket olvashatnak magyarul is a www.mathematicsinthe-
making.eu. a honlapon. A médszertani kézikonyv magyarul is

olvashatd' a Materials/Videos rovatban.

A felndttek tobbsége tigy gondolja, hogy a geometridval
valé foglalkoz4s normaélis Gtja, ha a stkgeometriaval kez-
diink, majd késébb tériink 4t a térgeometridra. Valoja-
ban nemilyen egyszer( a helyzet. A gyerekek elsd tapasz-
talataikat a vilagrol a térben szerzik, és késébb a rajzol4s,
majd az fras-olvasas tanulésa soran kezd elfogadhat6éva
vélni, hogy megfigyeléseiket, tevékenységiiket egy sikra,
az eléttiik fekve papirlap sikjara korl4tozzak. Sorozatunk
is ezt a gondolatmenetet kveti. A kordbban mér bemu-
tatott oroszlanpoliéder’ segiti a térbeli tapasztalatokat
rendszerezni és szavakba foglalni. Most stkgeometriai ki-
sérleteket fogunk bemutatni. Ezek elvégzésével meg-
konnyithetjiik a gyerekeknek az alsé tagozat szdmdra
elsirt kovetelmények teljesitését, valamint olyan fogal-
makkal és dsszefliggésekkel taldlkozhatnak, amelyeket
késdbb a sik- és térgeometriai szaimitasokban is kamatoz-
tathatnak.

A tantervek idevonatkozé kovetelményelemeibdl
idézem a legfontosabbakat:

»Az egyenes és gorbe vonal megismerése.

Tapasztalatgyvijtés egyszerti alakzatokrol.

Tengelyesen tiikrés alakzat elddllitdsa hajtogatdssal, nyi-
rdssal, megfigyelése tiikor segitségével.

A tapasztalatok megfogalmazdsa.

Sik- és térbeli alakzatok megfigyelése, szétvdlogatdsa, meg-
kiilonboztetése.

Sikidomok (négyzet, téglalap, hdromszig, kirr).

Tulajdonsdgok, kapcsolatok, azonossdgok és kiilonbozd-
ségek.

Egyenesek kolcsinds helyzetének megfigyelése tapasztala-
ti titon: metszd és pdrhuzamos egyenesek.

A szakasz fogalmanak elkészitése.

A szakasz és mérése.

Hdromszog, négyzet és téglalap felismerése.

A téglalap és négyzet tulajdonsdgai: csiicsok szdma, olda-
lak szdma.

' Elérhets honlapunkrdl is: Konyvtar » Gyakorlat, médszertan > Ma-
tematika médszertan
? Tanit6 2015. december

A téglalap és a négyzet keriiletének kiszamitdsa.

Négyzet, téglalap teriiletének mérése kiilonféle egységek-
kel, teriiletlefedéssel.

A teriiletszdmitds fogalmdnak el6készitése.

Az egybevagdsdg fogalmdnak eldkészitése.

Es a legfontosabb fogalmak tomér dsszefoglaldsa: egyenes
és gorbe vonal, szimmetria

Metsz8 és pdrhuzamos egyenesek, szakasz, szog, hdrom-
s20g, téglalap, négyzet, keriilet, teriilet.”

B |. Hogyan segithetjiik
a tantervi célok megval6sulasat
hajtogatassal, szinezéssel?

Ebben az frasban két MiMa témabdl valogatom dssze
azokat a feladatokat, amelyek segitik a geometriai fogal-
mak kialakuldsat és az Osszefiiggések megértését, vala-
mint kénnyen és gyorsan megvalésithaték. A tovéabbi
részletek irant érdekl8dd olvasdknak javaslom a két té-
ma elolvasasat a honlapon. Mindkét téma legfontosabb
célja, hogy a gyerekeknek a transzformacidkra, vagyis az
eltoldsra, forgatasra és tiikrozésekre vonatkozo tapaszta-
latait matematikai kontextusba helyezze. Hiszen a gye-
rekek 4llandéan arrébb tesznek, elforditanak targyakat,
talalkoznak titkorképekkel és észreveszik, szépnek tart-
jék a szimmetrikus formakat. Mikdzben a matematika-
6rakon kisérleteznek, természetesen beszélgetnek is. A
beszélgetések nemcsak Gj matematikai szakkifejezések
megismerésére és gyakorldsara kinalnak lehetdséget, ha-
nem a tapasztalataik rendszerezésére és elemzésére is. Igy
gyakorolhatjak a tanulés leghatékonyabb formajat, ami
elvezethet a tudomanyos megismeréshez is.

Szines hdromszdégek

Sok, 4-5 f8s csoportonként koriilbeliil 20 egyforma
méretd, de kétféle szind, egyenld oldalt haromszdgre lesz
sziikség. Ezeket lehet hajtogatni s téglalapokbdl, a MiMa
honlapon megtal4lhato a hajtogatas médja is, de egysze-
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rlibb kivagni. M4r gy is szép 4b-
rakat lehet létrehozni, de érde-
mes eggyel tovabblépni. Az
egyik haromszog egyik oldaldnal
véagjunk ki egy tetsz8leges for-
mat, és ezt, amit kivagtunk, il-
( lessziik hozza ugyanannak a ha-
% romszognek egy masik oldala-
hoz, majd rogzitsiik ragasztéval.

Ezt a format kell majd kétféle
szind lapokon sokszorositani.
Kivighatjak a gyerekek a sajat
terviik alapjan a lapocskakat, de
azt is megtehetjik, hogy a tervek koziil kivalasztunk
egyet, és azt sokszorositjuk. Nagyon egyszertien, nagyon
kiilonleges abrak késziilhetnek igy el. A rakosgatas és ra-
gasztés kozben beszélgethetiink a haromszogekrdl, meg-
figyelhetjiik a mozgatasokat, titkrozéseket, s akar még az
is kideriilhet, hogy a matematikaban hasznalt kozds ne-
viik ezeknek a véltoztatdsoknak a transzformacio.

A téma kapcsin érdemes megismertetni a gyerekeket
M. C. Escher szimmetridra’ épiil kiilénleges alkotésai-
val, mert mindig akadnak néhanyan, akik szdméra ez
inspiraciot jelent tovabbi probalkozasra, tapasztalatgytij-
tésre.

Sormintdk

A masik stkgeometriai téma a sorminta készitése. Eb-
ben az esetben egy sdvban kell elhelyezni az akar végte-
len soknak elképzelt mintat.

Technikailag valtozatos megoldésok léteznek. Kovet-
hetjiik a MiMa javaslatokat és gipszbdl, gyurmabol elké-
szithetiink egy-egy alapformat. Vigydzzunk r4, hogy ne
szimmetrikus mint4val kezdjiink, mert gy kevesebb ta-
pasztalatot gydjthetnek a gyerekek a transzforméacidk so-
ran. Hasznalhatunk siiteménykiszirét. J6, ha ezek kétol-
dalasak, és szintén ne legyenek szimmetrikusak. Ezeket a
mintdkat nyomhatjuk gyurméaba. A legegyszer(ibb s6-
liszt gyurma is megfelel a célnak. A legkevesebb el8készi-
tést igényli, ha a gyerekek alkalmas, b6rbarét festékbe
mértjak a tenyeriiket. Erdemes a jobb és a bal kezet mas-
mas szinfire festeni, és maris nyomd4zhatnak egy csoma-
golépapirra. Ilyenkor persze a takaritas jelent tobb fel-
adatot.

Ennél a feladatnal, miutan mar sokféle sorminta elké-
sziilt, megfigyelhetjiik, hogy melyek azok az ismétl6d6
valtoztatasok, amelyek sok ismétlés utan sem vezetnek
ki a savbol. Ilyen lesz a sdv kdzépvonaléra torténd tiikro-
zés, a kdzépvonalra merdleges egyenesre val tiikrozés,
az egyszerti eltol4s és a 90 fokos elforgatas.

Kiprébalhatjuk a pontra vald tiikrézést és a csisztatva
tiikrozést is. Onokon, az osztalyok érdeklddésén milik,

* Elérhetd honlapunkrél: Feladatbank > Digitalis tanagyagok » Vi-
zudlis kultdra

hogy a fenti felsorol4sbol a tapasztalatgydjtésen til men-
nyit neveziink meg a gyerekeknek. A szimmetria és a ten-
gelyre vonatkoz6 titkrozés része az alsé tagozatos kdve-
telményeknek, igy ezeket a szavakat talan érdemes e fel-
adat kapcsdn megemliteni.

M Il. A kommunikacios
képesség fejlesztése

A j6 hangulatt kézmiiveskedés kdzben természetes a
beszélgetés, a gyerekek kozott is és a gyerekek és a tanitd
kozottis. Sokat segit a kommunikacio terelgetésében, ha
a gyerekek szdmithatnak a program végén megszervezett
kiallitasra. Legegyszer(ibb esetben az elkésziilt alkotéso-
kat érdemes kitenni az osztalyterem vagy a folyos6 fala-
ra, és meghivni mas osztily gyerekeit vagy pedagdguso-
kat, akiknek tanitvanyaink elmondhatjak, hogy azon ki-
viil, hogy szépek az alkot4saik, mi érdekeset lehet még

megfigyelni rajtuk.

A MiMa & 1 fuccinh be hollsth fostind,
mék ismerteté- |/, WO“W Ny S
sét befejezziik, jt - S P A 111
ebbsl az alka- -
lombdl 6rémmel Jf Lol ”fwjﬂ mj

be, ol oL kil b

mutatjuk -
bkt féuwm iqgu[

hogy milyen egy- -

szerien és 1e—,,,,Mmm SQ{U/LM |
nyegre toréen m,&,maﬁ ﬁ&%&bﬁ mmaﬂm

idézték f6l a har- wd’i’é( I
madikos tanuldk g e it war%.ﬁ;d
a torténéseket, N R R
pedig nekik még
az frasbeli fogal- —
mazés nehézsé- -
geivel is meg kel-
lett kiizdeniiik.

MW [ll. Virhat6 eredmények

Arra szdmithatunk, hogy az érdeklédé didkok sok
olyan tapasztalatot gydjtenek, sok olyan érdekes &ssze-
fiiggést vesznek észre, ami az 4j fogalmak alapozdsaval
kiegésziilve segiti tovabbi tanulményaikat. Mindemel-
lett a feladatok érdekessége, sz szerinti szinessége a ma-
tematikat kevéssé szeretd tanuldknak is hasznos lehet,
hiszen a szdmol4s nélkiili matematika [étezése még Sket
is elvarazsolhatja.

——
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A nyilt pedagdgiai hatdsrendszer mitkodtetésének akkor van realitdsa, ha le tudunk mondani
arrdl, hogy mindenki mindig azt csindlja, amit mondunk; hogy mindenki mindig rank nézzen;
ha nemcsak mondjuk, hanem el is hissziik, hogy a tanuldssal tévedés is jdr; ha tudunk ériilni a
vdltozatos megolddsoknak; ... ha ismerjiik az egyéni, a pdros és a csoportmunka sajdtossdgait,
direkt vagy indirekt befolydsoldsdnak lehetdségeit (M. Nddasi 2003a).

o% o 0.
‘0 0.0 0’0

Andoné Nagy Katalin— Felkoltoztunk

Cserbané Démse Monika—

Ruzsa Agnes az internetre (4.)

(I

A hagyomanyos és a korszer(i eszkdz is jol megfér egy-

1. llleszkedni nem kénny s mellett:

VL) & 2! KON
L & othi~

FeladatlehetéSége k, Otletek Megfontolandé, hogy mely feladatoknal teremtiink

versenyhelyzetet azidémérd hasznalataval. Eleinte vals-
szintileg a jaték 65nmagaban is elég izgalmat biztosit, nem

A) Munkaformak szerint biztos, hogy sziikség van a versengés fesziiltségének be-
vetésére is.

Egyiittmtkodést igényls feladatokat is kitaldlhatunk, 2. Fn szdmolok — te ellendrzéd (pdros munka)
s a differencialds szempontjat is érvényesithetjiik. (Ha
bizunk abban, hogy a gyerekek 6szténdsen olyan felada- a) A paros egyik tagjanak tgy kell a tablazat szimain
tot fognak vélasztani, ami optimélisan segiti a fejlédésii- ~ végighaladnia, hogy a szdmok 6sszeg 51 legyen.
ket, akkor rajuk bizhatjuk, hogy a feladat mely részét sze-
retnék megvaldsitani.) 1 6 9 4

8 7 10 | 13

I. Sorakozo még egyszer!

A betiik vagy szamok bettirendbe rakésat csapatok-
ban, paros munkaformaban laptopon/tableten vagy 13| 7
frontalisan az interaktiv tablan is elvégezhetjiik.

——
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b) A paros méasik tagja a kirakdssal dolgozik, amelyet,
ha kirak, megvan megold4s!

http://www.jigsawplanet.com/?rc =play&pid = 2c6e44cfaaf*

3. Keressiik a megolddst kézdsen!

A pér tagjai el8szor kiilon-kiilon dolgoznak, majd a
végleges megoldast kdzdsen tudjak megalkotni.
a) A szazasok helyén 4ll6 szam: (6)

(A *20+480)*10-1400+(2*10*70)-2400:3=5200

b) A tizesek helyén 4ll6 szdm nem szerepel a kirakd
szdmai kozott. (5)

AN
?‘K‘-‘I

b 30 E-L

http://www.jigsawplanet.com/?rc =play&pid =04b88daaf4d9

c) A kapott szdmjegyek felhasznaldsaval a parnak 3-
mal oszthaté szdmokat kell alkotnia, az egyesek helyére
kozosen kell szamokat frniuk (651, 654, 657).

4. Kiilon kirakjuk — egytitt nevetiink

Mindekdzben a gyerekek szovegértését fejlesztiiik.

A differenciélast szolgélja, hogy a két kiilonboz6 fel-
adatban eltérd nehézségii szovegeket kell a tanuléknak
kirakniuk. A mésodik feladatban révidebbek a monda-
tok és kevesebb az elemek szdma.

A par egyik tagja a kérdéseket (szdmozott elemek),
mig a parja a vélaszokat (bettjeles elemek) rakja dssze.
Ut4na a szdimok és a bet(ijelek parositisaval talaljik meg
a széviccek helyes megoldasat.

http://www.jigsawplanet.com/rc =play&pid = 1f22448b4b1f

* A digitalis formatumban miikdds linkek a www.tanitonline.hu ol-
dal Olvaséink kiildték gytijteményében, a Felkoltoztiink az inter-
netre cimd dokumentumbol elérhetsk. Ezek segitségével gyorsan
megtalalhaté és kiprébalhatd az dsszes itt bemutatott példa.

(A szerk.)

http://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid =0a6939£e9650

Megfejtés:

Mikor boldog az asztronauta? Az (ir ha j6! (1-c)

Mi lesz a pisai ferde torony sorsa? Majd eldél! (2-a)

Pistike, te 4zol ott kint az es6ben? Tedazik a fene, be
akarok menni! (3-e)

Miért nem taldljak Palikat az erd6ben? Mert P4l ma
fa... (4-b)

Melyik orszag fér el a kezedben? Marok-ké (5-d)

[ll. Mindennapi rejtélyek
I. Kié a rajz? Rakd ki!

A gyerekek szamara mindig izgalmas és 6romteli, ha
sajat munkéjukra ismerhetnek r4, a személyes jelleg mo-
tival6 hatésd. Egy gyerekmunkabdl késziilt puzzle-kép
remek lehetdség erre. A képen lathatd rajzos feladat so-
ran a levél kiilonbdz6 vonalakkal valé kitsltése dSnmaga-
ban is dsszetett feladat. A rajzbdl késziilt kiraké pedig
még szamos egyéb fejlesztési lehetdséget hordoz, hiszen
példaul a vonalelemek 6sszeillesztése nem kis kihivas a
gyerekek szdméra.

ff’@m}

2. Kiilénos sziget a mesébdl

A tajékozddast segiti az aldbbi jaték. Egy korabbi ko-
z0s olvasmanyélményhez késziilt mesebeli térkép Gjra-
hasznositasarél van sz4.

——
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A puzzle kirakésa sordn a tanuldk az égtjak neveivel
navigalhatjék csak egymast.

PL.: Eszaknyugatra vidd azt a szinte teljesen kék elemet!
Az a tenger!

A foldrajzi ismereteket szolgélja, ha hasonléképpen
jatszunk valédi térképekkel is — rengeteget taldlunk az
interneten.

3. Fenyegetd lizenet

Talanyok, rejtélyek és rejtvények — ezek megfejtése
egy kalandos szerepjatékban a legelemibb feladat.

TKEco

1A FELKESZ KINGS

RESSZK  Upvoz| ESSETEK,

FEKETE KERESOK DARCRA!
HAMA
AKINC
GA LADAT, pr
ESZAKI OLD/

ELITEK ME

ESTIG NEM Li KUNYHO

SET! AFUZFA
76 UZEN'

WnOVE
sops,+ -ETTEL

; TTETEK
KALOZOK

ALHATO

A YAVA SZIVET
BANDAJA

http://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid =118e5b5dac6a

O/
X4

X/
%

RESSZKESSETEK, KINCSKERESOK!

HA MA ESTIG NEM LELITEK MEG A LADAT, ELVESZTETTETEK
A KINCSET! A FUZFAKUNYHO ESZAKI OLDALAN TALALHATO
A KOVETKEZO UZENETUNK!

JOBB, HA FELKESZITITEK GYAVA SZIVETEKET A KUDARCRA!

UDVOZLETTEL:
FEKETE KALOZOK BANDAJA

Amikor mar lecseng a jaték izgalma, érdemes tudato-
sftani a megoldas Gtjat, az alkalmazott stratégidkat. Idéz-
tessiik fel a gyerekekkel, hogy milyen szempont vagy lo-
gika mentén iigykddtek a megfejtés/kirakds sordn. A
megfeleld Gnismeret, a tanulési stratégidk felismerése,
elemzése a sikeres tanulas egyik kulcsa lehet.

A puzzle (és puzzle készitése) jo jaték, de ne legye-
nek illdzidink...

... nem képes csoddkra — dnmagéaban nem fejleszti
sem a gondolkod4st, sem a kreativitast. Elsésorban tanu-
l6ink motivalasat fogja szolgalni, s rAad4sként a tanulés-
hoz nagyon is sziikséges figyelemkoncentracié és szinte-
tiz4l6 képesség fejlédésére is kedvezd hatéssal lehet.

Forrasok és tovdbbi
puzzle-készité programok:

http://ajandekom.hu/tutorialok/kreativ-otletek/73-
puzzle-keszites
http://www.dailyjigsawpuzzles.net/puzzle-maker.html
http://www.proprofs.com/games/jigsaw/create/
http://iot.hu/in-
dex.phploption=com_content&view=article&id=10
723:nf-s-sszc-o-fenykepes-puzzle-keszites-online-
egyszerbben-mar-nem-is-lehet&catid=130:ikt-az-osz-
talyomban&Itemid=215
https://www.oberonplace.com/products/jigsaw/
https://hu.wikipedia.org/wiki/Margit_Ter%C3%A9zia
magyar_kir%C3%A 1lyn%C3%A9

O/
X4

Az adaptiv oktatdsra valé felkésziiltség nemcsak szdndék, hanem hozzdértés kérdése is. Ldtni
kell azonban, hogy a legszakszertibb, legelhivatottabb pedagégiai munka sem lehet eredmé-

nyes, ha nincs mogotte az érdekeltek — a tantestiilet, a gyerekek, a sziil6k — tdmogatdsa, ha nin-
csenek meg a sziikséges tdrgyi feltételek.
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Kérosné dr. Mikis Marta

Mobileszkozok az oktatasban

Ezzel a cimmel rendezték meg hazankban els6ként a mobiltechnolégia ok-
tatasi alkalmazasait bemutaté konferenciat Veszprémben 2016. novem-
ber I 1-12-én. A konferencia célja az volt, hogy lehetéséget adjon az ok-

tatas kilonbozé teriiletein dolgozé gyakorld pedagdgusok, valamint a té-
makarrel foglalkozo6 kutatok és PhD-hallgaték eléremutatd parbeszédére
és tapasztalatcseréjére. A tobb mint 100 résztvevd —érdekl6désének meg-

feleléen — a plenaris e

OGadasokat kovetden tiz szekcid 48 el6adasa kozul

valaszthatott. Az alsé tagozatos tanulds és az évodai nevelés IKT-s jo
gyakorlatat a Gyermekkori informatika szekci6 el6éadoéi mutattak be.'

B Differencialt fejlesztés
és értékelés online eszkozzel

A Szegedi Tudoményegyetem Neveléstudomanyi In-
tézetének Oktataselméleti Kutatéesoportja eDia elne-
vezéssel olyan online rendszert dolgozott ki, amely az
1-6. évfolyamok szamara kozel 20 000 matematika- és
természettudomanyos feladatot tartalmaz. Az internet
segitségével elérhetd rendszer 1ényegét plenaris el6ada-
son prof. Molndr Gyéngyvér ismertette, konkrét (lathatd,
meghallgathatd) feladatokkal szinesitve. Az oktatas
megdjitasa, az elmilt évek gyenge hazai és nemzetkozi
felmérési eredményeinek jobbitasa rairdnyitja a figyel-
met a koragyermekkori nevelés fontossagéra, min3ségé-
nek javitdsdra. Az internethasznalatra épild technolo-
gia alkalmazésival nemcsak a visszacsatolés lesz egysze-
ribb, hanem a tanulés és tanitas individualizalasa is. A
pedagdgus egyszerien megéllapithatja, hogy tanitvanya
a tdbbi, azonos évfolyamon tanulé didkhoz képest ho-
gyan teljesit, milyen képességszinten van. Ez a ,,diagné-
zis” azonban Snmagaban nem elég: megfelel ,terapia” is
kell a fejlesztéshez, az esetleges lemaraddsok csokkenté-
sére, kikiiszobolésére. Ennek lehet&ségeit boncolgatta
eléadasiban az eDia diagnosztikus értékeld rendszert ki-
dolgozé kutatécsoport vezetdje, prof. Csapé Bend is, aki
amegoldést a tanérai munka alapos megujitasédban latja,
kiilondsen a mobileszkdzok alkalmazésaval. Konkrét
példakat, médszertani 6tleteket ajanlott az infokommu-
nikécios eszkdzok hasznilatdra épiil s foglalkozashoz (fel-
fedezéses tanulds, par- és csoportmunka, déluténi fej-
lesztSjatékok stb.), ahol a hatalmas mennyiségi feladat-
bank jol megvalasztott példai személyre szabott gyakor-
l4sra, fejlesztésre adnak lehetéséget. A rendszer 6vodai
és felsdbb évfolyamos kiterjesztése fejlesztés alatt 4ll. Az
eDia rendszerhez barmely iskola csatlakozhat az edia.hu
honlap informaciéi alapjan.

B Kreativitasfejlesztés
a vizualis nevelés soran

A gyermek 6nfeledt, spontén lételeme a jaték, vizua-
lis tevékenységét is jatékként éli meg. A formak, szinek
megjelenitésével, 6sztonzd pedagdgiai kdrnyezetben sza-
bad alkotasi vagya teljesiil, &m napjainkban erre a hagyo-
ményos rajzeszkozok mellett akar a digitalis vilag eszko-
zei koziil is valogathat. ,Képességfejlesztés és értékelés mo-
bil infokommunikdcids eszkozikkel az esztétikai nevelésben”
cimmel prof. Kdrpdti Andrea, az ELTE TTK UNESCO
Médiapedagdgiai Kdzpontjanak vezetdje tartott latva-
nyos eldadést. Bepillanthattunk vizualis képességvizsga-
lati kutatasi eredményeibe, megcsodalhattuk a tablettel
készitett digitalis gyermekrajzokat, elgondolkozva azon,
hogy az Gj eszkdzok hogyan formaljék a vizudlis tartalma-
kat, fejlesztik a kreativitast, és miként segithetik a mtvé-
szeti nevelést. A pedagégusokat konkrét mizeumi,
mobilos applikacidk tervezésére is biztatta, amely lehe-
t8ség kicsiket és nagyokat is 5rommel visz végig egy kial-
lit4son, annak ismeretanyagat 6sztdnzéen kozvetitve. A
Gyermekkori informatika szekcié egyik el6adéja, Nagy
[ldiké Maria (F8varosi Pedagdgiai Szakszolgalat XIV. Ke-
riileti Tagintézménye) részt vett az ELTE képi kifejezd-
készséget vizsgalo kutatasdban. Nemrégiben kidolgozés-
ra keriilt az Ovodai digitalis pedagégiai médszertan is,
amely épit az IKT-eszk6zok és online technolégidk alkal-
mazasara elsdsorban interaktiv tabla, laptop, tablet hasz-
nélatival. Tapasztalatai szerint a kicsik batran, teljesen
természetesen alkottak az eszkodzokkel: a kompoziciok
esztétikuma nem valtozott, a formaalkotas kevésbé volt
részletes, a szinhasznalat egyszertisodott, az idéfaktor ta-
gult, 4m a szem-kéz koordinacié fejlédott, a koncentra-
ci6 és a motivacid erdsodott, hatassal volt a manualis te-
vékenységek aktivitdsara is. Az 6vodasok tébbek kozt
kedvenc mesehdsiik hazat/lak4sat rajzoltak le hagyoma-

——
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nyos és digitalis technik4val, a produktumok a fantazia,
kreativitas nagyfoku érvényesiilését jelezték. Az interak-
tiv tabla szoftverének segitségével rajzolhattak, majd ve-
zérelhettek kiilonféle alakzatokat, formakat. A laptopon
és tableten kisérleti fazisban 1évS, maganfejlesztést, vi-
zuélis tevékenységre alkalmas applikéciot, illetve szoft-
vert hasznaltak. Az egyszer( és 6szténos kéz-, illetve uijj-
mozdulatokkal Gj dimenzidk nyiltak meg a gyermekek
szamara az interaktivitas terén. Kénnyedén, batran, tel-
jes természetességgel azonosultak az eszkdztar nydjtotta
lehetéséggel.

B Tabletek az osztalyteremben

Egyre gyakrabban halljuk, hogy alsé tagozatos oszta-
lyoknak is lehetdségiik van a tanéran tablet rendszeres
hasznalatara. Tarné Eder Marianna, az Gjpesti Csokonai
Vitéz Mihaly 12 Evfolyamos Gimnézium tanitéja mar
évek 6ta elkotelezett a tabletek alkalmazasa irdnt, mind-
ezt ligyesen Otvozve a projektpedagdgia elényeivel. Leg-
utébbi, A falu elnevezésti projektjiik a palotési, masodi-
kos testvérosztalyukkal kozosen zajlott, akiket kirdndu-
l4ssal személyesen is meglatogattak. Vélasztotrak képze-
letbeli, kozos falujuknak nevet, polgarmesteri hivatalt,
orvosi rendeldt, renddrséget, faludjsagot terveztek és
mikodtettek, mikdzben a kiilonféle miveltségteriilete-
ken szdmos dj ismeret birtokéba jutottak. Rajzaikat, fo-
téikat, videoikat, meséiket az iskola honlapjan publikal-
ték. A sziil6k bevonasa és a megoszthaté online feliiletek
lehetévé tették, hogy a gyerekek otthon is elérjék elké-
szitett munkaikat, s6t idénként sziildi segitséggel szer-
kesztették is azokat. Készitettek széfelhdt, skype-oltak,
QR-kédokba rejtették az informacidkat, blogoltak és
eredményeiket is online, a ClassDoJo” alkalmazéssal rog-
zitették. A téma soran feldolgozott olvasmanyokhoz, az
anyanyelvi készségek fejlesztéséhez, egy-egy motivald ja-
ték végrehajtiasahoz rendkiviil j6l hasznalhatdk voltak a
tabletek. Ha sziikség volt r4, minden tanulé 6nallé
tablettel dolgozhatott, de ugyanigy szabadkézi rajzok,
frasok is sziilettek.’

A ClassDojo tanuléi értékels rendszer vidam szornyecskéi

Masodik osztalyban belépd tantargy a magyar nyelv-
tan, amely komoly kihivast jelent a kicsik szimara. Meg
kell tanulniuk helyesirdsunk alapjait, megismerniiik az
egyes nyelvtani szabélyokat. Mobileszkzokkel segitett
projektet inditott ehhez Csdnyi Judit, az oroshézi Voros-
marty Mihaly Altalénos Iskola tanitéja.’ Baldzs Agnes:

Hetedhét habori a Hangok féldjén cimi foglalkoztatd
koényvét (Méra Konyvkiadd) hivtik segitségiil, amely a
gyerekeket egy mesén keresztiil tanitja meg a magén-
hangzékhoz tartozé nyelvtani szabalyokra, a bettik/han-
gok csoportositisara, az 4bécére. Nyelvtani ismereteik
mellett fejlddik a hangos olvasasuk, és a konyv szovegér-
tési, szovegalkotési feladatok megolddsara is lehetSséget
teremt. A mese barangoldsai soran érzelmi kapcsolat ala-
kul ki a szerepldkkel (a bettikkel), tudésszerzésiik varazs-
latossd, élményszer(ivé valik, az egyéni tanulasi utat
igényld tehetséges, tovabba SNI-s tanuldk is talalnak
megfelels feladatot. Folyamatosan hasznéljak az inte-
raktiv tabla, internet, tablet lehet8ségeit, szinte észre-
vétleniil tanuljik meg a nyelvtan mellett a tanuldsmod-
szertani fogasokat is. A tanév soran sziiletd illusztralt
mesék az osztaly sajat, digitalis mesefaldra keriilnek fel.
Az évfolyam mindharom, parhuzamos osztalydban diag-
nosztikus mérést végeznek, amit évkdzben azonos szint-
felmérés kovet, a formativ értékelésre pedig a CassDojo-t
alkalmazzak. Kivancsian vérjik az év végi eredménye-
ket. Mar az elsd hetek is 6romteli élményeket hoztak,
példaul a sz6felhdvel, ami a gyerekek szerint egy , kreativ,
sx6rakoztaté jaték”, és a tablettel, amelynek sikerét egy —
egésznap teljes figyelemmel, kitartassal dolgozé —autista
gyermek {gy fejezte ki: ,Ha ma j6 leszek és szépen tanulok
ayiskoldban, akkor délutdn megkaphatom anya okostelefon-
jdt és tanulhatok rajta egy 6rdt a padlettel és a sxdfelhével. ..
A tablet mar a legkisebbek kezében is hasznos eszkoz
lehet. Ezt illusztrélta kis videdrészletek bejétszasaval
Eder Mdrta, a tapolcai Szdsz Marton Altaldnos Iskola ta-
nitéja. Sok jaték utdnzasbdl fejlédik ki, ahol a felndtt a
modell, ezért nem csoddlkozhatunk azon, ha a kisgyer-
mek el8szeretettel babralja a tavirdnyitot, telefont,
tabletet. Tapasztalata szerint a kicsi gyermekek lételeme
tovabbra is a mozgas, mar csak ezért sem kell attdl tarta-
ni, hogy egy évodéskori gyermek 6rakig fog ,,tablagépez-
ni”. Am ha az eszkoz a kezébe keriil, olyan alkalmaziso-
kat keressiink sziméra, amelyek a beszédkészség, megfi-
gyelSképesség, tdjékozddas, logikus gondolkodas, prob-
lémamegoldé gondolkod4s, emlékezet, vizudlis memdria
fejlesztésében segithetnek. El6ad4siban az internetrdl
elSzetesen letolthetd, késdbb online csatlakozést nem
igényld, egyszer( jatékokat mutatott be a szinek, memo-
ria, mesefigurak megfigyelésére. Az iskolai munkaban a
Lapodamese gyermeki meseszerkeszt& programot ajan-
lotta egyszerd, megfigyelSképességen alapuld, jatékos
feladatokkal (pl. Ki vagyok én?, Babkészités), amely
szoftver — bdséges képvalasztékaval —a pedagdgus felké-
sziilését is jol segiti, mivel pillanatok alatt behivhaté, el-
készithetd egy-egy szemléltetd kép vagy jelenet.

B Rejtett mintaadas,
vagy tudatos nevelés?

Az tj technikai eszk6zok kisgyermekkori hasznélata
soran mindig felvetddik a kérdést: vajon j6l valasztot-
tunk, déntottiink? Eredményeink valéban az Gjdonsé-
goknak koszonhetdek? A szakmai konferencidk célja ép-
pen az, hogy a bemutatott eszkdzok, médszerek alkalma-
zasanak feltételeit és tapasztalatait elemezziik, kozzé te-
gyiik, tanuljunk egymastdl, majd tovabbfejlessziik sajat
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gyakorlatunkat. A jol mikods fejlesztési folyamatokat
megismerjiik, hozzaértéssel adaptéljuk a j6 példdkat, és
ne fogadjuk el kritika nélkiil a piac 4ltal kinalt informa-
tikai eszkdzoket, ajanldsokat. Nem szabad megfeledkez-
niink arrél sem, hogy kis tanitvanyaink a digitalis vilag
szdmos példajaval taldlkoznak, és akarva-akaratlanul jé
vagy karos tapasztalatokat is szereznek. A ,rejtett minta-
ad4s” fontossagara hivta fel a figyelmet el6ad4saban Vil-
lanyi Gyérgyné, a Kisgyermek folydirat felelSs szerkeszts-
je. Véleménye szerint a rejtett mintaadas jelent8ségét
még nem vessziik igazdn figyelembe, amikor az iskol4s-
kor elétti élethelyzetekben a nevelés akaratlan mellék-
hatésa hat eredményesen, és mélyebb, sokszor feldolgo-
zatlan nyomot hagy a kisgyermekben, mint a tudatos ne-
velési tevékenységek. Az erre valé odafigyelés is szemlé-
letvaltast igényel, csakis a digitalis eszkdzok hasznalata-
ra felkésziilt pedagégusok tudnak segitséget nydjtani a
jov8 nemzedékének egészséges fejlddése-fejlesztése, az
informécios korra valé felkészitése érdekében.

B Kincskeresés

Azezredfordulé egyik Gjdonsaga volt a GPS-technol6-
gia alkalmazasan alapul6 népszerti geolokécids jaték, a
Geocaching (https://www.geocaching.hu/). Kicsik és na-
gyok, fiatalok és idések keresgélték az utcan, a parkok-
ban, a természetben a j6l eldugott kis 14dik4t, amely meg-
talalasanak 6rome a nemzetkozi rendszerben regisztralt
jutalompontot is jelentett szimukra. A mobileszkdzok
fejlédésével sorra héditanak a virtualis kincskeresésre
Osztonzd jatékok, példdul a Munzee, a varosjaré Sighter
vagy a legutdbbi Gjdonsag, a Pokémon Go. Biér e jatékok
els@sorban a szabadidds tevékenységek tarhazat gyara-
pitjak, a hazai kincskeresésben élen jaré Lukdcs Istvdn, a
budapesti Gyermekhaz Iskola tandra oktatési alkalmaza-
sukban is fant4ziat lat. Hiszen van mar olyan magyar al-
kalmazas is, ahol QR-kédokat kell leolvasni, majd a hoz-
z4 kapcsol6d6 miiemléket lefotézni és megosztani. Azaz
felallni a szamitogép melldl és lakokdrnyezetiinkben ta-
nulni. Mobileszkdzokkel a keziinkben hagyjuk el az osz-
talytermet, sét, az iskola falait is! Erre biztatott el6ad4si-
ban Kérdsné Mikis Mdrta pedagégiai kutatd, aki a legelsé
hazai mobil tanulési projekt, az eMapps eredményeire
pillantott vissza kozel 10 év tavlatabol. E nemzetkozi
projekt egyik nem titkolt szindéka az volt, hogy az ttto-
réként bekapcsolédd eurdpai iskoldk kiprobalasi ered-
ményeinek ismeretében a kidolgozott tartalmak barhol,
barmikor dtvehetSk legyenek, és a vilighalén bemutat-
va a tanulési keretet adé jatékterveket, valamint az ids-
kdzben sziiletd tanuléi produktumokat, egy Gjfajta, spe-
cialis oktatasi EU-térkép rajzolédjon ki a mobiltechno-
l6gia hasznélatanak egyre gyakoribb, j6 példaibsl. A
9-12 éves tanuldk egy elképzelt ARG jaték® szerepldi-
ként sajatitottak el az j, tobb miveltségteriilethez kot-
hetd tudnivaldkat. A tér és id6 korlatait legy6zve a kép-
zelet, kreativitas és mindennapi tapasztalat egyiittesére
épitve (hely)torténeti utazékka valtak, lakéhelyiikon
keresgélve az egyes jatékszintekhez elrejtett kincseket,
mikdzben a nem megszokott tanulési kdrnyezetben az is-
meretszerzésen és digitalis tudnivalékon tdl szdmos kész-
ség, képesség erdsddésével szamolhattunk. Sajnélatos,
hogy oktatasszervezési és pénziigyi problémék miatt e j-

ték akkoriban nem terjedhetett el, 4Am ma mar a kény-
nyebben hozzaférhetd mobileszkdzoknek kdszonhetSen
van remény az Gjjaéledésére.

B Simogasd a sarkanyodat!

Egy szakmai konferencia eredményességét az is fém-
jelzi, hogy a résztvevék jutnak-e ,aha”-élményhez. Csu-
pan passziv befogaddi-e az elhangzottaknak, vagy akti-
van bekapcsolédnak a szakmai munkaba? A szekcidk je-
len esetben szakmai miihelyként is miikodtek, kiilono-
sen a virtudlis valésdgot elénk vardzsold, AR a gyakorlat-
ban elnevezésti interaktiv workshop Aknai Déra Orsolya,
Fehér Péter és Czékmdny Baldzs vezetésével. Az AR, azaz
Augmented Reality, a kiterjesztett valdsag alkalmazisa a
kozoktatasban még kiaknazatlan, 4m hatalmas lehetdsé-
geket kinal. A legtjabb mobileszkdzok bevetésével a l4t-
vanyalapt, kollaborativ tanul4si médszerek a Bloom-
taxondmia szerinti magasabb szintd gondolkod4si miive-
letek fejlesztésére is képesek, hiszen a didkok nemcsak
megtekintdi, hanem létrehozéi és elemzdi is a kiterjesz-
tett valésidg alkalmazdsainak. Az el6addk az
Aurasma.com alkalmazis ajdnldséval és hasznalat4val
remek gyakorlati példdkat vetitettek elénk, azaz ki-ki sa-
jat mobiljan csod4lhatta meg a latvanyt. Nem megszo-
kott, hogy a résztvevdk a konferencia alatt sétalgatnak,
de most a teremben a falakon elhelyezett ,hivéképek”
fotdzasaval jutottak informacidhoz, majd a tabletjiiket,
mobiljukat egy kinyomtatott hattérkép felé helyezve iga-
zi 3D latvanyban részesiiltek. Konkrétan egy kis sarkany
jelent meg, amelyet a mobileszkdz simogatéasaval lehe-
tett életre kelteni, mozgatni. Ez a jatékos feladat a kicsik-
nél jutalmazasra is j6, a nagyobbak szdméara pedig — a tan-
targyaktdl fiiggben — ugyanigy, szinte ,kézzelfoghatéan”
megjelenithet8k a domborzati térkép részei, a molekuldk
szerkezete, az emberi test szervei stb. Foldrajzéran hasz-
nos lehet a LandscapAR alkalmaz4s, amely a tanuldk 4l-
tal megrajzolt szintvonalakbdl 3D-s felszini rajzot készit,
ha a telefont rairanyitjak. Az alkalmazas a térbeli gon-
dolkoda4st, a tervezdkészséget is fejleszti. A képek mogé
videdkat, feladatokat lehet rejteni, és ami a legfonto-
sabb: a didkok is ,tananyagszerz6vé” valhatnak, ha sajat
maguk alkotnak latvanyos feladatokat.

B |6vdre mobillal ugyanitt!

A szervezdk, az IKT MasterMinds Kutatécsoport mun-
katarsai dontottek: az I. Mobileszkdzok az oktatdsban
konferencidnak lesz folytatasa tjabb és Gjabb mobilos
gyakorlati alkalmazasok megosztasaval. J6 lett volna az
Osszes el6adast végighallgatni, ami persze az idSbeli par-
huzamossag — és szamomra a Gyermekkori informatika
dupla szekciéjanak vezetése — miatt lehetetlen volt. Hi-
szen a fels6 tagozatos és kozépiskolas pedagdgusok is bs-
ven profitalhattak a valtozatos, egyéni 6tleteken alapul6
modszertani példakbol. Csak néhany otlet és sokatmon-
dé6 el6addscim a mobilok alkalmazasara: Hajnali hézte-
t8k — irodalmi séta (Markus Laszl6 Zsolt), Tabletek SNI
szegregalt csoportban (Benedekné Fekete Hajnalka),
Online szerepjaték fizikaéran (Csanyi L4szl6), Unser
digitales Klassenzimmer (Novak Karoly), Ingyenes al-
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kalmazasok a testnevelés oktatasdban (Berki Tamas), A
digitélis vilag KRESZje — DigiDili tanéra (Gélik Zs6fia),
VR vizualis kultira 6ran (Medve Katalin), Hozd a sajat
telefonod! — interaktiv bemutaté (Medvegy Janos). Ad-
dig is ajanlom az internet bongészését, a pedagdgiai por-
talokon és IKT-s blogokon a j6 gyakorlat példainak fel-
kutatasat, sSt, sajat tanuléinkkal valé kiprobal4sat. Min-
denképp hasznaljuk ki a keziinkben lapulé mobileszkd-
z0k valtozatos, élményt és tudést nydjté lehetSségeit!

Rajzol4s tablettel

B Jegyzetek

' A konferencia honlapja: https://mobiloktatas.wordpress.com/, il-
letve Facebook-oldala: https://www.facebook.com/mobiloktatas/,
ahol a konferencia anyagai (absztrakt- és tanulmanykdotete, prezen-
taciok) folyamatosan publikalésra keriilnek.

A ClassDojo egy jatékos, egyszertien kezelhetd, motivals, ingyenes
értékeld rendszer, amellyel a pedagdgusok, digkok, sziilék nyomon
kovethetik az iskolai munkédt, a haladdst. https://www.
classdojo.com/

A projekt produktumai megtekinthetdk az iskola honlapjan:
http://www.protopage.com/csokonai2b 2016

Prezentécidja elérhetd: http://www.slideshare.net/JuditCsnyil/
barangols-a-hangok-fldjn-veszprm

Padlet = virtudlis fal

ARG = Alternate Reality Game, ,alternativ valésagjaték”, kiilon-
boz8 miifajok keveréke: kincsvadaszat, interaktiv torténetmesélés,
videdjaték az online kdzdsségek szokasaival dtvidzve. A jaték toreé-
nései a jatékos valo életébe is benytlnak, jatékkarakterek bukkan-
nak fel és segitik, vagy zavarjdk a jatékost kiildetése végrehajtasa-
ban.

VR = Virtual Reality, virtuélis val6sag, specialis szemiiveg vagy si-
sak viselésével, mozgésiranyité gombok hasznalatdval akar 360 fo-
kos sétat tehetiink egy animéciéval életre keltett képen, helyszi-
nen.
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A differencidlds kétféle értelmezésén gondolkozva természetesen ijabb egyoldaliisdghoz vezet-
ne, ha egyik vagy mdsik megoldds kizdrélagossdga mellett érvelnénk, inkdbb egymdst kiegészi-
td, komplementer jellegére hivndnk fel a figyelmet.
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bankjaban.

Informaciék nemcsak a szoveg, hanem
a feladatok tipusardél és nehézségérél.

Hogy tudjuk, mit miért érdemes csinal-
nunk...

Nemcsak tanuléi feladatlap, hanem
teljes javitokulcs a konnyebb hasznal-
hatésag érdekében.
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Hogy is irjam, hogy is mondjam? (3.)

Szamtalanszor tapasztalhatjuk, hogy az idegen szavak hasznalata: irasa,
de kivaltképp helyes kiejtése gyakran titkdzik kisebb-nagyobb nehézség-
be. Az okok kdzott elsé renden legtobbszor a szavak eredetének hianyos

ismerete all. E cikkinkben a helyesirasi és a szotorténeti témaju irasunk
mellett kozismert idegen szavak eredete utan jartunk azért, hogy a meg-
ismerés révén is segithessiik a ma mar elfogadott szavak hibatlan irasa-
nak és kiejtésének elsajatitasat és hasznalatat.

B A Spartakuszban, avagy
a Szpartakuszban sportolnak?

Valamennyiénket elfoghatja a bizonytalansig egy-egy
idegen eredetti sz6 kiejtésekor, kiilondsen akkor, ha a sz6
tobbféle ejtésvaltozatban ismert. A cimbeli sz6t is magaban
foglal6 szécsalad tagja tobbek kozott a spartakiad, sxparta-
kidd sz6 is, mely az elmailt sz4zad latvanyos munkés-sport-
versenyeinek és -linnepélyeinek a neve. A két szévaltozat
koziil az Idegen szavak és kifejezések szétaranak legutolsd
kiadasa a spartakiad frott alakot és a vele megegyez6 kiej-
tést tartja helyesnek'; a 2015-ben megjelent Gj helyesirasi
szabélyzat’ mindkét alakot kifogastalannak itéli.

Maga a sz6 azi. e. 1. szadzadban lezajlott rémai rabszol-
gafelkelés vezérének, Spartacusnak a nevébdl szarmazik,
akinek torténetét Hacsaturjan tancjatékabol is sokan is-
merhetik. A legend4s balett cimének koznyelvi kiejtése
azonban mér eltér frasképétdl,’ és ki’Spartakusznak’ ej-
tette és ejti ki, ki pedig a latinos kiejtés alapjan:
"Szpartakusznak’. Ez utébbi a helyes. Az el8bbi kiejtési
modot az a Magyarorszagon évszazadokon 4t elterjedt
kiejtési hagyomany magyardzza, mely szerint a latin 4bé-
cé s bettijét nem sz-nek, hanem s-nek kell kiejteni. Ez a
kiejtésmod figyelhetd meg példdul az agilis, a stabil sza-
vak kiejtésekor, noha e szavakban a nem magyar nyel-
ven beszél8k sy hangot ejtenek, ahogy a latinban is hang-
zott. Ez a 'magyaros’ kiejtés azonban az id8k soran sz4-
mos sz6 kiejtésekor megvaltozott. Ennek vagyunk tanti
akkor, amikor az s végii luxus vagy a ricinus szavak mel-
lett ott talaljuk péld4ul az sz végl minusz, plusz szavakat
is. E valtozasnak tulajdonithaté tobbek kozott, hogy az
dlldst, dlldshelyet jelentd ’status’ helyes ejtésében is in-
gadozis figyelhetd meg: a 'stitus’ helyett igen gyakran
halljuk a statusz felem4s valtozatot is. Azt azonban nem-
igen halljuk, hogy valaki magyar szovegben sztatuszt irna
vagy mondana, pedig ez volna az egészen szabdlyos lati-
nos ejtés. S e ponton el is értiink a fenti tipust nyelvi-ki-
ejtésbeli ingadozasok okahoz, azaz:

* ha egy latin eredet(i sz6 sp vagy st betiikapcsolattal
kezdddik, akkor a s bettit hagyomanyaink szerint_s-nek
és nem sz-nek ejtjiik, pl.: spekuldcid, struktira. E nyelvi
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szabély érvényes az Osszetett szavak kiejtésekor is (pl.:
kon-spirici6, kon-stans).*

E kiejtésbeli ingadozds méas esetben is eléfordul. Pél-
d4ul a kdzismert stratégia és statika szavakat is hallani
sytratégia, illetve sztatika formaban. E szavak azonban
végsd soron gordg eredettiek (az [degen szavak és kifeje-
zések szotdra mindkettSt gor—lat megjeldléssel jegyzi’),
ezért kiejtésiikkor a gordg nyelv szabdlyai a kdvetenddk
(pl.: szferoid, szfigmograf és még szamos gordg eredetd
tudomanyos kifejezés).

Nyelvi hagyomanyainkhoz igazodva ezittal nyugodtan
frhatunk stratégidt, statikat, hiszen mas nyelvbdl dtvett
szavaink is alkalmazkodtak kiejtési hagyomanyunkhoz:
startot, stopot mondunk péld4ul, noha az angol nyelvben
ezek sz-szel ejtenddk. De tény az is, hogy e szavak a ma-
gyar nyelvbe kozvetett médon, tobbnyire a német nyelv
kézvetitésével keriiltek, amelyben az st, sp bettikapcsolat
éppigy hangzik, mint nalunk (pl.: Stiick, sprechen). Ab-
ban az esetben, ha valamely szét kézvetleniil kdlcsonoz-
tiink az angol nyelvbél, akkor mar sz-nek ejtjiik s frjuk az
s-t p vagy telStt pl.: sytar —star; sxpiker —speaker. Bar a ha-
gyomany olykor még itt is érvényesiil: a ’szabvéany’ jelen-
tésti standard (e.: sztenderd), de gyakran hallhaté bettihiv
kiejtéssel is, s ez forma sem kifogasolhato.

Az sk bettikapcsolat s betdjét — az sp, st betiikapcsola-
tok kiejtéséhez hasonléan — tébbnyire s-nek ejtjiik (pl.:
skéla, skorpid, de: szkepszis> gordg eredet( sz6).

B Nyert — nyerte?

Tudjuk, hogy anyanyelviinkben a hat4rozott targy tar-
gyas ragozast igealakot kivan (pl.: Nézi a konyvet), a ha-
tarozatlan targy mellett pedig alanyi ragozésu az ige 4ll
(pl.: Néz egy konyvet). Eléfordul azonban az, hogy egy
igének hatarozott meg hatdrozatlan térgya is van. Mi-
ként alakul ilyenkor az ige ragozéisa?

* 'Ezen a versenyen a fiatal sportol6 a legértékesebb
dijat: aranyérmet nyert.’

E mondatban a hatirozott névelds, tehat hatarozott
targyhoz (alegértékesebb dijat) értelmezdként egy hati-
rozott néveld nélkiili, vagyis hatarozatlan targy kapcso-
l6dott: aranyérmet. E példaban a nyer ige az elsre tér-
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gyas — a legértékesebb dijat nyerte, a masodikra viszont
alanyi ragozéssal utal — aranyérmet nyert.

Hogyan valtoztathatnank e nehézkes és hibas mon-
datszerkesztésen?

Ha a mondat mésodik targya (aranyérmet) elé is hata-
rozott néveld tennénk, akkor az ige mindenképpen tar-
gyas ragozasba keriilne: ’a legértékesebb dijat, az aranyér-
met nyerte’. De ha valaki félreérthetének tartand ezt a
megfogalmazast, akkor ketté is bonthatja a mondatot a
kovetkezdképpen: 'a legértékesebb dijat nyerte, aranyér-
met kapott’, esetleg igy: a legértékesebb dijban részesiilt,
aranyérmet nyert.

Nézziink egy masik példat!

’A biintet8ket pontosan — 16-bdl 16-ot — rigott be.’

Hol a tévedés?

A mondatbeli ige ragozésa ismét csak az egyik targyra
utal: a biintetdket pontosan rigta be, ugyanakkor: tizen-
hatbdl tizenhatot ragott be. Masként szerkesztve igy ala-
kulhat a mondat: A biintetdket igen pontosan riigta be, ti-
zenhatbdl tizenhatot értékesitett.

A mondat tdrgydnak hatarozott vagy hatarozatlan
volta mas szempontbdl is figyelmet érdemel.

Lassunk példdkat erre az esetre is!

A vonatkozé névmas — az aki, amely, ami — hatérozat-
lan térgy, igy alanyi ragozast vonz. Alanyi ragozési az ige
példaul a kovetkezd mellékmondatban: O az, akit keres.
Ez az, amit mér oly régen var.

Ellenben akkor, ha az 6sszetett mondat fémondaté-
ban hatirozott targy van, hibis mondatszerkesztést
okozhat. Tévesen targyas ragozist az aladbbi mondat ki-
emelt igéje:

PL.: ’A katonait, akin a csatdban nem fogott a kard,
nem érték a golydk,...’

A mellékmondatban a 'nem érték a golydk’ helyett: a
‘nem értek a golyok’ alak a helyes, vagyis: csak az alanyi
ragozasi forma fogadhaté el.

Még hibésabb az efféle mondatszerkesztés:

"Utja soran elsajatitotta a foldrész szamara addig isme-
retlen tanait, melyeket hazatérve az itthoni foldbe dtiil-
tette.’

E mondatban t&bb javitanival6 is akad.

— A hibat részben kikiiszoboljiik, ha a mellékmondat
igéjét alanyi ragozdstva alakitjuk: ... amelyeket 4tiilte-
tett...’

— Ha az aldrendelést mellérendeléssé alakitjuk 4t, a
targyas ragozést igealak a helyére keriil. "Utja sordn elsa-
jatitotta a foldrész szamara addig ismeretlen tanait, s ha-
zatérve dtiiltette ket az itthoni foldbe.’

— De van néhény javaslatunk — koziiliik itt most csak
nyelvi — annak a fiatalembernek is, aki ’a sziiletésnapi
ajandékat csekély osszegért eladta, amely dsszeget azu-
tan elkoltitte.” Helyette: 'amely 6sszeget azutén elkol-
tott’; 'azt az Osszeget azutan elkéltétte’, "a kapott dsszeget
pedig elkéltitte’.

B Szavaink maltjardl...
Nulla vagy zérus?

Elsljaréban: mindkét sz idegen eredett, de régéta
befogadott és elfogadott tagjai nyelviinknek, a tudom4-
nyos és a koznyelvben egyarant hasznalatosak.

-

Régi nyelviinkben a 0 szdmjegy neve 4ltaldban ’cifra’
volt: Ha a 0 keriilt széba, igy szdimoltak az emberek: 'Cif-
ra meg cifra, az cifra.” Egyik régi eredetdi sz6ldsunk e je-
lentésében meg is Srizte az utdkor szdmara: ’A cifra sem-
mit sem ér = <utaldssal a cifra sz6 régi 'nulla’ jelentésére:
nem a kiils& alapjan kell megitélni az embereket és a dol-
gokat. (rég)”® A zérus (eredeti alakja: z é t 0)
hindu—arab—olasz—francia—német kozvetitéssel — latino-
sitva — keriilt nyelviinkbe.” A nulla nyelviinkbeli léte
ugyanakkor kézvetleniil a latinbdl valé atvételnek
koszonhetd®. A szo6hasznalatbeli fejlédés és valtozas ered-
ményeként mar tdbb drnyalata és jelentése is 1étezik. F&-
névként: ,Teljesen értéktelen ember.” PL.: "Ha 1gy foly-
tatja, csak egy nagy nulla lesz beléle.’

Arany J4nos irodalmi kritik4jiban, mely elsS alkalom-
mal 1860-ban a Szépirodalmi FigyelSben jelent meg, a
zérusnak is a nullaéhoz hasonlé jelentése van:

»=Kardos P4l, maga ugyan zérus, de kit felvagyd neje
méltésdgos rangra tuszkolt; rozzant vagyoni 4llapotban,
de legkittingbb vilagi polczon valamennyi Kardos ko-
zote.”'°

Nyelvbéli multja, kdznyelvibb volta alapjan, 4ltaldnos
hasznélatra a nulla sz6t javasoljuk. A zérus sz6 azonban
feltétlen elényt élvez szakmai, tudomanyos szovegben,
illetve akkor, ha olyan, jelentésében mar megszilardult
széosszetételben fordul eld, amelyet a miiszoként tart sza-
mon a szakirodalom.
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1 Vé.: Bakos Ferenc: Idegen szavak és kifejezések szétéra.
Akadémiai Kiad6, Budapest, 2004 (602. o.); (Véltozatlan
lenyomat; Els§ kiad4s: 1994; Masodik 4tdolgozott kiad4s:
2002)

2 A magyar helyesiras szabalyai 12. kiad4s. Akadémiai Ki-
ad6, Budapest, 1055. 490. o.

3 L.: Bakos Ferenc: Idegen szavak és kifejezések szotara.
Akadémiai Kiadd, Budapest, 2004 (602. 0.); (Véltozatlan
lenyomat; Elsé kiad4s: 1994; M4sodik 4tdolgozott kiad4s:
2002). A magyar helyesiras szabélyai 12. kiad4s. Akadémi-
ai Kiad6, Budapest, 1055. 490. o.

4 L.: még: Latin—magyar sz6tar. Akadémiai Kiad6, Buda-
pest, 1963 (Harmadik kiad4s); (Fészerk.: Gyorkosy Ala-
jos)

5 L.:i.m.: 609.,613. o.

6 O. Nagy Gabor: Magyar szélasok és kézmondasok (2. ki-
ad4s). Gondolat, 1976 (113. 0.) 43.

7 Marothi Gyorgy: Arithmetica, vagy szamvetésnek mester-
sége. Debretzen, 1743. Megjegyzés: E kival6 munka min-
den fejezete, az egyes fejezetek ldbjegyzeteiben olvashatd
remek maédszertani javaslatai ma is megalljak helyiiket.
Ajanlom minden tanité kollégamnak. (Orszagos Széché-
nyi Kényvtar)

8 Onadi Janos: Arithtmetica. Kassa, 1693. Megjegyzés: A
kor szokésainak megfelelen a szamol4si szabdlyokat vers-
be szedve kozolte. A nulldt a magyar matematikai iroda-
lomban, e mtvében & hasznalta el8szor. L.: http://docplay-
er.hu/12607448-Szemelvenyek-a-magyar-matematikai-
szaknyelvet-megteremto-egyes-szemelyisegek-tevekeny-
segebol.html (33., 34. 0.) Letoltve: 2016.11.27.

9 EKsz. (1009. o., nullaIL.)

10 https://hu.wikisource.org/wiki/Vas_Gereben: A p%C3%
B6r%C3%B6s_atyafiak Letoltés: 2016.11.27. (Kiemelés t6-
lem: D.K.E.)
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4 Mit érthetiink differencialason a pedagogiai munkaban?

— A gyenge tanulok felzarkoztatasara és/vagy a tehetséges tanulok fejlesztésére ira-
nyulo foglalkozast.

— A differencialas spontan folyamat, melyben minden tanulé az adottsagainak meg-
felel6 szinten sajatitja el a tananyagot.

A valamennyi tanulé fejlédését tamogatd tanuldsszervezést.

¢ Afeltételek rendelkezésre allnak a tanitok tobbsége szamara a valamennyi
tanulé fejlédését tamogaté tanulasi folyamat tervezéséhez ¢és
iranyitasahoz?

— lgen.

— Nem.

Nem tudom.

4 A valamennyi tanul6 fejlédését tamogato, hatékony tanulasszervezés
megvalositasahoz a kiilsé vagy belsoé feltételek hianyoznak inkabb?

— A kiilsé: tantervi, targyi, szervezeti feltételek.
— A belso feltételek: modszertani felkésziiltség, attit(id, motivacié.

— Nem tudom.
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Ahol barki szamara lehetéséget biztositsunk — akar anonim médon is —
oOtleteinek, éra- és feladatterveinek kozzétételére.

A /. Legyen partneriink Onis Lajkoljon minket ﬁ
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