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MODSZERTAN! FOLYOIRA

Fejér Zsolt

Azt hiszem — pedagogiai
kozhelyekrdl, mellékesnek
ting részletekrdl (5.)

Sorozatunk 5. darabjahoz érkezve érdemes felidézni, hogy honnan is in-
dultunk: azt igértem, hogy , olyasmikrdl lesz sz6, melyek nagy részérdl rit-

kdn vagy szinte sosem beszélgetiink. Nem emlékszem, hogy tanulmdnyaim
sordn bdrmikor is széba kertilt volna, hogyan teremtddik a csend, nyuga-
lom, elmélyiilt tevékenykedésre alkalmas légkdr egy osztalyban, de tantestii-
leti értekezletek témdjaként sem emlékszem ilyesmire.” Ha a béke szigetének
megteremtésétél kezdve a kilonbozd konfliktustipusokon at mindeddig
a tanitas tartalmat kdzvetlendl nem érinté témakkal foglalkoztunk, akkor
felvetédhet a kérdés, hogy nem kakukktojas-e a hazi feladat?

Gyakran érzem gy, hogy iskolai eréfeszitéseinket, melyek
onmagukban akir még sikerrel is kecsegtetnének, egy
pillanat alatt képesek vagyunk hidbaval6va tenni. Ha-
talmas energidkat oliink valaminek a felépitésébe, amit
aztan egy részletkérdésnek tartott, ezért épp csak rutin-
bél odavetett megoldassal lerombolunk. Az én szemem-
ben ennek a tipikus péld4ja a hazi feladatok tobbsége.

Emlékeim szerint az olykor-olykor fellobbané vita
minduntalan megreked a mennyiség kérdésénél: sok,
vagy kevés, kell-e egyaltalan, vagy nem? S ahogyan az
minalunk lenni szokott, két részre szakad a kdzvélemény,
amagukat teljesitményelviiként méltaté konzervativok-
ra, s a gyermekkdzpontisiggal biiszkélkedd liberalisok-
ra. Mondhatnéank persze, hogy igy van ez sok minden
egyébbel, ne legyen nagyobb drdma annal, minthogy a
magyarok képtelenek kozos nevezdre jutni egyméssal a
hé4zi feladat tigyében. A baj csak az, hogy egy szakmai
kérdést ideoldgiai vitdva téve még a probléma megérté-
sére, igy jelent8ségének, sdlyanak felmérésére sem ma-
rad sok esély, nemhogy a megold4sara.

Mintha az iskola, a tanul4s természetes velejaréjaként
konyvelnénk el, hogy a gyerekek nagy t&bbsége finoman
szélva nem szereti a hézi feladatot, s legjobb esetben is
csupan tdllenni szeretne rajta. Igy aztdn nem csoda, ha
csak fehéren-feketén tudunk gondolkodni ebben a kér-
désben is; hdzi feladatra sziikség van, mert teher alatt né a
pdlma vs. tiltsuk be a hdzi feladatot! Még mi, szakemberek
is tigy tesziink e parttalan vitdban, mintha nem tudnank,
hogy nem énmagaban azzal van a gond, ha eréfeszitésre
sarkalljuk tanitvanyainkat.

Ma sem vesztette érvényét az a pedagdgiai alapvetés,
hogy a kell6 megfontol4s utan kijelolt, 5nallé megoldas-
ra alkalmas és személyre szabott visszacsatoldssal zarulé
»hazi feladat” komoly pedagdgiai értéket hordoz, mely-
18l vétek volna egy tollvondssal lemondani. De azzal is
tisztdban kell lenniink, hogy a rendszeresen csak rutin-

bél feladott, rosszul megvalasztott hazi feladat a mai vi-
l4gban stlyosabb veszélyforras, mint valaha: olyan haté-
kony pusztitd eszkdz, mellyel alsé tagozaton kdnnyedén
és minden korabbinal gyorsabban tudjuk gyerekek to-
megeibdl kidlni az érdeklédést és a teljesitménymotiva-
cidt, akér egy életre sz6léan is. Hogy miért nagyobb fele-
16tlenség ez a mai korban, mint akér csak fél évszazada?
Egyszertien azért, mert a 21. szdizadban mar nem lehetsé-
ges emberhez mélto életet teremteni folyamatos tanulds
nélkiil, egyetlen szakmara épitve az egyéni boldogulast,
megélhetést.

B Onallé tanulas,
avagy mire jo a hazi feladat?
Hazi feladat és agresszio

Evtizedekkel ezelétt sziilsként az egyik elsé iskolaval
kapcsolatos élményem mély nyomokat hagyott bennem,
s pedagbégusként még megfontoltabb4 tett: egy szokasos
hétvégi hazi feladat ellenérzésekor dobbenten mered-
tem kisfiam munkafiizetére és olvasékdnyvére, mert a
megoldas helyett csupan papirba vésett, dithodt firkalas
nyomait taldltam. Mindezt egy alapvetden szabalykéve-
t& és a kiilsé elvarasoknak még szinte feltétel nélkiil meg-
felelni akaré fiticska tehetetlenségének lenyomataként,
aki nemrég még biiszkén, érdeklédéssel telve kezdte is-
kolas éveit.

Mir pedagégiai palyam elsd gyerekcsoportjaban is
alapvetd feladatomnak tartottam, hogy megteremtsem a
béke szigetét. A magyar—cigany egyiittélés terepén a vi-
l14g legtermészetesebb dolgaként tekintettem a konflik-
tusokra. Soha nem engedhettem meg magamnak azt a
luxust, hogy ne térédjek a gyerekekben lappangé fesziilt-
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ség csokkentésével, mert a napnal is vilagosabb volt,
hogy a térsas kapcsolatok és a szociélis készségek fejlesz-
tése barmilyen remekiil kifundalt szabalyrendszerrel ki-
egészitve is édeskevés lesz a j6 csoportlégkdr megterem-
téséhez. Mi mést tehettem volna, minthogy minél érde-
kesebb tevékenységekkel bombaztam a gyerekeket, olya-
nokkal, melyek motivacids ereje erdfeszitésre sarkallta
Sket. Jatékaikba, alkotémunkaikba belefeledkezve egy-
részt toredékére csokkent az elkeriilhetd konfliktusok
szdma, masrészt a kdzds élmények sordn megteremts-
dott az alapja a fennmaradd, valédi konfliktusok érdemi
kezelésének, a problémék hosszi tavon is mikodSképes
megoldasanak. Sok kollégdm nem is tudta mire vélni,
amikor cigdny gyerekeim mintegy viszonzasként — gon-
dolvan: ,.egye ki a rdk a tiidejét, aki nem hiszi, hogymiis...”
—néma csdndben, mindenki m4snal fegyelmezettebben
vonultak végig az iskola folyoséin.

Annak idején egy ilyen 6sszetétel(i csoportban nem
engedhettem meg magamnak azt a luxust, hogy ne ve-
gyem figyelembe gyerekeim fejlettségi szintjét, hogy ne
differenciéljak sziikségleteik szerint, hogy megoldhatat-
lannak ting feladat elé allitva magukra hagyjam 6Sket,
mert a felhalmozddott fesziiltség szétrobbantotta volna
mindennapjainkat.

Azt hiszem, tudomasul kellene venniink, hogy ma-
napsag mar alig akad olyan gyerekcsoport, ahol mindezt
figyelmen kiviil lehetne hagyni anélkiil, hogy ugyanez a
veszély fennallna.

Labjegyzet helyett:

»Az iskolai fesziiltség és agresszié mértékének névekedése
hdtterében ugyanis egyértelmiien tetten érhetd az unalom, a
motiwdlatlansdg. Buda (2010) nagymintds vizsgdlatdnak
egy jelentds eredménye, hogy ha a tanuldk vigy érzékelik, hogy
az iskoldban érdekes dolgokat tanulnak, akkor az iskoldval
kapcsolatos attitiidjeik is pozitivabbak, dsszességében jobb-
nak érxékelik az iskolai klimdt, ez pedig szoros kapcsolatban
dll a zaklatds gyakorisdganak mértékével. » Az iskoldhoz fii-
26d6 érzelmi viszonyulds nem a tdrsas klimdval, hanem a ta-
nuldsi klimdval van szorosabb kapcsolatban. Az iskoldhoz

1z6d6 érzelmeket tehdt nem annyira a kortdrs kozdsség, in-
kdbb a tanuldshoz és a tandrokhoz valé viszonyulds hatdroz-
zameg. Ez azt jelenti, hogy a gyerekek azdltal fogjdk szeretni
az iskoldt, ha érdekesnek taldljdk a tanuldst és segit6késznek
a tandrokat.« (Buda, 2010, 158. 0.) Ez egyértelmiien meg-
fogalmazza szdmunkra, hogy az iskolai erészak csékkentésé-
nek hatékony médja lehet az, ha aziskolai tanitds-tanulds fo-
lyamatdt tessziik érdekesebbé, exdltal aktivizdljuk és motivdl-
juk a tanuldkat.™

Hazi feladat — 6nallé munka

Azt hiszem, a hazi feladatot mint elnevezést itt volna
az ideje elvetniink. Abbdl a korbél maradt rank, amikor
az iskolasok tdbbsége a tandran kiviili feladatait otthon
végezte: negyedik 6ra utdn szépen hazaballagott, ahol
anya vagy nagyi friss, meleg étellel varta... A tanitési
orak kozott dnalléan végzendd tevékenységet alsé tago-

! Buda Mariann—Péter-Szarka Szilvia: A kreativ klima, Iskolakulttra
2015/9.

zaton, ahol a gyerekek tlnyomd része napkozibe jar vagy
iskolaotthonos, célszerti volna egységesen 6néllé mun-
kéanak hivni. Mai viszonyaink kozott ez fejezné ki az ere-
deti pedagdgiai funkcié lényegét, az 5nall6 feladatmeg-
oldasra val6 6sztonzést.

A hézi feladat elnevezéshez rdaddsul méra olyan —
rossz gyakorlatok témegébdl taplalkozo — sztereotipidk
tapadtak, melyek pedagdégus-gyerek-sziil6 szamara egy-
arant megnehezitik az eredeti funkciéban rejlé pedags-
giai értékek felismerését, kiaknazasat.

Mert vajon a hézi feladatok mekkora részénél érvé-
nyesiil az az alapvetd kritérium, hogy optim4lis nehézsé-
gl legyen minden egyes gyerek szdmdara? Olyan, ami se
nem tdl kénnyd, se nem tdl nehéz, aminek igényes meg-
oldasa kihivast jelent mindenkinek, de mégsem t{inik re-
ménytelennek egyetlen tanitvidnyunk szdmara sem.
Ahol a megoldis kézben felmeriil$ akadalyokat kis kiil-
s8 segitséggel le lehet kiizdeni, hogy mindenkinek valédi
esélye legyen a jol végzett munka éromét 4télni. ,,A hdzi
feladatnak sikeresen megoldhaténak kell lennie” — fogalmaz-
zameg tdmoren és taldléan a legfontosabb elvarist a Di-
daktika cfmii szakmai alapmiiviink.* Ha ez érvényesiilne,
akkor esziinkbe nem jutna hamis szdimhébortt vivni a
sok vagy kevés iiriigyén.

Mi mennyi?

Szamomra débbenetes, amikor szakemberek dobaldz-
nak akar a hézi feladat, akar més iskolai tevékenység ap-
ropdjan éraszamokkal, szdzalékokkal. Mostansag épp az
4j NAT kapcsan halljuk: az éraszdm 20 szdzaléka szaba-
don felhaszndlhaté — jelenti ki magabiztosan a jogalkotd;
kiszdmoltuk, és a kerettantervi tartalom a tanérdk 130%-os
lefedettségét jelenti — érkezik a valasz minderre. Epp 20%,
még csak nem is 15-20 és nem 100-130 szdzalék... A lai-
kus kozvélemény pedig mi mést tehetne, minthogy bs-
szen bélogat.

Mintha nem tudnénk, hogy barmilyen tananyag fel-
dolgozasanak idSigénye az egyes gyerekek aktudlis ké-
pesség- és motivacids szintjének, tempdjanak, valamit az
alkalmazni kivant pedagégiai médszereknek a fiiggvé-
nye, s a megcélzott teljesitményszintrdl még nem is be-
széltiink. .. Ezért hit, miel6tt barki a fentiekhez hasonlé
magabiztos kijelentéseket tesz, javaslom, prébalja meg
pontosan beldni csak egyetlen olyan tanitasi 6raja ids-
tervét, ahol valéban megjelenik a személyre szabott dif-
ferenciélas és a tanul6i aktivitasra épité mddszerek al-
kalmazasa. Meggy6z8désem, hogy ez az egyik legkevésbé
pontosan meghatdrozhat6 elem a tervezés soran még ak-
kor is, amikor sajat osztélyunk jol ismert tanul6inak ké-
sziil az 6ravazlat. Vagy lehetséges, hogy én vagyok az
egyetlen, akinek ez sok-sok gyakorlds utdn is csak meg-
kozelits pontossaggal sikeriil? S vajon az én osztdlyom az
egyetlen, ahol ugyanannak a feladatnak az énallé elvég-
zéséhez az egyik gyereknek 10 percre, a masiknak akar
ennek dupldjira van sziiksége? Az iskolaotthon vagy a
napkdzis foglalkozas tanulési idejében nem ugyanezt ta-
pasztaljuk?

? Didaktika, Nemzeti Tankonyvkiadé Rt. 2003., szerkesztette: Falus
Ivéan.
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Ondllé munka — motivdcid — teljesitmény

»Az Akadémia Pedagégiai Bizottsdga a tanulék megterhe-
lését eldidézd tényezdk vizsgdlatdnak keretében kérddives
mddszerrel arra a kérdésre is vdlaszt keresett, hogyan késziil-
nek fel a tanuldk az érdkra, hogyan végzik el hdzi feladatai-
kat. Az adatszolgdltatok dltaldnos iskolai napkéziotthon-ve-
zeték és kozépiskolai tanulészobdn vagy didkotthonokban a
tanulmdnyokat segitd pedagégusok voltak. A kozolt tapasz-
talati anyagbdl — a pedagégusok megfigyeléseibdl, megdllapi-
tdsaibol — elszomorit helyzetkép bontakozik ki. Amit eddig is
sejtettiink, azt most egy széles korii vigsgdlat kizvetlen ta-
pasztalatai tdmasztjdk ald: a tanulék sok idét téltenek el a
sz6beli és irdsbeli feladatok megolddsdval — igen kevés ered-
ménnyel.””

A fenti megéllapitds Takd4cs Etel 1964-ben késziilt ta-
nulmanyabdl valé. Nézépont kérdése, hogy mentségiil
szolgal — ldm-l4m, méar akkor, a szocialista embertipus
kovacsolasan faradozva sem tudtunk ezzel mit kezdeni—,
vagy felel@sség terhel benniinket azért, hogy a lényeget
tekintve egy jottanyit sem léptiink el6re a probléma meg-
oldasaban.

»Milyen feladatokat kapnak a tanuldk? — erre a kérdésre
kerestem vdlaszt egy nagyon sziik korii, csak jelzésszertt ta-
nulsdggal jdré adatgydijiéssel. ... A tantdrgyak és az osztd-
lyok szerint feljegyzett hdzi feladatokbol a kévetkezd kérdé-
sekre kaphatunk feleletet:

a) Alkalmazkodnak-e a tandrok a hdzi feladatok kijelélé-
sekor az adott osztdly sajdtos koriilményeihez? Adnak-e a ta-
nulok érdeklédéséhez, fejlettségének szintjéhez igazodd, tehdt
az adott osztdlyhoz kézvetleniil sz6l6 feladatokat, vagy min-
den esetben a tankényv szévegének megtanuldsdt, feladatai-
nak megolddsdt adjdk-e fel hdzi munkdra?

Azt taldltuk, hogy az esetek tiilnyomd tébbségében a tan-
kénywv alapjdn kapnak a tanulék hdzi feladatot: 305 tan-
kenyvbdl feladott leckével dll szemben 11 olyan feladat (8
irdsbeli, 3 sz6beli), amelyet a tandr nem a tankdényw alapjdn,
hanem éndlléan adott fel. (Ezekben az éndllé feladatokban
sem lehet minden esetben felfedezni az osztdly sajdtos kériil-
ményeihez vald alkalmazkodds szandékat.)

Ugy ldtjuk tehdt, hogy az otthoni munkdnak szinte kizdro-
lagos segédeszkize: a tankényv. ... Nem kisebb problémdt
kellene tehdt a tankényveknek megoldaniuk, mint azt, hogy
sz6ljanak az orszdg valamennyi osztdlydnak valamennyi ta-
nuldjdhoz érthetden, sét tigy, hogy amit mondanak, azt szive-
sen olvassdk, a feladatot, amit kittiznek, szivesen oldjdk meg
a tanulék.”

Hogy a gyakorlatban, tanitéként miért nem foglalko-
zunk az 6nall6 tanulds kérdésével jelentSségének megfe-
lel6en, annak alapvetd oka valészintleg szintén ugyan-
az, mint annak idején: ,,... a tanité pedagégusok ereje ki-

sz o2

ami ag érakon kiviil térténik.”

’ Takécs Etel: A hézi feladatok didaktikai problémai. , Tanulmanyok
a neveléstudomany korébdl, 1964.” Akadémiai Kiads, Bp. 1965.
266. old.

* Takacs Etel: A hazi feladatok didaktikai problémai. ,, Tanulmanyok
a neveléstudomany korébdl, 1964.” Akadémiai Kiads, Bp. 1965.
268. old.

5 Kiss Arpad: A gazdasagos és eredményes tanulds képességének ki-
alakitasa, Pedagdgiai Szemle, 1963. 12. 5z.1081. old.

Mint Makd Jeruzsalemtél

Az olyan feladatokat nem kedveljiik, aminek a megol-
dasat tdl konnytinek talaljuk, vagy épp ellenkezéleg, re-
ménytelennek itéljiik. Pontosan tudjuk, hogy egyik sem
kecsegtet valédi sikerélménnyel. Tisztdban vagyunk ve-
le, hogy a monotdniattirés sok esetben nem haszontalan
képesség, az unalmas feladatokért mégsem rajongunk
még mi, felnéttek sem. Az olyan munkéra pedig, aminek
nem sok értelmét latjuk, nehezen vessziik r4 magunkat.
Miért volna hat motivalt a gyerekek tobbsége a ,,hazi fel-
adat” elvégzésére, ha épp fgy vannak ezzel 8k is?

Takécs Etel oly pontosan fogalmazta meg azokat a
szempontokat, melyek irdnyt(iként szolgdlhatndnak ma
is a héazi feladattal kapcsolatos tartalmi kérdésekben,
hogy felesleges volna masként szavakba énteni ugyan-
azt:

»Ezért legkevésbé sem kizdmbds, s6t azt mondhatjuk:
sorsdéntd jelentdségii, hogy milyen tapasztalatokat szerez a
tanulé az iskoldban a feladatok elvégzésérdl. Mihez szokik
hozzd? Ahhoz-e, hogy: a) megoldhaté feladatokat kap, vagy
a feladatok dltaldban meghaladjdk erdit, képességeit; kény-
szeritésre végzi-e feladatait, vagy szivesen, érdeklédéssel, bel-
sé inditékok, motivumok alapjdn;

b) hozzdfog-e egydltaldn a feladatok éndllé megolddsdhoz,
vagy abban szerez jdrtassdgot, hogy hogyan lehet az egyéni
erdfeszités mell6zésével dtvészelni az iskolai éveket?; ha vdl-
lalkozik a feladatok megolddsdra, milyen szdzalékban végez
eredményes munkdt, és milyen szdzalékban kell tapasztalnia
erbfeszitései kudarcdt?; mennyi idét és energidt vesz igénybe
a feladatok teljesitése?; valoban az életre vald felkésziilés je-
gyében végezheti-e otthoni munkdjdt, vagy a gyermek- és if-
jitkor életsziikségleteinek rovdsdra?;

c) az esetek hdny szdzalékdban keriil sor arra, hogy végzett
munkdjdnak eredményét ténylegesen elbirdljdk?; ha elbirdl-
jdk, hitelesnek, ,,igazsdgos”-nak érzi-e ag értékelést?; a szd-
mokban kifejezett tandri értékelésen kiviil kap-e vitmutatdst
arra, hogy teljesitményében mi volt a pozitivum, és mi volt a
negativum?; vannak-e olyan élményei, hogy az értékelés a
teljesitmény adekvdt megfeleldje?; vajon tapasztalatai szerint
lépést tart-e a tandrok értékelése a gyermekek és ifjak vdlto-
26, formdlédé személyiségével, vagy lezdrt kasztokat alkot-
nak az osxtdlyban a ,,j6” és a ,rossz” tanulk?®

Régota pontosan tudjuk tehat, hogy milyen pedagégi-
ai elvek érvényesitését kellene szem el&tt tartanunk nap
mint nap, minden egyes hézi feladat kijel6lésekor annak
érdekében, hogy a remélt haszonnal ne legyen joval na-
gyobb az okozott kar. Ennek ellenére, ami a médszertani
gyakorlatunkat 4ltalanossagban jellemzi e témdaban, azt
hiszem, oly messze van a kivanatostdl, mint Maké Jeru-
zsdlemtSl. Hogy miért? Nagy valdszintséggel a taniték
tobbségének korunk pedagdgiai kihivasai és a jelenleg
érvényes munkaidd-szabélyozas kdzepette még annyi
ideje és ereje sem maradhat erre, mint a 60-as években.
Mert mire is volna sziikség a Takécs Etel altal megfogal-
mazott szempontok tervezésben valé érvényesitéséhez?

¢ Takécs Etel: A hazi feladatok didaktikai problémai. , Tanulméanyok
a neveléstudomény korébdl, 1964.” Akadémiai Kiad6, Bp. 1965.
275. old.

——
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Minimum arra, hogy a tanité legkésébb aznapi utolsé
tanoéréja végeztével nyugodtan leiilhessen 6sszegezni
déleldtti tandrai tapasztalatait: az egyes gyerekeknek
mennyire sikeriilt megértenie az osztéllyal kdzosen fel-
dolgozott tananyagrészt. Ennek alapjan lehetne/kellene
differencialtan, az egyéni sziikségletek figyelembevételé-
vel kijel6Ini az 6nall6 munkéra alkalmas feladatokat.

Rendkiviil 8sszetett pedagdgiai feladvany ez, melynek
megvaldsitasat az érvényben 1évd szabilyozok cseppet
sem Osztonzik, s a napi szintd differencialt tervezést ér-
demben segité feladatbank pedig a mai napig nem 4ll a
tanitok rendelkezésére. A 21. szdzad kihivésai kozepette
kiilonosen érthetetlen mindkettd: 1. ma mar nehezen
cafolhatd, hogy egy felels, elsésorban szakmai szempon-
tokat figyelembe vevd oktatasirdnyitasnak a személyre
szabott pedagdgiai munkat kellene minden lehetséges
eszkdzzel tAmogatnia; 2. 1996 6ta digitélis tartalomfej-
lesztésre nagyon sok milliardot koltdttek az egymadst val-
té korményzatok, a differencialt tanuldsszervezés és az
egyéni képességfejlesztés mindennapos gyakorlati meg-
valésitisat érdemben szolgalé feladatbankot mégsem si-
keriilt 1étrehozni az elmult negyedszdzadban.

Labjegyzet helyett:

E sorokat a nyakunkba szakadt tavoktatds kozepette
fogalmazom. Akkor, amikor égetd sziikségiink volna jol
hasznilhaté, minéségi, online elérhetd tartalmakra. S
dobbenten tapasztalom, hogy meztelen a kiraly: a két
legnagyobb, t&bb milliardért ,fejlesztett” tétel, a Sulinet
és az NKP — kiilonb6z8 kormanyzataink munkéjanak
gylimolcse — alsés anyagai legfeljebb véletlenszertien,
csak kivételként rejtenek a pedagdgiai tartalom szem-
pontjabdl értékes, hasznélhato feladatokat... Bizonyara
mindenki habitusa szerint reagél egy ilyen silyos felisme-
résre.

Bennem elsé felhdboroddsomat kévetden, mintegy
levezetésként csak egy kérdés fogalmazédik meg: nem az
volna példaul valodi segitség, ha a részképességek fej-
lesztésére csak az utdbbi fél évszizadban pedagdgusok és
gybgypedagdgusok 4ltal kidolgozott kivalé feladatsoro-
kat — melyek nyomtatott példanyaihoz az atlag pedago-
gusfizetéshez képest csak nagyon borsos 4ron lehet hoz-
zéjutni — 21. szdzadi platformon szabadon hozzaférhetd-
vé tettiik volna minden tanit6 szdimara? Mondjuk dgy,
hogy a feladatbankbdl barki egyszertien és gyorsan dssze-
allithassa barmely tanitvany4nak egyéni képességfejlesz-
tését valdban szolgalé feladatlapjat.

Ez esetben persze a rendelkezésre 4ll6 forrasok na-
gyobbik része az innovativ pedaggusok munkajanak va-
16di megbecsiilését, és nem valami egészen mast szolgalt
volna...

Mit tehetlink mégis?

* Ha nem marad elég idénk, energiank tartalom alap-
jan differencialt hazi feladat dsszeallitasara, akkor leg-
alabb a mennyiség szempontjabdl differencialunk.

* Amikor csak lehetséges, valaszthat6 feladatokkal
biztositjuk az dndifferenciilds lehetéségét. Hogy ezt mi-
lyen médon valésitjuk meg, annak eldéntésekor szem
elétt tartjuk a varhat6 sziilsi tAmogatas mértékét és mi-
ndségét.

* Egy olyan kozegben, ahol a tanulés jellemz&en fon-
tos érték és elvaras a sziil8k részérdl, tokéletes megoldis
péld4ul, ha minden feladatot ,szorgalmi” ajanlatként
adunk. Ezzel egyfeldl valédi partnernek tekintjiik a szii-
18ket sajat gyermekiik valds sziikségleteinek megitélésé-
ben, rdad4sul elejét vehetjiik a minden osztalyban rend-
szeresen felmertild sok vs. kevés vitdnak.

* A taneszkozok feladatainak kijelolése elétt végig-
gondoljuk, hogy nem helyettesithets-e valamelyik olyas-
mivel, ami nagyobb motivéciés erét hordozhat. (Ha csak
ritkan is, de rendszeresen szamithatnak a gyerekek ilyes-
mire, mAr az is nagy elérelépés.)

* Aziskolai 6n4llé munka — tanul4si idé — megszerve-
zésénél nem az olykor évtizedekre visszanyilo, iskolai
szinten bebetonozott szokasokat, hanem a csoport valé-
di sziikségleteit vessziik figyelembe.

* Miként a gyerekekkel szemben nem fogalmazunk
meg teljesithetetlen elvarasokat, magunkat sem allitjuk
olyanok elé, melyek sikeres megoldasaval legfeljebb al-
tathatjuk magunkat. Minden egyes gyerek ,leckéjének”
mindségi ellendrzése és javitasa a szervezett tanuldsi id6
keretein beliil — bArmennyire népszerd is — nemcsak tel-
jesithetetlen, de értelmetlen elvaras.

* Péld4ul az 1-2. évfolyamon, ahol az olvasisgyakorls
és a személyes, egyéni segitség rendszeres biztositdsa
kulcskérdés a késdbbi boldogulés szempontjabdl, haszon-
talan célkit(izés mindennap minden gyerek munk4janak
mindségi ellendrzését és javitasit varni a foglalkozast ira-
nyit6 pedagdgustdl. Ha ezt teszi, nem marad ideje sem ar-
ra, hogy egy-egy gyerekkel olvasast gyakoroljon, sem arra,
hogy a hibak jelzésén tdl a feladatok sikeres megold4sa-
hoz is val6di, személyre sz616 segitséget nydjtson.

—Ehelyett mtikédSképes megoldas lehet, ha készitiink
egy 4lland6 beosztast, melybdl a gyerekek és a sziilSk is
pontosan tudjik, hogy mely napokon kikkel iiliink le ol-
vasni, s kiknek a ,leckéjét” ellendrizziik mindéségileg is.
Ha hetente csak egyszer is, de igy mindenkinek tudjuk
biztositani a minéségi idt, ami sokkal tobb a semminél.

* Az iskolai szervezett énéllé munka keretein beliil
megtanitunk minden gyereket: a kérdések, a feladatok
megoldésat akadélyozé problémaik megfogalmazaséra; a
mésokrdl valé masolas értelmetlenségére; ,,rélam ma-
sol!” — arra, hogy 4rulkodas helyett hogyan tudnak egy-
masnak valédi segitséget nyGjtani a megoldas dtad4sa
nélkiil; tekintettel lenni a tobbiekre — csondben és értel-
mesen elfoglalni magukat, ha mér elkésziiltek a felada-
tukkal.

* A természetes emberi kifejezés eszkdzeivel adjuk je-
lét 8szinte elismerésiinknek minden gyermeki erdfeszi-
tés, egyéni teljesitmény értékeléseként. Hatha rajoviink,
hogy se piros pontokra, se matricdkra nincs sziikség a
belsé motivacid, az igényesség kialakitdsa felé vezetd
dton.

L

Takécs Etel tanulménya a hazi feladat tém4jaban oly
kivald, a mai kor tanitéi szimadra is ajanlott szakirodalmi
m, melyet érdemes teljes egészében megismerni, ezért
elérhetévé tettiik honlapunkon: Kényvtar » Gyakorlat,
modszertan » Médszertanrdl dltaldban » A hazi feladatok
didaktikai probléméi

——
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Felhaszndlt irodalom Emlékszel, mikor és hol késziilt a kép?

Takdcs Etel: A hdzi feladatok didaktikai problémdi. ,, Ta- Osszel a tornateremben. Télen az osztdlyban. Nydron,
nulmdnyok a neveléstudomdny korébdl, 1964.” Akadémiai  amikor eldszor taldlkoztunk a mdsik épriletben.
Kiado, Bp. 1965. Maisold le a helyes valaszt irott bettikkel!

Kiss Arpdd: A gazdasdgos és eredményes tanulds képessé-
gének kialakitdsa, Pedagégiai Szemle, 1963. 12. sz.

Didaktika, Nemzeti Tankényvkiadé Rt. 2003., szerkesz-
tette: Falus Ivan.

Buda Mariann—Péter-Szarka Szilvia: A kreativ klima, Is-
kolakultiira 2015/9.

Mi jarhatott a fejedben?
kK Fogalmazz meg réla egy mondatot!

B Uzenet a karanténbdl. A digitdlisbol

¢ Most sem tudom honnan kell kinézni a hdzit mar megint
belepni valahova az elsés gyereknek sem tudom elkiildeni a

kepeket nem beszelve az 6tidikesrél folyton valamit letélteni o i
elkiildeni belefdradtam nem fog érdekelni tobbet ismételjen ~ M 1- Kiketismersz felaké-

osztdlyt senkine irjon ne hivion mert nem érdekel az egesz ok- pen! Folytasc! a Iynggkezt BB I it s socisl
tatds rendszer jobb lenne elkapni a virust es meghalni mint dett felsoro’l/ast.”Ugyelj e
hogy tovdbb kinlédni meg a sok ideg...” a nagy kezdébetiire!
* A digitélis 6riilet borit be mindent, még a korosz- Vera, Zs...
talyok egyméstdl nagyon kiilonbozd szitkségleteit sem o
mérlegelve. Ez aldl pedig nehéz kib4nyaszni a lényeget. 2. Ki mit cs'mal?
Sokféle megoldasa lehet ennek a rendkiviili helyzetnek. Egészitsd ki a megkezdett mondatot! A kévetkezd
Erdltethetjiik ugyanazt online, amit a hagyoményos tan- szavak kﬁzﬁl vé!as;thatsz:
6rakon megszoktunk, gorcsdlhetiink az informatikai til, ugrik, visz, iszik, beszélget
megoldéasokon Gjfent, vagy... ‘ o
Olyasmit csindlunk, amire most valéban sziiksége van Zoli az anyukaja 6lében. .
a gyerekeknek. Marcsi az apukdja nyakaba. ..
Ehhez képest nem sokadrangt kérdés, hogy Kréta, Agi poharat _
Teams vagy éppen Classroom? Mégis, mintha errdl szolt Zsanna ... és ... az anyukdjival
volna az elmdlt idészak.
* Nem csoda, hogy mindenki panikszerden kapko- Nem felejtetted el kitenni a mondatvégi frasjelet?
dott péntekrdl hétfdre virradéra, mert ugye: ,hétfétdl dt- .
dllunk a digitdlis oktatdsra.” Ahelyett, hogy adtunk volna 3. Irhatsz hasonlé mondatokat a képrél.
minden tantestiiletnek legaldbb egy hetet, hogy végig- ) »
gondolja a legfontosabb szakmai kérdéseket ebben az Gj Marci anyukdja ...

helyzetben, s kidolgozza a megfeleld, szakmai szempont-
bél, a sajat gyerekei szempontjabdl értelmes, értékte- M Keresd megmagadat a ké-

remtd megoldasokat. pen! Kik kézott iilsz?
B PR T s 4 N el W
* Még nem késd, az els6 panik utan ideje megéllni és Ki iil Lacitol eggyel balra? o lasicioeen

felismerhetetienné a szereploket.

elkezdeni gondolkodni. A gyerekekrdl. ..

, Ki il Lacitél eggyel jobbra?
En péld4ul elévettem az osztalyban késziilt fényképe-

ket, s nézegetni kezdtem Sket... Ki il Julit6l 5-tel balra?

N Szia... Ki il Julitol 7-tel jobbra?
Ezt a képet én készitettem rélad. Danit6l jobbra kiaz 5.7

Ha van kedved hozzd, vdlaszolhatsz a A fénykép helye

lenti kérdésekre. Hanincs kedved, ak- Danitél balra kia 2.?

kor csak tedd el és rizd meg! Szép em-

lék lesz, ha mdr felnditt leszel. Hany l4ny van a képen?
Udvozlettel,

Hany fit van a képen?

Adj cimet a képnek!
Az osztalybol hanyan vagytok a képen Gsszesen?

Hanyan hidnyoznak a képrdl, ha 24 {8s az osztaly?

Fel tudod sorolni, hogy az osztalytarsaid koziil kiket nem
latsz a képen?

——



