MOZAIKOK
huszonh®t ®v

Kereszty t°rt®net ®b Ol

Zsuzsa
Lenard

Andras

Ormai Podraczky
Vera Judit

Perlusz Serfozo
Andrea Monika

ATANCThHD §nyp-tl - sorozat a
mel yekben jelentos
arendszervs8ndgwedisZhazadban.

SO r o zat-Sizielryke sz o - Hitnyady Gy oy gy
megjelent 2017 szeptembere ®s




TARTALOMIJEGZEK

Hunyady Gy°rgyn®:..Bev.ez.ebf. O ieeeeeeeenann, 3.
K-s&8§n® Ormai Ver a: Aizs kalkajdgEltl ipemem@.ie.s.2.tbet t 0

Kereszty Zsuzsa: Milyen iskol §WMi ®rzter @2 nmMinkke nr
m8sok az al t.er.nat.2.yv..i.s.ko.l.8k.2.10

Trencs®nyi L8szIl -: Reflexi - Ker.es.zty..Zsuzsa
Szil §gyi I mr @ ciumid&eil |l eabuseklna...Gemez.el8i al ap
M. Ng8dasi M8r i a: .Di.f.f.er.e.nc.i.8l.8s......adap2li vit§gs
Vass Vilmos: A kompetenc..alf.ej.l.es.zt.®s.%i.h2 v §s
Kereszty Zsuzsd&g®Azr Bap hzzbDbkol.80an?229.
Trencs®nyi Kle§ezslzty Resfulzesxi g ®s.z....n.a.p.0.s33i. s kol §
Karl ovitz J8nos®s At ppdagk.pns8l.asakp.Bya3s.

L®nS&rd Andr 8s: Az i nfokommuni k8ci-s technol
i skola kezd..szakas.z.8b.a i, 39..

Podr §c Ak s zXu ikt :®s az i.s.kol.a..kapcsol.atdendsze
Perlusz Andrea: A saj8tos nevel ®si i g®ny S gy

I ntegr 8ci.....e.l..OS.Z.0.D.8 A WAL
Serf®zO M- ni ka®s Mien O se®&gz®@re.s®.kaezl..@ss.k.0.1..8.kKb.a n
Hunyady oGy ° NgyYda®i mdMB8ai Rodk skovd ak®@pe .a..nbd z ai k o k



MOZAIKOK

huszonhét év torcénetébél

Kereszty
Zsuzsa

Ormai
Vera

Podraczky
Judit

Perlusz
Andrea

Serfézé
Ménika

Hogy az uijabb valtozasoknak

ne csupan elszenveddi legyiink!

Lénard
Andras

TEEIEYE

Hunyady Gydrgyné

szazadban.

Sokan vannak még a palyan, akik megélték ezt az izgal-
mas, reményekkel és csalddasokkal teli id6szakot; akik
dnként vagy kdtelességhél rész vettek a valtozasok kiala-
kitasaban, akik megkiizdittek sajat belss s esetleg tarsa-
ik kiilsé ellenallasaval egy-egy 4j feladat jelentkezésekor,
vagy akik visszahizddva csakis sajat kis koreikre, teen-
déikre koncentraltak, s végezték tisztességgel tanitéi
munkajukat. Kzben azonban belépett az iskoldba a pe-
dagégusoknak egy Gj generacidja is, akiknek — értelem-
szer(ien —sem sajat élményiik, sem szakmai tapasztalata-
ik nincsenek a rendszervaltas elétti iddszakbél, sét az az-
6ta eltelt periédus nagyobbik felébsl sem. S bér a taniték
egyes csoportjai nagyon kiilénbéz6 ismereteket, élmé-
nyeket, attit(idoket hordoznak magukban, mégis tigy vél-
jilk, mindannyiuknak érdemes, hasznos lehet ratekin-
teni s Gjonnan elgondolkodni a szakmai életitket meg-
hatirozé pedagdgiai valtozasokrdl. Kiilondsen indo-
kolt lehet mindez aztijabb Nat bevezetésére késziilad-
ve.

A témakoroket — amelyekrdl egy éven keresztiil min-
den lapszadmban jeles szakértSk frnak — olyan pedagégiai
kérdések koziil valasztottuk, amelyek az dltalanos iskola
kezdd szakaszat kiilondsen érintik és oktatdspolitikai hdtte-
riik van. Természetesen teljességre nem torekedhettiink.
Sem abhan azértelemben, hogy minden lezajlott, a 610
(12) éves gyerekek nevelésével, okratasival kzvetve
vagy kézvetleniil &sszefiiged valtozast/valtoztatist be-
mutatunk, s mér csak terjedelmi okokbél sem lehet tel-
jes a témakodrok elemzése kiterjedtségben, mélységben
sem. Ez utébbi miatt olykor hidnyérzet keletkezhet olva-
soinkban. Forditsuk ezt javunkra: irjdk meg sajdt vélemé-
nyiiket, egészitsék ki a cikkeket, vitdzzanak a szerzékkel. Ev-
deklédéssel varjuk reflexicikat a tanito@sprintkiado.hu ci-
men, s orommel tessziik kozzé ezeket is Iapunk hasébjain
ésfvagy honlapunkon.

A targyalt periddust harom oktatassal foglalkozé tor-
vény szakaszolja: az els6 — még a rendszervaltas elStt —

(lj sorozatot indit a Tanité: olyan peda-
gogiai kérdéseket elemziink, amelyek-
ben jelentds valtozasok torténtek a
rendszervaltas utani immaron negyed-
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Bevezetd

Motté: ,,Célunk a kézds nevezdk keresése
ésmegfogalmazasa, mert meggyézodésiink,
hogy egy olyan tarsadalom, amely még a
gyermek-nevelés alapkérdéseiben sem ké-
pes kozds nevezdre jutni, keserves sorsra
itéli 6nmagat.”

(www.tanitonline.hu, Kiildetésiink)

1985-ben sziiletett, de szellemisége, egyes rendelkezései
utat nyitottak a tanszabadsig kialakulasanak. Torvény-
be iktattak az iskolavalasztas jogat; a dokumentum meg-
torte a kdzponti irdnyitas kizarolagossagat; megsziintet-
te a szakfeliigyeletet, kimondta az iskoldk szakmai 6nal-
lésdgdt. Szempontunkbdl taldn az dn. ,,autonémiator-
vény” legnagyobb hatisu intézkedésének a tartalomsza-
balyozasban hozott kompromisszumos rendelkezés bizo-
nyult: az intézmények egyedi engedély alapjan eltérhet-
tek a kdzponti tantervtsl. Ennek nyoman kezdtek el kii-
l6nboz8 sajatos, egyedi programokkal dolgozni az an. ki-
sérleti iskolak (szdmuk gyorsan nétt orszégszerte, s sok
pedag6gus ekkor szerzett tapasztalatot a program/tan-
tervkészitésben, -adaptalasban). A megszokottdl eltérst
keresék, a gyerekek szempontjait a figyelem kozéppont-
jaba alliték, a nemzetkdzi irodalomban és é18 gyakorlat-
ban tajékozdddk igényeltek alternativ iskoldkar, a jogi
alapot a tdrvény egyedi tantervre vonatkozd szabéalyoza-
sa teremtette meg: 1986-87-ben reformpedagdgiai isko-
lak (Montessori és Waldorf), majd révidesen 8 és 6 osz-
talyos gimnaziumok kaptak miikodési engedélyt. Az
utébbiak — féként a varosokban és Budapesten — kiva-
lasztasi rendszeriikkel hamarosan visszahatottak az alta-
lanos iskolak életére is.

Ennek a pezsgs iddszaknak fontos fejleménye volt az
is, hogy a neveléstudomanyi szakemberek el6tt megnyil-
tak a nemzetkdzi egyiittmiikodési, utazasi lehetdségek, s
tajékozédasuk, tanulmanyaik nyoman uj, kétszintd tar-
talmi szabhalyozishan gondolkodtak: elinditottik a tan-
kotelesek szdmdra kotelezs nemzeti alap(mag) tanterv
kidolgozasit, amelyhez szervesen hozzatartozott a helyi
tantervek készitésének koncepcidja. (Ebbe a rendszerbe
késébb iktatédott be harmadik — kzépss — szintként az
an. kerettanterv.)

Az 1990-es tarsadalmi rendszervaltist megelszé és
kovets években az oktatas ligye hangsilyosabba valt. Az
egyes partok, fiiggetlen szakemberek s az egymast valtd



kormanyok elképzeléseit heves szakmai vitik 6vezték,
mig végiil — kompromisszumok soran at — kialakult egy
elég széles korid tAimogatast élvezd torvényi szoveg, meg-
sziiletett az Gj rendszer elsS, 1993-as oktatasi térvénye.
Ennek filozéfidja a szabadsag értékén alapult, a tansza-
badsag kiteljesitésére tdrekedett; hirdette a kulturalis ja-
vakhoz valé hozzaférés egyenls esélyeinek sziikségessé-
gét; tAgra nyitotta az iskolafenntartds kapuit; megala-
pozta az iskolik intézményi autonémiajat; kiillosnbozs te-
rilleteken biztositotta a valasztas (az alternativitas) fel-
tételeit; s mikdzben partnerséget hirdetett a széles érte-
lemben vett nevelésben érdekelt felekkel, igyekezett a
pedagégusok tarsadalmi presztizsét, munkajuk alkots-
értelmiségi jellegét ndvelni.

Nem célunk, s nincs is lehetéségiink most a térvényi
intenci6k megval6sulasanak elemzésére. Az bizonyos,
hogy torekvéseivel (a kormanyviltiasokhoz is kt6déen
gyakran médositott) szabalyaival, elvarasaival kimozdi-
totta az oktatdst korabbi zart, tilcentralizalt, tdlszaba-
lyozott allapotabdl s egy nyitottabb, modernebb, a részt-
vevik tagolt érdekeit jobban figyelembe vevd oktatas
iranyaba forditotta. Sok jele volt ennek: megsziint példa-
ul aziskolafenntartas allami monopéliuma, kdtelezs ide-
olégiai irAnyzatok nem uralhattik az iskoldkat. Lehetd-
ség volt ugyan valamely meghatirozott vilagnézet alap-
jan intézményt alapitani, (v5. az djra meggytkeresedd
egyhazi iskoldkat), de ezzel egyiitt jart a sziildk (s gyere-
kek) szabad iskolavélasztasi joga. Hasonléan érvénye-
stilhettek kiilonbéz8 karakterisztikus pedagégiai kon-
cepcibk is az iskolak munkajaban. A valasztds, az ¢6nallé
dontés lehetdsége (olykor kényszere) a pedagdgusok
munkijaban is felerésodott: a kordbban is hangoztatott
modszertani szabadsdgon til megvélaszthattak tananya-
got, programokat (a sziil6kkel egyiitt), tankdnyveket,
taneszkozoket; 6n- és tovabbképzési formakat, tartalma-
kat. Elkésziilt a Nemzeti alaptanterv (1995) s szimos
Gjabb, egyre kevéshé csak a megtanitandé ismeretekre,
hanem a jartassagok, készségek, képességek fejlesztésére
koncentrilé valtozata. Mindez meginditotta a pedagdgi-
ai kultdra dtalakulasanak folyamatat. Olyan dj fogal-
makkal ismerkedtek a pedagégusok, mint kompetencia-
rendszer, tantirgyi integricid, kompetenciamérés, ko-
operativ tanulas, projektmdédszer, IKT-vel tAmogatott
oktatas, tankényvcsalad, minSségbiztositas stb. Talin
ebben az id¢szakban fogadta el a pedagégusok jelentds
része a differencialas sziikségességét, s (kisebb résziik) is-
merkedett meg az adaptivitis fogalmaval.

Sorolhatnank még a pozitiv iranyi-szandéka val-
toztatasokat, de Hsszegytijtve az eredményeket, nem
lehetiink elégedettek. A félsikereknek, -kudarcoknak
szamos oka volt. Bizonyéra az is, hogy az intézkedések
hatdsdt sok esetben nem mérték fel jol (esetleg nem is volt
lehetséges jol felmérni). Példaul a mar tobbszor emlitett
szabad iskolavalasztds vagy az oktatdsi rendszer meg-
bomlott s méig rendezetlen struktirija mindségi szem-
pontbél végletesen szétszakitott iskolahalézat kialaku-
lasahoz vezetett; a sziil6k az iskolak kozott, az iskolak a
gyerekek koziil valogattak, ami mar kdzéptivon is in-
kabb az esélyegyenléség ellen hatott, mintsem segitette
volna azt. A korlatozatlan, majd a kénnyen kijatszhaté
szabalyok révén az iskolavalasztis sok esetben akarva-
akaratlanul a (megtiirt) szegregacit eszkoze lett. Tarsa-

dalmi tAmogatottsig hidnyaban alig néhany sikeres in-
tézményszintd integriaciérdl tudunk. A halmozottan
hatranyos helyzetd (koztiik cigdny) gyerekek timogata-
sat szolgild intézkedések nem parosultak sem iskolian
beliili adekvat pedagdgiai mddszertani kultdraval, sem
elégséges és biztonsagosan érkezd pénzzel (vo. pl. a ta-
nodik sorsa).

Valészintileg egyes esetekben nagy karokat okozott a
tdlzottan biirokratikus, a titlzott adminisztrativ jeilegﬁ ko-
vetelménytamasztis. Kézenfekvs példa erre a megsziin-
tetett korabbi kiils3 ellenérzés helyére 1épd intézményi
mindségértékelés. A partnerkdzpontid miikodés kiépité-
se s az dnértékelésre épiils fejlesztések kidolgozisa az is-
kolik (ésfenntarték) elsbb snként vallalt Comenius né-
ven), majd kotelezs feladata lett (egyre részletesebb, ap-
r6lékosabb kivetelményrendszerrel) az tin. intézményi
mindségirdnyitasi program készitése. Az iskolahasznalok
elégedettségére épiilé mindségfogalom csak lassan (sok
helyen sohasem) vilt elfogadotta, az egyre cizellaltabb
tervek, dokumentumok tényleges hatdsit kevéssé lehe-
tett megragadni. (A kiilsé ellenérzés masik elemeként
tették lehetévé, majd dltalanossa 2006-ban az orszagos
kompetenciaméréseket.)

Ugy véljiik, az oktatis megijitisanak folyamata azért
is valt szakadozott4, mert az egymast valté kormanyza-
tok feladtak a konszenzuskeresést az oktatas iigyében,
nem alakult ki hosszit tdwi oktatdsfejlesztési stratégia; terve-
ik megvalésitasat a négyéves valasztasi peridusokhoz
szabtik. E helyzet egyik legsiilyosabb kivetkezménye
lett, hogy a valtoztatisok legfbb iskolai letéteményesei,
a pedagégusok nem tudtak azonosulni a rajuk varé felada-
tokkal, s teljesitésiikhoz sokszor nem is volt meg a felké-
sziiltségiik. A rendszervaltas utdn megviltoztak az iskola
jogosultsagai, nem léphetett fel mar hatésagként a szii-
l6kkel szemben, nem dénthetett szabadon a gyerek sor-
sardl — a sziils szindékanak ismerete, sit beleegyezése
nélkiil —olyan kérdésekben, mint példaul a bukis az elsé
osztalyban, a magantanuléva vilas, eltanicsolas az isko-
1abél sth. A pedagdgusok gyakorta tekintélyiik, szakmai
presztizsiik csorbitdsanak érezték a ,laikus” sziil6k meg-
novelt lehetéségeit. Mas esetekben nem voltak/voltunk
felkésziiltek a sziilékkel kialakitandd egyenrangi kap-
csolatra. Majd létrejsttek olyan helyzetek, amikor sziil
és pedagogus hallgatélagosan dsszefogva keriilte meg az
érvényes (pl. iskolavalasztasi) rendelkezéseket. Az Gj ti-
pusi sziil3-pedagdgus viszony kialakuldsa nehéz folya-
mat volt, amelyhez hossza id5 kellett volna.

A NAT eréltetett tempdji bevezetésekor elvartik a
pedagdgusoktdl, hogy (helyi) tantervkészitSk legyenek,
holott azegy a tanar-tanitdi munkatél kiilsnbozs, mond-
hatni 6nallé szakma. A kizponti timogatas (adott eset-
ben pl. a tantervbank, célzott tovabbképzések) felhasz-
naldsira, hatasinak érlel6désére nem volt lehetéség az
tjabb valtis, djabb oktataspolitikai elképzelések koze-
pette. (Igaz, ez az Gj elvaras meginditott egy tudatosulasi
folyamatot is: pontosabban kellett végiggondolni, mit és
hogyan akarunk tanftani, mit is jelent a kompetenciafe;j-
lesztés. Ezt a folyamatot azutin megakasztotta a késébbi
(ij tartalmi szabdlyozas.) Az is kétségtelen, hogy tanitok-
tanarok kisebb-nagyobb csoportjai nem mindig vol-
tak nyitottak a pedagdgiai munka szinvonalat kétség-
teleniil jotékonyan befolyasold, de szamukra 1j fel-



adatot jelentd elvarasok irant. A tanuléi értékelés at-
alakitasakor — az alternativ iskolak gyakorlatiban jél
miikods —szoveges értékelés kotelezettségét példaul na-
gyon sokan csak terheik novekedéseként élték meg, s
nem lattak benne a differencialt, személyre sz615 fejlesz-
tés megalapozisdnak lehetSségét.

Szinte minden emlitett probléma, nehézsé g stirtisddott
az integracié kérdésében. A rendszervaltas koriili mind-
két torvény deklarilta az iskola szerepét, funkcigjat a tar-
sadalmi beilleszkedési, tanulasi esélyck novelésében. A
hazai tapasztalatok, mérések jelezték az e tekintetben is
egyre mélyiilé kiilonbséget az egyének és csoportok lehe-
tBségei kozott, Nemzetkozi trendek, eredmények minta-
jara az oktatispolitika szorgalmazni kezdte a sajatos ne-
velési igényt, illetve a halmozottan hatranyos helyzetd
(kiilénésen a cigany) gyerekek egyiittnevelését az ép,
egészséges, nem hatranyos kornyezetbdl kikeriils gyere-
kekkel. Sok iskola meggyézédéshdsl, megfelelni vagyas-
bél, a kedvezd finanszirozas elnyerésének szandékatol
hajtva véllalta azintegricié egyik vagy masik fajcajac. Ele-
get tett a kiils&, jogi elvardsoknak (mddositotta az alapité
okiratat), kivalasztotta azokat a tanitdkat, akik affinitast
mutattak a feladat irant, esetleg szereztek mar némi ta-
pasztalatot kordbbi spontin integraciéban, vagy csak
nem volt meg osztilyukban a kivant létszam. A sikeres
példak mellett valészintileg szimosabbak a megfelels
képzettsé g és a segitd szakmak képviseldinek (gydgypeda-
gbgus, iskolapszicholégus, fejlesztépedagdgus, assziszten-
sek), illetve a targyi feltételek hidnya miatti kudarcok.

A rendszervaltis utini két évtized lelkesits tervei, a
felszabadité autondmia megélése, a gyerek és tanito alko-
t energidit igényls valtozatos programok mellett a gyors,
gyakran hektikus valtasok, a szakma méltanyos anyagi-
erkolcsi megbecsiilésének hidnya, a nehezeds és sokaso-
dé feladathelyzetekben tapasztalt eszkztelenség elfa-
rasztotta a pedagégusokat. Ilyen korilmények kozoee
nem meglepd, hogy a tanitok és tanarok jelentds része
varakozassal tekintett az Gj kurzus 1ij newvelési térvénye
— 2011 - elé. Tobbek szamara jélesSen ismerdsnek tiint
a tilzasok lefaragasanak jelszava, a kézpontilag meghata-
rozott tanterv biztonsiga, a zavardan sokféle taneszkoz-
bél valasztas kényszerének nlérséklé§e, a kiils$ szakmai
feligyelet és értékelés visszahozasa. Ordmmel fogadtak,
hogy a nevelés nagyobb figyelmet kap. J6 jelnek tekintet-
ték, hogy az 4j kormany egyik elsd intézkedése az elss osz-
talyos buktatisi tilalom megsziintetésére és asziveges ér-
tékelés dnkéntessé tételére vonatkozott. Kiilondsen von-
z6 elem volt a torvénybe foglalt életpalyamodell, ami
megbecsiiltséget, kiszamithato elérehaladist, objektiv
értékelést és jelentds béremelés igéretét hordozta.

Alig egy-két tanév miltan ismét sokan csalédtak. A
mindenre kiterjedd kézpontositds nem megkdnnyitette,
inkabb megnehezitette a mindennapi iskolai életet; a
viart, régihez hasonlité tanterv tdlzsifolt volt, feldolgoz-
hatatlan, megemészthetetlen; az oktatasi idé egyre ki-
sebb része lett szabadon kezelhetd; a munkaidd eddig
megszokott rendje is felborult: a heti 32 6ras kotelezd
benntartézkodas terhére elvégzett helyettesitések még
negativ anyagi konzekvenciikkal is jartak. Kiilonésen a
kezd6 szakaszban bonyolitotta a taniték helyzetét a (az
alsésok szamara elérhetetlen) tornatermek hiinya a
mindennapos testnevelés kotelezettsége mellett. Min-

den iskolaban néhany pedagdgusnak ismét at-, illetve ki
kellett képeznie magat: az erkélestan 4j tantargyként je-
lentkezett. Szinte azonnal le kellett mondani a bevilt,
megszokott tankdnyvekrél, munkafiizetekrsl, vagy
konspirativ m&don beszereztetni azokat a sziilSkkel. Sok
helyen ez a fajta ,,egyiittmiikodés” alakult ki a sziilsk és
aziskola kdzott az egész napos nevelés kérdésében is: mi-
vel legilis lehetéség volt indokolt esethen felmentést
kapni, a sziil6k koziil sokan kérték a gyerek szdmara az
engedélyt, az igazgatdk szinte mindig indokoltnak talal-
tak azt. A maradék jobb-rosszabb napkézi otthonos ella-
tast kaptak. A fenntartdvaltis a mindennapi mikodés-
ben okozott nehézsé geket, fennakadasokat.

Talan a legnagyobb megrazkodtatas a pedagdgusokat
az életpalyamodellel &sszefiiggésben érte: mivel az okta-
tasi kormanyzat gyors sikert akart, nem felmend rend-
szerrel vezették be: a gyakornokok kivételével mindenkit
— fiiggetleniil gyakorlé pedagégusi éveinek szamatsl, ad-
digi elismert teljesitményeits] — a Pedagdgus 1. kategdria-
ba soroltak be, hogy onnan majd a trvény megszabta k-
vetelményszintek teljesitésével léphessenek elébbre. Ezt
a pedagégusok szinte egydntetiien megalazénak tartot-
tak. Nem talaltak megfelelének a mindsités alapjat sem:
a portfélidalapi s csak kevéssé a tényleges gyakorlatra ti-
maszkodd kiilss ellenérzés névelte a felesleges adminiszt-
raciét s még a pozitiv visszajelzést kapott tanitdk-tanarok
sem érezték, hogy a procedira hozzajarult volna fejldé-
siikhoz. A folyamatos korrekcidk némileg segitettek a
helyzeten. A bérfejlesztés elsd szakasza jelentds volt, bar
az addigi potlékok, dijak Atalakitasa, a kotelezd ora-
szamok megemelése csokkentette a mértékét, s el6for-
dult, f6ként a munkajiban kordbban mar bizonyitott, k-
zép- és id6sebb réteg esetében, hogy jelentéktelen, érzé-
kelhetetlen volt. A tovabbi pedagdgus-béremelés leva-
lasztdsa a minimalbérrdl jelentds fesziiltsé geket okoz.

Mozaikokat villantottunk fel az elmiilt huszonhét év tr-
ténéseibdl. Ez jelzi azta hatteret, amelyen elemezziik a kez-
dé szakasz alabbi mai pedagdgiai kérdéseit, azt, hogy ezek-
ben negyedszdzada honnan indultunk s hol tartunk ma:

* Az akadilymentesitett” 6voda-iskola atmenet jel-
lemz6i (Ormai Vera)

* Milyen iskolat szeretnénk magunknak és gyereke-
inknek? Miért és miben masok az alternativ iskolak?
(Kereszty Zsuzsa)

* Szillabustél a curriculumig. Kellett nekiink nemzeti
alaptanterv! (Szildgyi Imréné)

* Differencislés, adaptivitds (M. Nadasi Maria)

* A kompetenciafejlesztés lehetdségei és kihivasai
(Vass Vilmos)

* Vilasztisi lehetdség tankdnyvben, taneszkdzokben
(Karlovitz Janos)

* Infokommunikaciés technoldgia az dltalanos iskola
kezdd szakasziaban (Lénard Andras)

o Mérés-értékelés. Hazai és nemzetkozi teljesitmény-
mérések és felhasznalasuk (Nahalka Istvan)

* Az egész napos iskola pedagégidja (Kereszty Zsuzsa)

* Sziilék és iskola kapcsolatrendszere (Podraczky Judit)

* A sajatos nevelési igényii gyermekek 6vodai-iskolai
integricidja mint a tirsadalmi integracié elészobija
(Perlusz Andrea)

* Mindségértékelés az intézményekben (Serfézd Maé-

nika)



Kosané Ormai Vera

’

Az ,akadalymentesitett”
ovoda-iskola atmenet
jellemz6i

lszepiémpeMi& s + Wh @t ¢

Ovodai nagycsoportba jarni 6rom. Az egész évet dtszovi
az iskolassa valas vonzo {gérete, a kivancsisig, az iskola-
varas jolesd izgalma.

B Azel6zmények

Az 6vodasok tavaszi iskolaldtogatasa, az iskolavilasz-
tast segitd tajékoztatdk, a nyilt 6rak és a mar beiratkozott
elsdsok szamara szervezett, tanftéikkal ismerkedd vi-
dam, jatékos, gyakorlati foglalkozasok, a sziikséges isko-
lai felszerelés kizos kivalasztisa meger6siti a még 6vo-
das gyermekben, hogy az iskolaban valami kiilénle-
ges, eddig ,,soha nem volt” élményben lesz része.

Az 6vodai nagycsoport masodik félévében a két Gvé-
né beszélget a sziilékkel a gyerek iskolaérettségérél. Ha
sziikséges, kedvezs szakemberfeltételek esetén az utolsé
6vodai évben az iskolaba késziils kisgyerek fejlesztéfog-
lalkozdson, logopédiai terapidn vehet részt. Az Gvoda és
a csalad kapcsolatiban akkor keletkezhet konfliktus-
helyzet, amikor a sziil$ nyari sziiletésii gyermekét szeret-
né még egy évig 6voddba jaratni, vagy a Pedagégiai Szak-
szolgalatba integralt Nevelési Tanacsadd, illetve a Szak-
ért6i és Rehabiliticiés Bizottsig a nagycsoport megis-
métlésére vonatkozd javaslata ellenére be akarja iratni
az 1. osztalyba.

Erdekes jelenségként rapasztalhatd, hogy amig az
1950—-1960-as évek sordn a gyerekek fejlesztése mellett
az 6vond feladatai kozé tartozott a ,,sziildk nevelése” is,
az 1970-es évektdsl napjainkig ez az elvaras jelentSsen
csokkent, szinte kihaléban van (Késané Ormai V. 2017.
282-295). Ezzel egyiitt dgy tiinik, mintha az 6vodapeda-
gbgusok a korabbi évtizedekhez viszonyitva kevéshé biz-
nanak sajat szakmai, pedagdgiai és pszicholégiai felké-
sziiltségiikben. Alkalmilag még az is tapasztalhaté, hogy
a diplom4s sziil6kkel kevésbé, vagy csak ritkdbban merik
megosztani a gyerekkel kapcsolatos nevelési gondjaikat.

M Talalkozas az iskolaval

Az iskola jelenleg elvarja, hogy a jiiniusban még
6vodas szeptemberben ,teljes vértezethen” jelenjen

meg az 1. osztalyban. Az iskolai élet ekkor mar alig ha-
sonlit a kordbbi ismerkedd, jatékos foglalkozashoz.

— A gyerek napikétalkalommalhurcolja a hiatan (vagy
htizza a f51dén) a testsilya 10%-4t tdbbnyire meghaladé,
akar 3,54 kg-os taskajat.

— Elvarjak tSle, hogy a tanitis kezdete elétt legaldbb
15 perccel érkezzen meg az iskoldba. Ehhez a lakéhelye
és az intézmény kazott tavolsagtdl, a sziilé munkakezdé-
sének idépontjarél, valamint a kozlekedési viszonyoktdl
fiiggden 6% 7-kor fel kell kelnie.

—Mig régebben az 1. osztilyos gyerekeknek délelétt 3-
4 délelstti tandrajuk volt, a mindennapos testnevelés és
az erkolcstan/hittan bevezetése 6ta jellemzden 5 éraban
elvaras, hogy a figyelmének dsszpontositasa ,lankadat-
lan” legyen. (Nemrégen EMMI-rendelet sziiletett, hogy
30 perces 6rak 777 perces 6rak legyenek az 1. osztalyban
félévig, de ezt ellendrizni kellene.)

— A gyakran az id6ben korlatozott ebédelést kisvetd-
en, egyéni tempdjatdl fiiggden, egy-masfél érat az aznap
kapott (illetve a masnapi) feladatok elkészitésére kell
forditania.

— Ezt kvetSen (az idGjarastdl fiiggden) tovabbi egy-
masfél 6ra all rendelkezésére az iskolanként meglehets-
sen eltérd felszereléssel rendelkezd udvaron a mozgésra,
levegGzésre, jatékra. Az udvaron a kiilonbozé kord alsé
tagozatos kisdidkok gyakran egyiitt vannak. Ez a kériil-
mény a testvérek vagy a baratsagok szovédése szempont-
jabél kedvezs is lehetne. Néha azonban egymis bantal-
mazésanak veszélyét rejti. Elgfordul, hogy a gyerekek —
nevelSik véds-figyelmes tekintetétdl tavol — ekkor ,ren-
dezik” korabbi vagy aktudlis személyes konfliktusaikat.

— Olyankor, amikor a sziil5 csak délutan 6t 6rakor tud
a gyerekéért jonni, a feltételezhetSen faradt (esetleg ki-
meriilt) kis els6s 4-t5l 5-ig egyoras tigyeletre kényszeriil.

— El&fordul, hogy a gyerek sem a tanulasi id3, sem az
tigyelet alatt ,alulmotivaltsaga” vagy faradtsiga miatt
nem késziil el a hazi faladattal, vagy a délutani taniténak
nincs ideje az elkésziilt lecke min&ségének attekintésére.
Ilyenkor a kotetlen csalddi egyiittlét helyett a szintén fa-
radt sziil$ aktiv részvételével a hidnyz6 feladatok pétla-
saval, a hibas megoldasok javitisaval, djrairasaval telik
el az este.

Tudjuk, hogy szamos kolléga mddosit az elsS osztalyo-
sok napirendjén. Vallja, mert tudja, hogy 6-8 éves gye-



tekeket nem lehet, és nem is szabad (na) a felnSttek-
kel azonos kétott ,,munkaidében” foglalkoztatni, mi-
vel ez nem felel meg életkori sajatossagaiknak, s pszi-
chikus artalmakat is eredményezhet. A rendkiviil
gyors életmadvaltast a gyerekek és sziileik egyarant
nehezen viselik. Valtoznak a targyi és higiénés feltéte-
lek, a felndtt- és kortarskdrnyezet, a tevékenységek tar-
talma, jelentdsége, a madszerek, a pedagbgus és a gyere-
kek kozotti érzelmi viszony, a kommunikécié. Médosul a
csalad és aziskola kapcsolata, Szinte minden méaské ppen
van, mint amit a gyerek az 6vodiban megszokott, ami
szamdra az érzelmi biztonsagot, az ismert és szeretett sze-
mélyeket jelentette. Minderre riadtan, csodalkozva, szo-
rongassal, csalddva, esetleg haraggal, szomortan vagy a
helyzetbe elébb-utébb beletsrédve valaszol. Huszonot-
harminc elss esetében ezeket a kiilonbdzé érzéseket,
lelkiallapotokat nem kénnyi a taniténak észrevenni és
megérteni. A kis els6sdk és csaladjuk ismerete nélkiil pe-
dig a segitsé gnyjtas lehetésége is korlatozott.

B Az 6vodabdl és a csaladbol
az |.osztalyba atvihet6
modszerek, lehetoségek

Az 6voda és az iskola kdzotti szakadék enyhitése, az 1.
osztalyba befogadas/beilleszkedés és az Atmenet 6romte-
livé tétele érdekében lehetdség nyilhat a kovetkezbkre:

— A gyerekek az els6 honapban évodai jelitket hasz-
naljak (,atmeneti targy”).

— Behozhatjik hazulrél kedvenc jatékukat az osztaly-
ba (,Atmeneti targy”).

— Az osztilyterem megfelels részében jatszdsarkot ala-
kitanak ki.

— A padtars, illetve az asztaltirs szabadon valaszthaté
az ismert tarsak koziil.

— Hétfénként és tanitasi sziinet utin kotetlen beszél-
getés a tanitdval élményeikrsl.

— Az elsé félévben 30 perces 6rak mindaddig, amig a
45 perces foglalkozas farasztd.

— A figyelemdsszpontositas egyéni kiilonbségeinek fi-
gyelembevétele.

— Az els6 4-6 hétben a gyerek viselkedési és tanulma-
nyi el6rehaladisarél adott értékelés-mindsités teljes
mellézése. Helyette objektiv tijékoztatas, ,visszajelzés”
a gyerek hangulatirél, érdeklédésérsl, baritkozasi ked-
vérdl, tevékenységvagyardl.

— Az els6 4—6 hétben minden olyan szébeli, rajzos,
szimbolikus elmarasztalé értékelési eljaras, ,vigyazd
rendszer” vagy tanitéi megnyilvanulis kiiktatasa, amely
a gyerekek kozott rangsort llit fel, és amely az osztaly
vagy a sziilék nyilvinossaga el6tt a megbélyegzés lehetd-
ségét teremti meg, és egy-egy gyerek tarsai részérdl torté-
n6 kirekesztéséhez vezethert.

— A hagyomanyos ,nyflt 6rak” minimumra cstkkenté-
se, esetleg megsziintetése.

— Az els osztalyos gyerekek és csaladjuk folyamatos
egyéni megismerése: megfigyelés, szituacidelemzés, a
gyerekkel folytatott beszélgetés, a sziildkkel alakitott sze-
mélyes kapcsolat és minden egyéb lehetséges madon.

— A sziil5k szdmara a fogadd6ran és a sziiléi értekezle-
ten kiviil lehet&ség biztositdsa a tanitéval folytatott be-
szélgetésre.

—Koériilbeliil a tanév harmadik hdnapja utan egyéni és
az osztaly, mint csoport eddigi alakulasinak megismeré-
se érdekében néhany pedagdgiai, pszicholdgiai vizsgalat
végzése, lehetdség szerint iskolapszicholégus bevonasa-
val.

— A tanév elsé idészakaban kiemelt figyelem forditisa
az egyéni és osztalyproblémakra. Sziikség esetén, a fel-
meriilt nehézségektdl fiiggéen a kollégik és belsd vagy
kiilsé szakemberek bevonasa.

— Az elsé félévben havonta, késébb a sziikséges rend-
szerességgel az osztilyban tanitd pedagégusok kozos
megbeszélése.

— Az els6 félév vége el6tt a sziil6ktdl, a masodik félév-
ben lehetSség szerint minden gyerektél egyénileg rajzos,
Jirasos”, kérddives”, esetleg szobeli, kiscsoportos be-
szélgetés formajaban visszajelzés kérése a kérdésre: Hogy
érzed magad az osztdlyban! — Mi j6 az iskolaban? — Mi
viltozzon meg? — A tanulsigok megheszélése az osztaly-
lyal és a sziilékkel.

Az intézmények egy részének 1. osztilyaiban a felso-
rolt lehetSségek koziil jo néhiny a taniték dnkéntes kez-
deményezése nyoman az iskolai élet természetes részét
alkotja. Gyakorisagarél és a tapasztalatokrél sajnos nem
all rendelkezésiinkre informécid.

B Az érdeklodés, a tanulas

orome és a belso motivacio

Aziskolaba lépést a gyerek fejlédésében ,,szenzitiv pe-
riédusnak” tekinthetjiik. A fogalom azt az idészakot jel-
zi, amikor egy-egy teriileten a legkedvezsbb feltételek
allnak rendelkezésre a gyerek adott képességeinek fejls-
désére. Minden képesség fejl6désének megvan a maga
legkedvez&bb életkora, amikor bizonyos tapasztalatok
kitiintetett szerepet kapnak. A tanuldshoz valé vi-
szony, a tanulasi motivacié jellemzéinek kialakulasa-
ban az iskola 1-2. osztilya rendkiviil fontos helyet
foglal el. Kérdés, mi torténik az iskola elsé éveiben
ezzel a velesziiletett, minden gyerekben meglévé bel-
s6 megismerési vaggyal, kutaté-keress, kisérletezd to-
rekvéssel? Tapasztalataink szerint esetenként , kivirag-
zik”, tobbnyire azonban elhalvanyodik vagy feledésbe
meriil. — Atadja helyét a kiilsg pozitiv értékelés meg-
szerzésére iranyulé kiizdelemnek, mint amilyen a pi-
ros pont, a kiilénbozd szind karika, a gyereknyomda ké-
pei, a nagy vagy kozepes méretdi mosolygds matricaarc
stb. Félévkor pedig a latszélag ,szoveges értékelésnek”,
amely lényegében az 5—1-ig terjed hagyomanyos oszta-
lyozas megfelelsje. Ebben természetesen a ,kivaléan
megfelelt” és a ,jol megfelelt” foglalja el a legkedvezébb
helyet.

A folyamatos és gyakori értékelés-mindsités nem
csupan elvonja a gyerek figyelmét a lényegrél, a tan-
anyag érdekességérél, hasznossagardl, a ,,megtanu-
las” énépitd, kellemes érzésétél. Hossza tavon saj-
nos szamos egyéb, esetleg nehezen viltozé negativ



kévetkezménnyel is jarhat. Példaul az olvasastanulis,
majd az olvasni tudas vagy az irds és a szimolni tanulas
érome helyett a dicséret, a jutalom, a tanité elismerésé-
nek elnyerése vagy az elmarasztalas elkeriilése lesz a
cél. Az artalom abban rejlik, hogy egy 6nmagiban
drommel végezhetd, ,onjutalmazé” tevékenységben at-

élt negativ élmény vagy kudarc nem csupin a gyerek

nem-tudatos értékrendjét zavarja meg (mifontos?, mia
cél?), hanem magihoz a tevékenységhez, példaul az ol-
vasdshoz ftiz6dé érzelmi viszonyban is tartés elkeriilést
hozhat létre.

W Onértékelés
és a tarsas kapcsolatok

Aziskolaba lépé gyerek életében, analégiaval élve, 4t-
vitt értelemben az 1. osztilyban szerzett tapasztalatok,
élmények a pszicholégidban (és az etolégidban) ismert
imprinting jelenségéhez hasonlithaték. Az életkort a ta-
nuldshoz valé viszony szempontjabél ,kritikus periddus-
nak” tekintve feltételezhetjiik, hogy az ,,els6 benyomas”
soran alakulé motivacié bizonyos mértékig olyan, mint a
wbevésddés” a korai szeretetkapcsolatban. Ezeknek az
érzelmileg igen fontos élményeknek a vilag megisme-
réséhez fliz6d4 viszonyban, a tirsas kapcsolatokban és
az 6nmagardl alkotott kép alakulasiban kitiintetett
szerepe lehet.

Az 6vodaban sz6v6dd pajtasi-barati kapesolatokhoz
viszonyitva az elsé osztaly 4j helyzetet jelent. Az esetleg
néhany ismerds tars ellenére év elején mindenki 1j gye-
rek. Az osztalykozosség, mint csoport alakulisa, a szinte
mindenben kiilénbszé gyerekek kozott elfoglalt pozi-
cid erételjesen fiigg a nevel6tél. Ugyanakkor azt is ta-
pasztaljuk, hogy 1-2. osztalyban a gyerek énképét dontd
mértélkben a sziilSk, a tanité és tarsai alakitjak.

A tarsak véleménye és viselkedése pedig tobbnyire a
pedagdgus gyerekkel kapcsolatos megnyilvanulasait ké-
pezile. A lassabban fejl6ds, nehezen beilleszkedd (nagy-
részt kisfidk) helyzete mar azel6tt kedvezétleniil alakul-
hat, hogy a tanité és tarsai megismerhették volna. A
meghbélyegzést, a kitaszitottsigot a gyerekek fijdalma-
san élik meg. Az egyik els6 osztalyos fit példaul otthon
azt mondja: ,Ugy hivnak, hogy miszter hiilye!” E kisgye-
rek szdméra mér az elsé hénapok megalizottsagot, ku-
darcok sorozatit jelenthetik. A csalddban és az 6voda-
ban kialakult korabbi kedvezs képet az §sszeomlas fe-
nyegeti.

B A csalad

A sziilék és nagysziilSk gyakran aggdédnak, esetleg a
gyereknél is jobban szoronganak, hogy érzi magat kisfi-
tik, kisldnyuk az 1. osztilyban, megszereti-e a tanitd né-
nit, képes lesz-e megfelelni az elvardsoknak.

Ha a kisgyerekkel az els6ben a tanito szerint komo-
lyabb gond adadik, egy iskolai jellemzés kiséretében be-
utalét kap a Pedagdgiai Szakszolgalat Nevelési Tanacs-
adéjaba. Harom-négy alkalom utin megsziiletik a szak-

vélemény, amely azintelligencia- és a pedagdgiai vizsgalat
eredményét, valamint javaslatot tartalmaz. Eléfordul,
hogy a ,terapia” a gyerek és a csalad szimara a hosszd va-
rolista miatt elérhetetlen, fgy csak a kévetkezd tanév-
ben, azaz 2. osztilyban kezdédhet el. A sziildnek érthe-
tetlen a sok szakkifejezés, és riasztd lehet a szakvéle-
ményben olvashaté, vonatkozé jogszaballyal torténd fe-
nyegetés. Eszerint, ha a sziil§ a megjellt idében, a maso-
dik tanév elétt, augusztusban nem jelentkezik, szabily-
sértést kovet el. Sajnalatos, hogy kozel egy év is eltelik,
amig a tanév kezdetétdl a tanitd szimdra nevelési gondot
jelentd kis elsés segitséget kaphat.

Ugyancsak kedvezétlen koriilmény, hogy a rendszer
nem teszilehetévé a kézpontositott Pedagégiai Szakszol-
gilatba integralt, kiilonbozd szakképesitési segitd szak-
embereknek (iskolapszicholégus, logopédus, fejleszts-
pedagdgus, mozgasterapeuta), hogy az iskolak és 6vo-
dak allandé munkatarsaiként dolgozzanak. Ugyanis
mind az 1-2. osztilyosoknal, mind az id3sebbeknél fel-
meriil§ problémakat alkalmi jelenléttel, kiszallassal
meglehetdsen nehéz enyhiteni, illetve megoldani. Az
iskolai neveldmunkat segitd speciilis szakember tevé-
kenysége a segitséget igényld gyerekkel és csaladjaval
aklkor lehet eredményes, ha ismeri az intézményt, ahol
dolgozik, folyamatos személyes kapcsolatot tarthat az
érintett gyerek tanitéival és sziileivel, lehetésége nyilik
az elsds kisgyerek tArsas osztilykdrnyezeté nek megisme-
résére.

Amig korabban az 6vodapedagégusok a sziildk sza-
mara szinte mindig elérhetSk voltak, az iskola kapuit
(szimbolikus értelemben is, a valdsiagban is) tobbnyire
zarva talaljuk. A sziilék szimara a néhany hivatalos idé-
ponton kiviil alig nyilik lehet$ség a gyerekkel kapcsola-
tos fontos napi események és az aktualis gondok meg-
osztasara. Nincs id3, hely és alkalom erre azokkal a ne-
velSkkel, akik gyermekével naponta 8-9 érat foglalkoz-
nak! — Az elsés iskolai helyzetétdl, a sziils igényeitdl és
természetesen az iskolai nevelSk teherbirasatél fiiggden
az 1-2. osztalyban a jelenleginél sokkal to5bb figyel-
met és id6t kellene forditani a csalad és az iskola kap-
csolatira. A kélcsdnds bizalomra épiil6 viszony, a talal-
kozas lehetésége mind a megnyugtatéan fejléds, prob-
lémamentes, mind pedig a tanité és/vagy a csalad sza-
mara nevelési nehézséget jelentd gyerek esetében nél-
kiilozhetetlen. A csalddi és az iskolai kérnyezetben egy-
arant fontos azokra a spontan jelzésekre is felfigyelniink,
amelyeket a gyerek tarsai vagy a vele kapcsolatban lévé
feln6ttek felé ad!

Lasst, de talan nem reménytelen szemléletvaltozason
miuilik, hogy a segitségkérés, illetve a Nevelési Tanacs-
adé igénybevétele sem a gyerek, sem a csaldd szimara ne
jelentsen meghélyegzést. Az iskolan beliil dolgozd, a pe-
dagdgusok és a csaladok sziméara egyarant ismert specia-
lis szakember egyiittesen az ,iskolihoz tartozast” jelké-
pezi. Jelenlétiik természetessége és folyamatossaga az
esetleges el6itéletek csokkenését eredményezheti.

Amikor az 1. osztalyosok és sziileik az iskoldban ott-
honosan érzik magukat, mert a taniték segitékészek,
tiirelmesek és megértdek, akkor varhaté, hogy mind a
gyerekek, mind a sziilSk nyitottsiaga, kezdeményezékés-
zsége, Onkéntes részvétele a kozos tennivaldkban is no-

vekszik.



M A pedagdgus

A taniték tobbségének értékrendje szerint a gyerekek
fejlédésében kitiintetett helyet foglal el a tanulmanyi
elérehaladas. Ugyanakkor szinte minden pedagdgus tisz-
taban van azzal, hogy az érzelmi-motivacids tényezdk és
a kisiskols osztalyban elfoglalt tarsas helyzete klcsén-
hatasban van az értelmi képességek fejlodésével ésigy a
tanulds eredményessé gével.

Ugy gondolom, hogy nemcsak a gyerekek rendelkez-
nek egyéni sajdtossdgokkal, hanem a pedagdgusok is. A
tanito- és tanarké pzdk tankonyvei és egyéb kiadvanyok
az évodai és az iskolai nevel&kre vonatkozd szimos,
tobbnyire egységesen elvart tulajdonsagot fogalmaznak
meg. Mikézben bizonyara sok eltérés tapasztalhaté az
6vondi, a tanitdi és a tandri palyat valasztdk kozott, en-
nek szerepével a gyerekek szempontjabol altaldban nem
foglalkozunk. Mindéssze a sziil5k kérében talilkozunk a
whétkdznapi lefrissal”, amely a ,tytikanyd tipusi” és a
wszigoribb elvarasokat kifejezd” tanitdkat jellemzi. — A
yMilyennek kell lennie a jé pedagdégusnak?” kérdés és
az erre adott valasz keveset mond az iskolai élet min-
dennapjairél. Az ,ideilis pedagégus” keresésénél, aki
egyébként csak a tankényvekben vagy a szakirodalom-
ban létezik, tobbet jelenthet, ha a gyerekek egyéni jel-
lemz6i mellett az Gvodaban és az iskoldban dolgozé ne-
vel5k kdzos és egyéni sajatossagaival, tevékenységiikkel
a gyerekekhez f(iz6d5 érzelmi kapcsolatuk szempontja-
bél foglalkozunk. A fontos kérdés: ,Milyen az én tani-
tom?”

Az 6vodabdl az elsd osztalyba lépés ,,akadalymentesi-
tése”, a gyerekek életének, fejlédésének, tovabbi iskolai
palyafutisinak a leheté legkedvezdbb iranyba térténd
biztositisa elsésorban a tanitd sajat iskolai élményein,
valamint a tanitoképzében szerzett szakmai és szemé-
lyes tapasztalatain milik. Természetesen mas koriilmé-
nyek is alakitjak a gyerekekhez fliz8d& érzelmi viszonyat,
banasmaédijat, az osztily- és az egyéni problémak megol-
dasanak dtjait, véleménynyilvanitisanak szabadsagat,
onreflexids képességét, kapcsolatit a sziildkkel.

B Hogyan tovabb?

Az 6voda-iskola dtmenet tbb mint fél évszazaddal ez-
elétti és jelenlegi gondjai, napjainkban mar alig halaszt-
hatd, megoldasra vard problémai igencsak kozel allnak
egymashoz. Az 6voda és az iskola kozotti szakadék
mindkét idészakra jellemzd, kiilondsen a tanulasi és vi-
selkedési nehézségek eseteiben. Kézos vonas, hogy az
okokat a két intézmény kolcsondsen egymas nevels-
munkajaban keresi és véli megtalalni.

Az 6voda-iskola dtmenet szemléleti és médszertani
problémai, bar évtizedek 6ta valtozatlannak tinnek, a
rendszerviltas 6ta médosultak az évoda iranti clvara-

sok. Az 1950-1980-asévekben az 6voda iskola-el6készi-
t4 szerepe, valamint az évodai férShelyek hidnyiban az
iskola-eldkészitd foglalkozdsok szervezése az intézmény
feladatai kézott fontos helyet foglalt el. A ,Nevel6mun-
ka az 6voddban” (1957) cfmi program nagycsoporthan

az iskola-el6készitést célzott feladatként fogalmazza

meg. A tovahbi két dvodai program, ,,Az 6vodai nevelés
programja” (1971) és az 1971-es programmal azonos ci-
mii dokumentum (1989) szerint minden, ami az évoda-
ba lépéstSl a gyerekek fejlddése-fejlesztése érdekében
torténik, az iskola-el6készités szerves részét alkotja, és
(a csaladdal egyiitt) alapozé szerepe van az iskolira va-
16 el6készitésben. )

A jelenleg érvényben 1év6 ,Ovodai nevelés orszdgos
alapprogramja” (363/2012. XII. 17. Korm. rendelet) meg-
erdsiti az 6vodai nevelés gyermekkézponti szemléletét.
Nem jelél meg sem direkt feladatokat, sem modszere-
ket az iskola-el6készités Gtjan. Aziskola-eldkészités ki-
fejezés mellézés e mellett azt kdzvetiti, hogy a program-
nak megfelel5 6vodai fejlesztd-neveld tevékenység biz-
tositja a gyermekek szimara az iskolaérettség elérését.
Pozitivumnak tekinthet6 az is, hogy sikeriilt megel6z-
ni a gyerekek fejlédésének gyorsitasara iranyulé t6-
rekvéseket, valamint az dvodaskora gyereket megter-
held ,,kiilonfoglalkozisok” tomegessé valisat.

Az iskolai nevelés sajnilatos médon nem tudott 1é-
pést tartani a gyerekek életkori és egyéni jellemzdire
figyeld évodai élettel. A két intézmény kozotti egyiitt-
miikddést neheziti, és a szakadékot mélyitheti néhany
koriilmény. Ilyen lehet példaul a tankotelezettség kezde-
ti id6pontjanak megvaltoztatisa. Ezzel lehet sszefiig-
géshen az a jelenség, hogy a taniték nagy része agy éli
meg, hogy emelkedett az iskolaéretleniil érkezé gyere-
kek szdma. Nem hagyhaté figyelmen kiviil az sem, hogy
a rendkiviil zsafolt kerettanterv a gyerekek életkora-
hoz, egyéni sajatossagaihoz nem illeszkeds rohanasra,
a tanitasi-tanuldsi tempd gyorsitasara készteti a tani-
tokat.

A kozelmiiltban és napjainkban az dvoda-iskola at-
menettel foglalkozé kutatdsok eredményeirél viszony-
lag kevés hiradast olvashatunk. De az még ma is gyak-
ran eléfordul, hogy az 6vénék a gyerekekkel kapcsola-
tos gondokért az iskolat teszik felelssé. Ez nem veszély-
telen. Az 6vénék altal érzett esetleges megfelelési kény-
szer gyengitheti vagy torzithatja az 6voda egyénekhez il-
leszkedd gyermekkdzponti szemléletét és ennek kavet-
kezményeként nevelési gyakorlatat. (Szilagyi Imréné,
2010. 56.) Ezért felértékelddhet mindaz a kutatasi ered-
mény, tapasztalati tuds, amely a téméban felhalmoz6-
dott.

Tudjuk, hogy az 1. osztalyba érkezs gyermekek kiilén-
bozbek. A teljesség igénye nélkiil: életkorban, biolégiai
nemben, temperamentumban, élettérténetben, a csalad
szocidlis, nevelési és egyéb koriilményeiben, érdeklddés-
ben, aktivitasban, az intellektudlis és szocidlis képessé-
gek jellemzéiben, a felnéttekhez és a tarsakhoz fiz6d6
érzelmi kapcsolatban, az érés-fejl6dés tempéjaban, az in-
tézményes nevelésben (bdlcsédében, Gvodaban) szerzett
élményeikben.

Elvarhaté-e az 1. osztilyba lépé gyerektél, hogy a
kiilonbozé tevékenységek és képességek teriiletén a
tanév kezdeti idészakatél az iskola igényeinek megfe-
leléen viselkedjen, és tarsaival azonos szinten teljesit-
sen! ,Két dt all elSttiink”:

a) az 6vodai nevelés fejleszté (mondhatjuk, iskola-
el6készitd) munkijanak a jelenleginél intenzivebbé té-
tele az iskolai kvetelményeknek valé megfelelés érde-

kében;



b) az iskola kezdé szakaszdnak szervezeti, tartalmi és
madszertani szemponthdl téreénd alkalmazkodésa az 1.
osztalyos gyermekek egyéni kiilonbségeihez.

A csalidok, a szakemberek, s feltételezhetSen a pe-
dagdgusok jelentés része is inkabb a b) koncepcid ko-
vetését javasolna. S biztos, hogy a gyerekek is az egyé-
ni jellemzdiket maximalisan figyelembevevé tanité-
hoz szeretnek jarni.

Ennek a pedagégiai gyakorlatnak a jegyében az évo-
da-iskola dtmenet hosszabb, a gyerekek egyéni igénye
szerint 812 hetes dtmeneti id3szakiaban a pedagégus ar-
ra keresheti a vélaszt els8s tanitvanyainal, hogy Kiiseza
gyerek? A vilasz megtalldsa alapos pedagégiai felké-
sziiltséget igényld, tiirelmes, faradsagos, kutaté-kere-
56 megismerési folyamatot feltételez, és sem a gyerek-
re, sem csaladjira vonatkozd értékel 5-mindsitd funkciot
és megallapitast nem tartalmaz. Szerepe a tovabbi idé-
szakra a személyes kapcsolatok és a kézos tevékenység
kolcsénds megalapozasa a tanité (k), a gyerek, a csalad
&s az osztdly tagjai kozott. A megismerd munka nyoman
evidenciaként jelenik meg a gyerekek viselkedésében,
teljesitményében és a képességeiben az ,egységesitésre
torekvés” megvalésithatatlansaga, valamint az ,osztaly-
atlag”, mint mutat6 jelentéktelensége. Ugyanis az 4tlag-
hoz minden gyerek nemcsak kiilénbozé értékkel, siker-
rel jarul hozza, de az eredmény lé trejotte is egyénileg tobb
szemponthél eltérd.

Mivel nap mint nap tapasztaljuk és atéljiik, hogy mind
kisiskolasaink és csaladjuk (testvéreik, sziileik, nagyszii-
leik), mind kollégiink és magunk is szimtalan sajatos-

sagban kiilénboziink, az iskola irdnti elvarasban megje-
lend kézpontositasi és egységesitési torekvés hatdsa éssi-
keressége kétséges. Meggy6z8désem, hogy az évoddbol
azels6 osztalyba [épé gyerekekre, csaladjukra és iskolai
nevel6ik egyéni jellemzéire, pedagdgiai-pszicholdgiai
tevékenységére iranyuld fokozott figyelem hosszabb
tavon is kedvezs hatast eredményez.
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keety Zzsa Mjlyen iskolat szeretnénk
magunknak
és a gyerekeinknek?

Miért és miben mdsok (az elsé években) az alternativ iskoldk?

o INégy elemitsl vajon elvdrhatjuk-e, hogy egész életre sx6l6 nyomot hagyjanak?
Elméletben bizonydra nem. Am a gyakorlat ellene sxdl az elmélernek”

Szdmomra legpontosabban két gyerek fogalmazta meg,
miért sziilettek az alternativ iskoldk. Krist6f (ma mar or-
vos) hatévesen drommel késziilt iskolaba; augusztusban
taskdval a hatan sétalt fel-ala a lakdsban. Szeptember

(Nemesné Miiller Mdrta, 1925)

mésodik hetében arra a kérdésre, milyen az iskola, igy
véalaszole: ,,"Ugy mondjdk, hogy ne értsem.”— Bence maso-
dikos volt, amikor megtudta, osztilyanak jévére Gj tani-
téja lesz. Kifakadt: ,, Miért ver a isten azzal, hogy ettél a jé
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tanitomicl el kell valnom?” —Kristof a tannyelvi diszkrimi-
naciot, Bence a tartos személyes kapesolat hianyat fogal-
mazta meg.

Mieléet érdemben vélaszolnank a cimben feltett kér-
désekre, megprébaljuk érzékeltetni, hogyan is sziilettek
azok az iskolak, amelyek a személyes kapcsolatok tartds-
sagara torekednek, egyben megkisérlik, hogy értse, lehe-
téleg 4t is élje a gyerek mindazt, amit éppen tanul. Fon-
tos, hogy tudjuk, hogyan lehet ilyen iskolat teremteni
szinte ,a semmibd1”.

Gondolkodni, tervezni, el6késziteni, létrehozni vala-
mit, amire vagyunk — akar évtizedek munkajat is erre al-
dozva —, akkor érdemes, ha a helyi és a tagabb tdrsas ka-
zegben zajlé folyamatok erre inspiralnak; a valtozast ki-
vand, akaré erdk jelen vannak a tarsadalomban. Az ilyen
hénapokat, éveket kegyelmi idészakoknak nevezhetjiik,
hiszen benniik az dsszefogasnak, egyiittmiikodésnek
olyan ereje mutatkozik meg, amelynek méskor nyoma is
alig lathat6. A reform- és alternativ pedagégiik hazai
torténete azt mutatja, hogy a kdosz kozelsége, veszélye (a
habord), az erds korlatozottsagedl (az egypartrendszer-
t61) valé megszabadulas ilyen kizérzetet teremthet a tér-
sadalomban. — Mintha a reformpedagégiai iskolak alapi-
tasdnak ideje a két vildghdbora kozote, és az alternativ
mozgalom évei a rendszervaltias koriil ilyen kegyelmi
idészakok lettek volna. Mintha tapasztalatainkban ben-
ne kellene lennie a kaosznak, a szabadsdghiany erés em-
lékének is ahhoz, hogy j sziilessen.

B A tarsadalmi kozeg

1914 janiusaban kitor az elsé vilaghabora, Magyaror-
szdg szerencsére nem hadszintér. Domokosné Lollbach
Emma 1915 szeptemberében megalapitja az Uj Iskolat,
ugyanebben az évben kezdi meg mikodését Nemesné
Miiller Marta Csalddi Iskolaja. Domokosné pontosan
megfogalmazza, hogy a habord utini Gjat teremtés szan-
déka is vezeti'; N. Miiller Mérta iskoldjiban pedig a hi-
bord alate (!) ,szeretet-egyesiilet” miikadik (utébbit ma
aszocialiskompetencia-fejlesztés terepének neveznénk).
A habort utin, 1926-ban Géllner M4ria kezdeményezé-
sére a Kis-Svabhegyen megnyilik az elsé magyar
Waldorf-iskola, 1928-ban Bélavary-Burchard Erzsébet
Montessori pedagégidjar kivvets , népiskoldja”.

Gondoljuk meg, az Uj Iskola 100 évvel ezel6te (1) a
cselekvésre éptils tanulist tekint egyik alapelvének, a
Csaladi Iskolaban projekt-médszert alkalmaznak,
Domokosné pedig igy ir:, A gyermek olyan vildgban €,
amelyben minden személyes.”

Az Uj Iskola 34, a Csaladi Iskola 28, a Montessori is-
kola 13, az els¢ Waldorf-iskola 9 évig él, reformpedagé-
giai iskoldknak nevezziik Sket. Mind a négy iskola meg-
sziiletésér az alapitok kilfsldi tapasztalatszerzése, a nyu-

! evine.. amig sziviink és agyunk felismeri az igazsig, kényoriiletesség és

jogossag pusztuldsat a vilighan, (ez arra kényszerit, hogy), mindent elko-
vessiink, 6nérdekeink ellenére is szembeszalljunk a rombolé erskkel...”
Domokos Laszléné: Korszerti kérdések a nevelésben, Magyar Pedagdgia,
XLIX. évf. 3. szam. Ez a tanulmény ugyan a masodik vilighdbor( alatt je-
lenik meg, de nincs okunk arra, hogy kétségbe vonjuk — az elsd vilighd-
borti idején is ehhez hasonléan gondolkodik.

? Domokos Laszléné: A 6-12 éves gyermek aktivitdsa, Jové Utjain, é.n.

gat-eurdpai, észak-amerikai gyermektanulmanyozisban
(tleg J. Dewey, O. Decroly, M. Montessori, R. Steiner
munkissdgiban’) valo elmélyedés elszte meg. Atéleék és
azonosultak azzal, ami a ,gyermek évszazadanak” neve-
zett eurdpai mozgalomban kézos: a gyerek nem befogadd,
hanem cselekvd lény, az iskolanak a gyerek fejlédéséhez
fontos igazodnia. Barmeddig mikodtek ezek az ,6j” isko-
14k, maga a tény, hogy itthon is léteztek, hatassal volt a
rendszervaltds utini alrernativ? mozgalom sziiletésére. A
tovabbiakban alternativnak azokat a pedagégidkat, isko-
lakat nevezziik, amelyek (nem a tanitando ,anyaghol”),
hanem a gyerek megismerésébdl, felismert sziikségletei-
bl indulnak ki, tevékenységiiket erre épitik.’

A misodik vilighabort utin, mar az egypértrendszer
konszolidalodasa idején, az 1985-6s oktatasi torvényt
elékészitendd korszeri miiveltségkép jelenik meg a ,Fe-
hér konyv®”-ben; az OKI Iskolafejlesztési Kozpontja Az
iskola megajitasanak mai ttjai cimmel kdnyvsorozatot
ad ki', majd 1992-ben megrendezi a , Tébb dt” — konfe-
renciat. A pécsi Altalanos Mivelédési Kézpontban pe-
dig Mihaly Ott6 vezetésével megindul az 4&tmenet prob-
lémait 4atiitd kreativitassal oldd, majd a pedagoguskép-
zésre is hatast gyakorld évoda-iskola kisérlet.

M Az alapitas

A nyolcvanas években® jelenik meg az elsé rendszer-
szertien kidolgozott, Zsolnai J6zsef’ nevéhez fiz6d4 alter-
nativ program, amely az 4ltalanos iskola egészét kisérli
meg(jitani; sajit tantervvel, tankonyvesaliddal, tovabb-
képzéssel, kisérletiiskolaval®. (Ertékkozvetits-Képesség-
fejleszeds Program). Egyik legfébb értéke, hogy megtéri a
frontalis tanitast, halad4si csoportokkal dolgozik.

1989-ben megsziiletik a harmadik koztarsasag, nagy
Jlevegét lehet venni, ebben az évben az orszagban szinte
euférikus a hangulat — djat lehet kezdeni''.

* Domokosné nyugat-eur6pai tanulmanyiit utin pedagbgisjat a magyar
Nagy Laszlo fejlodéslélektani didaktikdjara épitette..

*Alatin 'alter’sz6 jelentése 'masik’, az 'alternativ' sz6é: vélaszthatd, mas-
féle lehetSséget kindls.

* A SuliNova/Educatio KHT Alternativ Pedagdgiai Igazgatdsaganak kol
légiuma 4ltal elfogadott meghatdrozis alapjan. (Az API igazgatdja
Vekerdy Tamas; a kollégium tagjai: Horn Gyirgy, Kereszty Zsuzsa, Lanyi
Marietta, Riték Néra) Ebben az irdsban sorra vessziik azokat az innovéci-
Gkatis, amelyek ennek a definiciénak ugyan nem felelnek meg, de alter-
nativat a korabeli gyakorlathoz képest alternativit jelentettek. (Gaspar
Laszlé munkaiskola kisérlete, Zsolna Jozsef —féle EKP.

¢ MTA-OM munkabizottsig dolgozza ki; megjelennek benne ,a szocialis-
ta pedagbgia progressziv elemeit rendszerré szervezd Gaspar Liszlo
szentldrinci, majd sarkadi iskolakisérletének elméleti csomépontjai.
(Trencsényi, 2014) Benne a ,szocialistdnak” nevezett tarsadalom sziik-
ségletei fogalmazédnak meg, de mir megjelennek—példiul a vildg egy-
séghben lattatisanak szandékaban — a gyerek latdsmaédjanak szempontjai
is.. (K. Zs.).

"Ennek sszefoglald kitete: Iskola és pluralizmus (szerk.) Mihély Otto,
szerzdi: Lordnd Ferenc, Vekerdy Tamads, Trencsényi Laszl6, Kereszty
Zsuzsa, Hortobdgyi Katalin, Horvith Attila, Forintos Gyorgy, Bognar
Maria

5 Gazsd Ferenc szocioldgus (1983 végétdl 1989. februdrjaig) miniszterhe-
lyettesként jelentsen eldsegitette az iskolai pluralizmus kibontakozasat.
"Zsolnai Jozsef (1935-2011) oktardsfejlesztd, a nyelvtudomany kandid4-
tusa.

" Torokbalinti Kisérleti Iskola.
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Winkler Marta — aki a Vili ati iskolaban (a korabbi
tgynevezett ,kisfelmend” rendszerrel szakitva) kihar-
colta, hogy elsétél negyedikig vezethesse az osztalyit —
mar kordabban alternativnak nevezhetd madszerrel tani-
tott. Kisérleti osztalyt vezetve részt vert Varga Tamas
matematikatanitdsi és Marx Gyorgy természetismeret
tanitdst megajits kisérletében, a rendszervaltas elSet egy
évvel pedig megalapitja a Kincskeresd Iskolac™.

Egy orvos” Svijcban jarva megismerkedik a Waldorf-
pedagégidval, ebben latja a test és a szellem egészségre
nevelésének modjat. [tthon tdrsakat keres, ratalal egy
pszichologusra®, aki mar évtizedek éta tud a Waldort-
pedagogiardl, szovetséoet komek. Az orvos egy évre fel-
fliggeszti praxisit, hozzilatnak az el6készitéshez, és
1989-ben a solymari kultirhaz egyik termében megnyit-
jaelss osztalyar a Pesthidegkiari Waldorf-iskola.

Egy matematikatanir, egyattal pszicholégus” 1984-
ben egy szegedi konferenciin megismerkedik Carl
Rogersszel® és tanftasaival, tagja lesz annak a csoport-
nak, amely itthon fenntartja a személykdzponta szemlé-
letet. Gyerekei kizel vannak az iskolaskorhoz, barari
szakemberekbdl 4ll6 iskolatervezd csoportot alakit, egy
éven keresztiil kéthetente raldlkoznak, és mikor arrol
kell ddnteni, milyen szemlélet( legyen az iskola, a sze-
mélykdzpontasagot valaszeja. 1990-ben Carl Rogers
Személykdzponti  Iskola néven, egy sporttelep
oltozéiében' megkezdi mikodését az elsé magyar,
(egyuttal az elsé eurdpai) személykozponta altalanos is-
kola. Egy volt munkasér-laktanyaban, a szociologus Var-
hegyi Gyorgy" babaskodasaval, késébb egy tanitoképzé
féiskolai oktat"” vezetésével titnak indul a Lauder Javne
Magyar Zsid6 Kézosségi Iskola. Nevében az iskola sz6
mindharom jelzéje hangstlyos: magyar, zsidé hagyo-
manyt 4pold, kozdsségi iskola®.

Az egyik allami iskolaban az igazgatdhelyettes és két
iskolaotthonos tanité™ ki akar 1épni a tananyag -szabta
tanitis keretei koziil, szellemi fogddzot elsdsorban
Montessori Maria pedagdgidjaban talilnak. Egy el rege-
dé iskolakorzet iiressé valt épiiletrészében megindul a
Gyermekek Haza Alapozé Program. Az alapiték ekkor
még nem tudjak, hogy késébb 6k honositjak meg a saja-
tos nevelési igényii gyerekek inklazigjac? is.

Csepelen létrejcn a Montessori Oktatési Centrum®,
Nagykovacsiban Freinet-osztily indul*, Egerben?® ,

 Megsziiletik az Alternativ Kizgazdasigi Gimnazium, a Belvérosi Tanoda,
a Zéld Kakas Mentalhigiénés Liceum., a Kozgazdasagi Politechnikum.

9 Aviltozis ,szelét” érezve, mar egy évvel a rendszervéltas elSee, 1988-ban.
4 Dr. Jakab Tibor.

“Vekerdy Tamésra.

* Gador Anna.

' Carl Rogers amerikai pszicholgus (1902-1987)

1 Budapest, 1. Czaké utcai sporttelep,

¥ Varhegyi Gyargy (1922-1998) oktatisszocioldgus.

® Dr. Szeszler Anna.

" Javne voltaz els izraeli telepiilés, amelyen megkezdte miksdését az 4j-
kori zsid6 dllam elsd iskoldja.

2 Bydapest, L. Batthyany Utcai Altalsinos Iskola, Zdgon Bertalanné igaz-
gatShelyettes; Lanyi Marietta, Szabé Eva tanftok.

? Inklizié: A sajatos nevelési igény( és a tobbségi gyerekek integrilt ne-
velésének legmagasabb szintje. Befogadast, valamennyi gyerek sziikségle-
teihez igazodd tanitdst, nevelést jelent.

* Montessori Oktatdsi Centrum (1992-2001).

# Porkolabné Kéra Zsuzsa vezetésével.

Nagykéroson és Perbélon elkezdik alkalmazni a Jéna-
terv szerinti tanitast, Ujpest egyik altalinos iskoldja a
y2Humanisztikus Kooperativ Tanulas®” (HKT) modsze-
reinek alkalmazaséval kezd miiksdni.

Mezei Eva”, a 25. Szinhéz rendezéije a nyolcvanas évek
elején Londonbél hazahozta, adaptalta, itthon
(Debreczeni Tiborban és Gabnai Katalinban tarsakra ta-
lalva) iskoldkban, napkézikben alkalmazta Peter
Sladedrama-teaching médszerét. 1989-ben mar nem él,
de egyik lanya® féleg drimapedagégian alapulé iskolat
akar teremteni, és éppen az allami iskoliban nem boldo-
guld, onnan kiszorult ,drop-out” gyerekek szamara. A
csepeli 6nkormanyzaredl kapott 6vodaépiiletben meg-
nyil6 iskolat Burattinorél, a fababiardl nevezik el, aki
Dzsepettd kezében” életre kel. Ebben az évben 2-3 olyan
gyerek, akinek éppen nincs otthona, éjjelente az iskola-
ban, a tornaszényegen tdlti az éjszakét is. A Burattino
Iskola megsziiletésérsl alapitéinak egyike igy fr:

»Minden Piinkésdfiirdén kezdddote, és ott is dole el. 1989
nyardn egy M. Kata dltal verbuvdlt ,,csapat- — csoport” 6t
napra lekoltizote a Duna mellé. Kevesen ismerték egymdst,
még tibben ot taldlkoztunk elfszir. Hétfs délben kezdetét
vette a bentlakdsos dramafoglalkozds, pszichodrdma, szerep-
jaték, bizalomjdrék. .. Péntekre kideriile, ki marad, ki megy
el. Ot napig ismerkedink, jdtszottunk, sirtunk, nevettiink,
énekeltiink, feladeuk, vjrakexdeik, elbizonytalanodtunk, rd-
joerink, hogy mégis, axtdn hogy mégse, imddeuk, gydilsliik,
elfutottunk, egy életre ott maradiunk. Vajon volt-e olyan ér-
zelmi, lelk, szellemi , vésziink”, amelyet ne mozgdsitott volna
ez az it nap. (_1), fenséges iskolaalapitds! Azok ay érzelmek
egy syinhdzalapitdshoz is kelld municior szolgdltattak volna,
de mi nem syfnhdzat, mi iskoldt akartunk.””

Az orszag abban az évben legszegényebb, fSleg magyar
ciganyok lakta telepiilésén® falufejlesztési program része-
ként megkezdi miikadését az sszevont osztalyok szima-
ra elsirt programtol kezdetts] eleérd csenyétei dltalanos
iskola™. —Nyirteleken, Lazar Péter volt allami gondozott
roma pedagégus teremti meg —a roma/héatranyos helyze-
tii gyerekeket a tanyabokrokbél is dsszegyiijeve —a Ked-
ves Haz kollégiumot, annak pedagégiai programjit.

Alig néhany évvel kés6bb megsziiletik személykoz-
ponti elvek alapjan miikods tatai Szines, a veszprémi
Kék Madar, a teljes tanévben projektekben tanité

# A Kemény Ferenc Altaldnos Iskoldban (Jelenleg Kemény Ferenc Sport-
iskolai Altalinos Iskola).

" Bar a programot kidolgozé Benda J6zsef hangsiilyozza, hogy az 4ltala
kozvetitett pedagdgia nem az egyes gyerekbdl, hanem csoportokbél (gye-
rek- és tandrcsoportokbél) indul ki, kezdeményezését alternativnak te-
kintjiik, hiszen a gyakorlatban elsésorban a gyerekek kdzétt zajlé csoport-
dinamikai folyamatokrél van sz6.

% Mezei Eva rendezd, drimapedagdgus (1929-1986).

# Mezei Kata ma is a Burattino iskola szakmai vezetdje.

"H. Csapi Jiilia—Mezei Kata—Nyiry Laura—Szab6 Tiinde: Projekt, drima-
jaték, szinjatszds a Burattino [skoldban. In: Kereszty Zsuzsa (szerk.) Gye-
rekkozponti mddszerek. Valogatés alternativ iskolik j6 gyakorlatabal,
Educatio, 2012.

* Havas Gébor és Szelényi Ivin szociol6gusok kezdeményezésére, a Soros
Alapitvany timogatdsival.

* Alapito tanitsi: Komasig Margit és Polya Zoltan, mentoruk: Kereszty Zsuzsa.
* Késobb feleségével, Borddcs Margittal egytitt dolgoztak a programon.
* Az iskola 1997-ben indul, programjianak meghatdrozd személyiségei:
Mayer Agnes, Esztergomi Katalin.
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Piliscsabai Paldnta Iskola®; majd Meixner Ildiké™ disz-
lexia-prevencios, reedukiciés programja, pedagdgiai
szemlélete alapjan inkluziv osztilyokkal a Rikospalotai
Meixner-ilskola®; 2000-ben indul elsésorban a hatra-
nyos helyzetd, féleg roma gyerekek integraci6ja érdeké-
ben a Lépéstsl lépésre program™.

B A képzés és az alternativ
mozgalom

Szeretnénk hinni, hogy a tanitd-/tandrképzés, tovabb-
képzés hatdsa is szerepet jatszhat ebben a folyamatban.
Hiszen hospitildsok sora (mar Winkler Marta osztilyai-
ban), vagy a milan6i Montessori Iskoldban, a Lépésrsl
lépésre program szakmai gondozisa, terjesztése egy f6is-
kolai tanszéken”, Montessori-képzés bevezetése szakira-
nyd tovabbképzésként®, kreditszerzé szakmainapok egy-
egy alternativ iskola bemutatkozdsival” —mindez érdek-
16dést, vagyat kelthet, lehetdséget kindlhat.

Meggyszédésiink azonban, valédi hatdsa csak annak
lehet, ha a pedagégusjelélt, a tanité maga vesz része a fo-
lyamatban. Amig a kooperativ tanul4srél nem kooperativ
médszerekkel, a differencidlisrél nem az egyéni kiilénbsé-
gek figyelembevételével, a projektmdédszerrél nem pro-
jekthen dolgozva tanul, addig nem remélhetjiik azt, hogy
mindennek érdemiszerepe lenne abban, ha egy tanitd, pe-
dagogus jelslt alternativ tanarr, iskolaalapitova valik.

Alternativ pedagdgidt, iskoldt autoném személyisé-
gek, csoportok képesek létrehozni az  iskolateremtési
szandékokat  toleralé tirsadalmi kizegben®. Erre — ta-
pasztalataink szerint —a képzés legfeljebb érzékenyebbé,
befogadébbi tehet.

B Szakmai, érdekvédelmi hattér

A nemzetkozi halézatral rendelkezd Waldorf-,
Montessori-, Freinet- iskolak kapcsolatba lépnek kiilfél-
di testvér-iskolakkal, szakmai miihelyekkel, a nemzetko-
zi hattérrel nem rendelkezdk — a Szabad Iskolakért Ala-
pitvany (SZIA) jévoltabdl — egymast taimogatjik. A
SZIA létrehozza az Alternativ Pedagégusképzé Mii-
helyt (1991)*, amely tematikus beszélgetések keretében

¥ Meixner [ldik6 (1928-2000) gy6gypedagdgus, pedagégiai szakpszicho-
logus.

% Meixner Altalinos Iskola és Alapfoki Miivészetoktatisi Intézmény,
Rakospalota.

" Az Open Society Institute tAmogatisival.

* Hunyady Gybrgyné (szerk.): A Lépésrdl 1épésre iskolai program I-11.
Okker, 2003.

*®ELTE PPK.

*® Gyermekek Haza, Rogers Személykazponti Iskola ELTE-TOK.

# Azt, hogy egy alternativ pedagdgia meggytkereztetésében hany kompe-
tens személynek, hinyféle tuddsnak, tapasztalatnak, milyen elttkéleség-
nek kellet jelen lennie, Vekerdy Tamés irja le Almok és lidércek cimii
konyvében fordulatokban gazdag, izgalmas olvasmanyként, az elsé
Waldorf-iskola alapitidsinak folyamatat szilaira bontva.— Azt, hogy az is-
kolateremtés milyen személyes dldozatokkal, felel6sséagel is jarhat a ta-
tai Szines Iskola alapitasit bemutatva, egy interjiban Elekes Mihaly

mondja el. (Elet és [rodalom 2010.0ktéber 1.)

szakmai tAmaszt nyajt az j iskolik alapitoinak, tanitoi-
nak. Ennek jelentésége alig tilozhaté. Az itt folyé be-
szélgetéseknek, vitdknak kaszonhetd, hogy az alapitdk
nem egymas rivalisaiva, hanem szakmai timogatéiva let-
tek. A SZIA késibb tovabbképzé mithellyé® valik, me-
todikai konyvek sorat* jelenteti meg.

Varhegyi Gyodrgy kezdeményezésére, szervezésében
érdekvédelmi szervezet, az Alapitvanyi és Maganisko-
lik Egyesiilete* (AME; 1992) jon létre; jogi, gazdaségi,
igazgatasi és iskolaalapitasi igyekben nydjt tandcsad4st,
Fiiggetlen Pedagdgiai Intézetet tart fenn, ,a syabad isko-
lak fennmaraddsdnak, ...... fejlddésének tdmogatdsdra®™
Virhegyi-dijat alapitott® dnértékelésen alapuld ming-
séggondozasi rendszert vezet be,". Létrejon a Waldorf
Pedagégiai Intézet® (1991), két évrizedig Kozép-Kelet-
Eurépa egyetlen alternativ pedagégiai alapképzése.”

»1993-ban a rendszervilts partok teljes konszenzusa
mellett térvénybe keriilt az iskolak szakmai autonémia-
ja, azaz a neveldtestiiletek felel§ssége, hogy pedagégiai
programjukat, benne helyi tanterviiket kirnyezetiikkel
(kiilondsen a sziildkkel és a gyerekekkel) parbeszédben
fogalmazzak meg.” — Ez a tény lendiiletet adott az alter-
nativ mozgalomnak.

B Miakozos az alternativ
pedagogiakban?

A kézés elemeket felvillantva szeretnénk  a cimben
feltett kérdésekre is vdlaszolni.

A gyerekbdl indulnak ki (nem a tananyagbdl), tére-
kednek a gyereknek, mint egyszeri, meg nem ismétlsds
lénynek a megismerésére, syiikségleteinek felismerésére,
exekhey syabjdk médszereiket és a rananyagot. A gyerek
fejlédéséhez igazodnak altalaban, kiilondsen a Rogers-
és a Waldorf’'-iskoldakban.

Kozponti gondolatuk az autonémia (az iskola, a tanar,
a gyerck autonémidja).

Személyességre torekednek: négy vagy nyolc évig
ugyanaz a tanitd vezeti az osztalyt, (ez a szerkezeti sajatos-
sag minden reformpedagdgiai és alternativ iskolaban je-

2 A Budapesti Tanitéké pzé Féiskola két tanira, Czike Bernadett (pszi-
cholégus) és Békési Agnes (szociolégus) alapitjsk.

# A rendszervaltis éta kozel 200 dllami iskola pedagdgusai vettek részt a
SZIA tovabbképzd kurzusain.

# 8. Kagan: Kooperativ tanulds; D. Haecox: Differencidlds a tanitdsban,
tanuldsban; K. Nicholson—Nelson: A tébbszérds intelligencia; Szabdlyok
az iskoldban (egy angol és egy amerikai szerz$ munkja alapjin).

* Viarhegyi Gyorgy (az AME elss elnoke — 1992-1998, azéta Horn
Gytirgy) kapcsolatot épit ki a fliggetlen iskol4k széivetségeinek eurdpai
szervezetével , 1996-ban kiadja P. Mason: Fuggetlen iskolik Nyugat-Eu-
répaban c. kiinyvét (Forditotta Bak Zséfia).

* Az AME kozgy(ilésének erre vonatkozd hatirozatasbél idéziink.

4 Alapfeva: 2000-ben.

#2000-ben ,a szabad intézményekkel dsszefiiged szakmai-emberi teljesit-
mények elismerésére”. Az els6 tizévben a dijjal személyeket, a masodik tiz
évben iskolikat tiintetett/tiintet ki.

*1991-ben, Solymaron. A mainapig egyetlen 6nillo alternativ tanirkép-
s, tovabbképzés.

* Egy évvel késGbb megalakul a Magyar Waldorf Egyestilet.

' Trencsényi (2014).

* A Waldorf-pedagdgia embertanrél, pedagogiai antropoldgidrdl beszél;
utobbi nem tévesztendd dssze az antropozéfidval.
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len van)*%, — Ahol a gyerekek csalddi helyzete, mentalis
allapota megkivanja, ott alacsony létszama osztalyokat
inditanak, két tanftéval (Burattino™, Montessori Isko-
la). — Mindezzel a gyerek vele sziiletett érdeklsdését, ta-
nulisi vagyat, motivdltsdgdt kivanjak fenntartani.

B Aziskola megszolitja
a gyereket

Amikor reggel megérkezel, Te, akit ram biztak (és dél-
utan, amikor elbacsiazunk) egymaésra néziink, kezet fo-
gunk (Waldorf) — érxékeljiik egymdst. — Ha jénak latod,
mondd el, mi tértént veled, midta nem taldlkoztunk: az
iskoldakban megjelenik a napkezdd beszélgetskor.

Téged, akit rAm biztak, nem mindsitelek, féleg nem ér-
demjegyekkel, helyette megprobalom megragadni, lefr-
ni, holis tartasz a kapcsolataidban, abban, ahogy magad-
hoz viszonyulsz, prébdlom megragadni, melyek az erds-
ségeid, a hidnyaid a tantdrgyak tanuldsiban is. Amitirok
rélad, az elsdsorban értékkeresés, és kizos tennivaléink
megfogalmazasa (szoveges értékelés).

Allandéan szem eldétt tartjuk, mi mindennek a kibon-
takozasat segithetjitk benned, egyattal figyeliink a tan-
tervi célokra is; probaljuk felismerni, mi érdekel téged,
melyik alkalmazott médszert érzed magadénak, mennyi-
re vagy Osszeszedett, miért leteél esetleg érdekeelen, ki-
viilallg, zaklatott, és ehhez igazitjuk, amit majd a kévet-
kezd 6rakban, napokban egyiitt tesziink, és azt is, hogyan
tagoljuk az idét. (Aznapi kézos munkinkat nem feltétle-
niil az aktualis tanmenet és a csengetési rend szabja meg.)

A sziileidet egyenrangi félnek tekintjiik, akiknek rend-
re megmutatjuk, mit is tanultunk (sziil6i estek a
Waldorfban); joteanyit sem tériink el azokedl az értékek-
t6l, céloktol, amelyeknek a jegyében az iskolit létrehoz-
tuk, s amelyeket a sziileid valasztotrak, amikor rank biz-
tak titeket, de gjra és Gjra megkérdezziik ¢ket, megbe-
széljiik veliik, hogyan latjak mindazt, ami veletek az is-
koldban téreénik.

A sajdt élményt elsédlegesnek tekintjiik, tehat cselek-
véseken keresztill tanitunk. (Freinet-, Rogers-,
Montessori-, Waldorf-, Lépésrdl [épésre program, Jéna-
terv alapjan miikodd iskolak/osztalyok™, Komplex Inst-
rukciés Program®)

Az érzelmek kifejezését, az alkotast és az intellektudlis
tevékenységeket egyenértékiinek rartjuk, igy gyakorla-
tunkban a megszokottnal sokkal nagyobb a miivészeti te-
vékenységek aranya. Ez mar Winkler Marta osztalya-

* Ne az 1-2. osztly tananyagit, hanem a rabizott gyereket ismerje minél
jobban a tanfté. (Ugynevezett ynagyfelmend” a ,kisfelmend” rendszer
helyett.)

* A Burattino [skolaban mindig egy férfi és egy nd vezet egyiitt egy osz-
talyt; pot-sziils-parként.

* Az alternativ iskoldk kozos jellemzdirél van szé, ,; itt csak azokat az isko-
lakat emeljiik ki, amelyeknek a gyakorlatiban az adott jellemzs igen ers-
teljesen van jelen.

* A KIP San Franciscéoban elsdsorban héatranyos helyzeti gyerekek sza-
mira kidolgozott kooperativ program. Hazai viszonyokra K. Nagy Emese
igazgatd iranyitiséval a hejSkeresztiri IV. Béla Altalinos Iskola tantestii-
lete adaptalta és bovitette a stratégiai tiblajaté kok tanitdséval, és a gene-
ricidk kozotti parbeszéd mddszerének kimunkaldsival. Ezt a programot
ma mar tHbb mint 20 ltaldnos, illetve kdzépiskoldban alkalmazzak.

ban/iskol4jiaban is igy van; a Burattinoban példaul kez-
dettdl mikadik kozos didk-tanar kérus;™ rendszerré tel-
jesitve a Waldorf-pedagégidban van jelen: a Waldorf-
tanterv szerint mikods iskola egytttal miivészeti iskola
is, kiilon tantirgyat, az euritmiat™ is kindlva®. — Kiilon
mély elemezést érdemelne az a folyamat, hogy egy grafi-
kus-rajztanar 4ltalanos iskolai tevékenységébdl hogyan
sziiletik 16 telepiilésen mikdds miivészeti iskola, majd a
falvak egyik legszegényebbjében modell-értékii falufej-
lesztési program.”

A tanité dolgozik sajat személyiségén, hiszen & hat,
nem a tananyag. A gyerek-tanit6 kapcsolat (vagy ennek
hidanya) formal, legtébbszér ez hagy ,életre sz616 nyo-
mot”. Tehat a taniték tjra és tjra reflektdinak énmaguk-
ra, megkisérlik kontrollalni a gyerekekkel, a tanftassal
valé kapcsolatukat: a tanari mihelymunka az iskola mii-
kodésének része®™. A reflektilds gyakorlata feltehetéleg a
legtudatosabban, legszakszertibben a Rogers Iskolaban
teremt$ddet meg, igy mondhatta az iskola egyik igazga-
t6ja, hogy , itt tanitani énnevelést jelent”.

A gyerek egységben latja a vilagot, megprobaljuk eh-
hez igazodva tanitani. A Waldorf-iskoliban féoktatdsi
idében® csak egyetlen tantdrggyal foglalkoznak
(epochalis tanitas), a Rogers Iskoldban évfolyamonként
egy-egy kuluirkirbe dgyazva jelennek meg a tantargyak
tevékenységei. Valamennyi alternativ iskoliban jelen
vannak a projekeek, egyikiik teljes tanterve projektekre

épiil. (Palanta Iskola).

B Kilonbség az alternativ
pedagogidk kozott...

...abban van, hogy praxisukban a fenti szempontok
koziil mi érvényesiil, illetve mire helyezik a hangsilyt. A
Freinet-pedagégia az dnkifejezést és a kisérletezve tanu-
l4st, a Montessori-program a vegyes életkora csoportokat
és az onalld tanulast (ehhez specidlis eszkdzoket nyijt), a
Zsolnai-program a képességfejlesztést, a Lépésrdl lépésre
program az egyéni fejlédéshez igazodé aktiv tanulist (eh-
hez eszkoziket biztositd tevékenységkazpontokat alakit
ki) tartja elsédlegesnek. A Rogers Iskola kapcsolatrend-
szerében, az Altala kozvetitett tanulasi folyamatban a sze-
mélyességet, mint szemléletet érvényesiti. A Waldorf-
pedagdgia az embert a transzcendensbd! érkezd 1énynek
tekinti, akit tAimogat, hogy sajit legjobb lehetSségeit
bontakoztathassa ki.

B Az allami iskolak
és az alternativ pedagbgiak

" Elérési itvonal : www.burattino.hu — videdk — 210 Kérus.

* Euritmia: sz6 szerint ,,j6 ritmus”. Az euritmia ma mdr érettségi targy.

* A berettydaujfalui [gazgydngy Alapitvany L. Ritdk Nara és munkatar-
sai ltal l1étrehozott, Told kizponti falufejleszeési program.  Lasd még:
https://www.facebook.com/pages/Igazgydngy-Alapitvany.

& A Rogers Iskolaban a ,miihely”, a Waldorf- iskalakban a ,tanari kollé-
gium” nevet viseli.

& A fSoktatds a tanftis elsd két 6raja. A fGoktatasi idében 3-4 hétig azo-
nos tantirggyal foglalkoznak; a tantdrgyak ciklikusan valtjak egymast.
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Nem ismeriink olyan kutatist, amely azt vizsgalta vol-
na, hogy az alternativ pedagogidk/iskolak megsziiletése
milyen hatéssal volt az dllami iskolik gyakorlatira.® Ta-
pasztalataink szerint fogadtatasuk természetes hullim-
zast mutat. A fogadratast a kivancsisag, a kivaras (Var-
juk meg, mi lesz beléle!), tivolsagtartas, elutasitds, in-
tenziv érdeklédés (Nézzitk meg a gyakorlatban!), szak-
mai 6ntudatra ébredés (En is meg tudom csinalni!), in-
novacios hajlandésag (Probaljuk ki!) egyarant kisérte.
Egy-egy tanit6 innovicios szandékat kollegai, az iskola
igazgat6ia igen kiilonbdzd modon fogadedk, etedl is fiig-
gott, hogy egy alternativ program (Lépésrsl  1épésre) |
vagy egy-egy modszer (beszélgetékor, projektmddszer)
meggydkeresedett-e, vagy sem. — Mindezt erésen befo-
lydsolja az aktualis kozoktatas-irdnyitas jellege. Minél
nagyobb a lehetdsége taniténak, igazgatonak az auto-
n6m déntésre, annal nagyobb az esély arra, hogy a prog-
ram vagy a mddszer szervesen beépiilhet az iskola gya-
korlataba.

Nyitottsagot feltételezett, ha egy 4llami fenntarté
kész innovaciét (Kineskeresd Iskola, veszprémi Kék
Madar személykdzponti ragozar), eleskéle innovacios
szandékot (Gyermekek Haza Alapozé Program) foga-
dott be.

Reménykelték a budapesti Batthydny utcai és a
Kevehéz utcai iskola Montessori szemléletd osztélyai, az
egri Kemény Ferenc Alealanos Iskola elsésorban a Jéna-
terv szerint m(ikodd tagozata.” — A tanitoképzésben,
tovabbképz-tréningeken szerzett tapasztalataink sze-
rint leginkabb a beszélgetSkort (tobbnyire csak heti
gyakorisaggal) és a projektmodszert vették at allami is-
kolak tanit6i; a differencialt tanulasszervezést, a koope-
rativ modszereket lényegesen ritkabban. A széveges ér-
tékelés kiillénbozd mélységi valtozatainak elterjedése,
kételezd bevezetése az elsd évfolyamon, majd ennek
megsziintetése az innovaciés hajlandésag valtozasainak
hi tikre.*

A tantargyak szakmetodikdi is nyertek az innovacios
torekvésekbél. A hetvenes években Varga Tamas®, ké-
sébb C. Neményi Eszter munkassaga nyoman megsziile-
tik a nemzetkozi viszonylatban is jelentds, cselekvésre
épiilé matematika-tanitdsi program, kézel ugyanezekben
az években jelenik meg a Marx Gyorgy® nevéhez flizédé
{géretes kisérlet a természetismeret tanitds megajitisira, a
hetvenes évek végére a Nyelvi, irodalmi, kommunikaci-

Az in. ImpAla OTKA-kutatds a kdzoktatis-fejlesztési beavatkozdsok
hatékonysigat vizsgilta. A Haldsz Gabor éltal vezetett, folyamatban lév$
Innova-kutatés, amely a helyi innovéciok keletkezésének, terjedésének
sajatossigait vizsgilja, hozhat erre vonatkoz6 eredményeket is.

# Jambor Erzsébet igazgatéhelyettes informacidja szerint a parhuzamos
osztily is rendre dtvesz médszer-elemeket.

“ A folyamat fontos elemeit vildgitja meg Hunyady Gyorgyné-M. Nadasi
Maria: Osztalyozds? Szoveges értékelés? cimd. munkdja (Dinasztia Ki-
ads, 2004).

“ Varga Tamas (1919-1987) a matematikatanitis nemzetkozileg elis-
mert szakembere. (Finnorszigban példdul ~ Varga—Neményi Egyesiilet
miikadik.)

“ Marx Gyorgy (1927-2002) fizikus.

" A Banréti Zoltan—Zsolnai Jozsef Nyelvi Irodalmi Kommunikicios
program (NYIK) volt az alapja az erre épiils, Zsolnai J6zsef vezetésével
kidolgozott Ertékkozvetits Képességfejlesztd Programnak (EKP).

6s program, amely a tanulds/tanitas egyes 1épéseit —a be-
szédlégzésts] a dramajatékig — operacionalizalja®.,

Az frds-olvasas tanulds/tanitis , gyokeréig” a Waldort-
pedagdgia hatol. Irni tanit elészor, a gyerek a betiik alak-
jat el@szor mozgassal, a sajat testével formélja meg, ez-
utan irja le. (A gyerek sziméra kézenfekvébb, ha jol is-
mert széveget rogzit, mintha masokét prébilja dekadol-
ni). A matematika és az iras-olvasis tanitisa a Montes-
sori-eszkozokkel gazdagodik.

B Infiltralas, beszivarogtatas

1998-ban® Vekerdy Tamés vezetésével létrejitt a Pe-
dagdgiai Alternativak Kozpontja, amely — a kozok-
tataspolitika timogatasaval — tobb, mint tiz évig legiti-
méciés bazist képzett az alternativ mozgalom szdmdra®.
Tovabbképzé tanfolyamokat, tréningeket, konferen-
cidkat™ szervez, palyazatokat ir ki, jelentds konyvkiadéi
tevékenységet™ folytat; a tovabbképzések trénerei, a
konferenciak eléaddi, a kényvek szerz6i elsésorban az al-
ternativ iskolak pedagégusai.

2004-ban belépiink az Uniéba, ugyanebben az évben
léerehozza a minisztérium a kézok ratasfejlesztési progra-
mot iranyité SuliNova KHT-t. Megkezdédik az —az ér-
demben minddssze négy éven At tartd — folyamat, amely
a reform- és alternativ pedagégidk tapasztalatait infil-
tralni, beszivarogtatni kezdi a kozoktatisba™, mindezt
elssorban uniés timogatassal. A SuliNova kompeten-
cia-alapt programcsomagokat (ezek részeként kerettan-
terveket, moduljavaslatokat, tankényveket, tanit6i ké-
zikonyveket) fejleszt ki, ezek kidolgozoi, szerzéi kdzotet
jelen vannak az alternativ pedagdgiik képviseldi. A
programcsomagokat 108 4llami iskolaban prébaljak ki,
majd a tapasztalatok alapjin moédositjak.

B Alternativiskolak ma

A Freinet-osztalyok sziik karben terjedtek el?, kozel
tiz éves miikodés utan a Montessori Oktatisi Centrum

@ A pilishorosjensi Pedagdgus-tovabbké pzési Médszertan és Informécids
Kozpont (PTMIK) részeként.

# Késsbb Alternativ Pedagogiai [gazgatésig (API) néven miikodve.

P Tobbek kizotta pedagdgusképzés megiijitasardl, az alternativ médsze-
rek alkalmazhatésagardl a roma gyerekek tanitdsiban, az 6voda-iskola
atmenet kérdéseirdl, a ,nehéz gyerekek” problémairél. Roméniai és
szerbiai konferencidi az alternativ médszerek megismertetését célozta a
hatdron tali pedagégusok kirében.

™ Az dltaldnos iskola alsé tagozatét érinté konyvek: A komprehenziv is-
kola brevidriuma (Szerk.: Lorand Ferenc); Gyerekek, médszerek nevelSk
Moduljavaslatok pedagégusképzék szamara (szerk.) Kereszty Zsuzsa,
Kulesar Gébor: Tras-olvasés tanitdsa a Waldorf-iskolaban, Tolnai Antal:
Teaching English in the First Eight Gradesinthe Waldorf School,
Kocziha—Szecsddi—Vincze: Szimolds-mozgds-ritmus matematikaoktatds
a Waldorf- iskola elsé négy évfolyamaban; Ertékeljink masképp (szerk.)
Zagon Bertalanné; Magatartdszavarok gyerekkorban. Mit tehetiink?
Médszertani filmek: Ertékeljiink mésképp; Gyermekek Haza, Waldorf-
iskoldk.

™ Kompetenciaalapu tantervek, médszertani segédletek, tankényvek
sziiletnek a kovetkezd teriileteken: szivegértés-szivegalkotds, matema-
tika, szocidlis kompetencia, idegen nyelvek, palyavilasztas.

™ A dunaiijvarosi Arany Janos Iskola tartja magit Freinet-szellemfinek; a
Freinet Egyesiilet honlapjdn az utolsé bejegyzés 2013-ban kelt.
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megsziint, ma két iskola hasznalja Montessori nevét; va-
16jaban mindkettd csupan Montessori szellemiségiinek
mondhat6™, . A Rogers Személykozpontia Ovoda és Is-
kola fennillasanak 30. évfordul6iat késziil iinnepelni™, a
Burattino, a Kincskeresé és a Palanta iskola is atvészelt
kozel harom évtizeder. Jelenleg 40 Waldorf-iskola mi-
kodik az orszagban™. — A Lépésrdl 1épésre program nehe-
zen gydkeresedik meg, de 1étezik, médszertani kézpont-
jai is mikodnek.™

Az illami fenntartasi Gyermekek Héza, a Kincskere-
s6 Iskola és a veszprémi Kék Madar tagozat kivételével”
valamennyi alternativ iskolinak alapitvany, egyesiilet
vagy maganszemély a fenntartéja. A torvény altal meg-
hatdrozott pedagogus létszam szerinti 4llami bérfinan-
szirozdsbd1¥, palydzatokbél és a sziilSk alapitvinyi hozza-
jarulasabél mikodnek®.

Jelenleg az alternativ iskolak koziil 73 dlealanos iskola
miikodik dsszesen 6t kerettanterv szerint™; mas alterna-
tiv iskoldk (Példaul a Burattino, a Montessori-, Rogers-
szemléletd, iskolik, Lépésrdl [épésre osztalyok/tagoza-
tok az allami kerettantervet kisérlik megvalésitani saja-
tos eszkozdkkel.)

B Uj hullam

Az allami Gjracentralizalasi torekvések ellenharisa-
ként az elmilt néhany évben 1j iskolaalapitasi hullam
indult; a Budapest School vegyes életkorta csoportokkal,

projektalapon mitikodik, a Tdg Vildg legfontosabbnak a
kompetenciak fejlesztését tartja, a Zéld Kakas  atipikus

™ A Montessori- iskola lényege a vegyes életkori csoportszervezés, ésa
csak eszkdz segitségével dnélléan tanulis. Ez a hazai iskolarendszerben
csak az tn. osztatlan osztilyokat mikddtetd iskolikban lenne megvald-
sithaté. A budapesti I. Batthyany utcai, a XI. Kevehdz utcai és a XIV.
Padlizsén utcai (Heltai Gaspar) iskoliban egyes osztilyokban
Montessori-eszkiziket haszndlnak és torekednek lehetSséget adni a
gyerekek 5nall6 tanuldsira; fgy Montessori- osztilyoknak nem nevezhe-
wk.

® A budai Batthyany téri 4llami 4ltalanos iskola és a pesti erzsébetvérosi
alapitvinyi Montessori Altalinos Iskola és Gimnazium; mindkettében
csak néhany pedagdgus Montessori-végzettségii, vegyes életzkorii cso-
port csak az utdbbiban mikodik.

™ Més alapitvanyi iskoldk/programok is Rogers- szemléletiinek nevezhe-
t6k. Ilyen a tatai Szines Iskola, a veszpré mi Kék Madir program.

™ A magyar Waldorf Szévetség adatai szerint . (Waldorf voltuk a Szivet-
ség mindsitéséhezt kbtote).

™ Példaul a miskolei Lyukd-vélgyben. (Miskolc legszegényebb szegleté-
ben), a gyerekek 70%-4nak nincs lakeimkartydja; szinte mindannyian ci-
ganyok, az iskola mégis olyan szakmai szinvonalon miikadik, hogy méd-
szertani kizpontként tartjak szimon.

™ A Gyermekek Haza allami iskola alternativ alap programija, a Kincske-
res§ Iskola dllami iskola tagiskol4ja.

# A bér csak az 4llam 4ltal elismert pedagdgiai tevékenységek finansziro-
z4sdra elegends.

# A két allami fenntartas alternativ iskola is alapitvanyt hozott lére,
hogy a kivint koltség-kiegészitést fogadni tudja.

# A Waldorf- tanterv szerint 40, az EKP alapjan 26, a Rogers- , Palanta-,
Kincskeresd-, Meixner-, Humanus-iskola 4ltal kidolgozott ,Rogers-tan-
terv” szerint a tantervet alkot6 5 iskola; .a Gyermekek Hiza ésaZosld
Kakas Altalanos Iskola pedig sajét akkreditalt tantervének megfelelden
tanit.

fejlédésti, kiugréan tehetséges kicsik kedvéért inditott
alsé tagozatos évfolyamokat. — Egyre né a magantanuléi
statuszban, csoportosan otthontanulék szdma; ezek a
csoportok is alternativnak nevezik magukat. — 2017-ben
a Pannon Egyetem andragégiai tanszéke — Czike Berna-
dett kezdeményezésére — Alternativ pedagogiak cimii
kétéves szakiranyi képzést akkreditaltatott™. — Az Gj
hullam vélasz az allami Gjrakézpontositasi torekvésekre.

B , Keserédes” végszo

Az alternativ programok, iskolak léte a pedagdgus
szakma innovativ erejét mutatja. Ez a pedagégiai plura-
lizmus létkérdés abban a tarsadalomban, amely az egyé-
nek és csoportok szabadsagjogainak érvényesitésér csak
ezekben az évtizedekben tanulja. Az alternadv mozga-
lom ethoszinak kezdettSl szerves része a szellemi, anyagi
tekintetben hatranyos helyzeti gyerckek megkiilénboz-
tetett tamogatdsa.* Kesert, hogy az alternativ iskolik —
kells dllami tAmogatas hidnyiban sokszor éveken ke-
resztiil elsésorban a létiikért kiizdve —a jobb méda, féleg
értelmiségi csaladok gyerekei szamara hozzaférhetsk, és
azok a gyerekek, akik , fejlédésiiket (kimivelésiiket)
csak aziskolat6l varhatjik™”, akiknek alegnagyobb sziik-
ségiik volna alternativ médszerekre —alig tudjak elérni.®

Készimom Andéné Nagy Kata, Bak Zséfi, Gddor Anna,
Hunyady Gyérgyné, Jambor Erysébet, Nddasi Mdria, Papp
Ldszlo, Tallér Julia, Trencsényi Ldszlo fontos megjegyzéseit.

B Felhasznalt és olvasando
irodalom

Dobos Orsolya: Alternativ iskolak és Gj oktatasi ,for-
mak” Magyarorszagon a XXI. szazad elején Tani-tani
Online 2017. februar 17.

Klein Sandor—Soponyai Déra (szerk.): A tanulas sza-
badsaga Magyarorszdgon, Alternativ pedagdgiai irdny-
zatok, iskoldk, tanarok, tantirgyak 2011,
EDGE2000Kiadéi Kft.

Papp Laszl6: Attekintés a Pedagdgiai Aleernativak
Kézpontjanak 10 éves tevékenységérsl 200, Kézirat,

Trencsényi Laszlo: Utak a ,Tébb Gt”-hoz Forras:
Tani-tani on-line Letsltve: 2017.06. 19.

Vekerdy Tamas: Almok és lidércek 1993, T-Twins
Kiadai és Tipografiai Kft.

® A tervek szerint szakirdnya képzés elméleti és gyakorlati kurzusait a
Szabad Iskolakért Alapitvany tovabbképzé mihelyének tandrai ldtjdk
majd el.

#Vilagos példa erre a nemzetkdzi viszonylatban kimagaslé teljesitményi
lgazgytingy Alapfoki Miivészeti Iskola (Berettyéujfalu) térténete.
#Takdaes Etel hatdrozta meg igy azt, hogy ki a hitranyos helyzetd gyerek.
* A csenyétei program 10, a Kedves Héz kollégium 23 évig élt; ma a
Burattino Iskola az egyetlen, amely mésutt nem boldogulé hatrinyos
helyzetii gyerekeket fogad be, kollégiumot, sajat ,erdei hazat” tart fenn;
azdltalinos iskola utin szakmai/kézépiskolai képzést nydjt.
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Trencsényi Ldszlo

Alabb Trencsényi Laszlo gondolatait adjuk kozre, melyek Kereszty Zsuzsa: Milyen
iskoldt szeretnénk magunknak és a gyerekeinknek? cimd, irasara vald reflexioként fo-

Reflexio

galmazodtak meg. Sorozatunk kifejezett célja a kozos gondolkodas inspiralasa, az
elmult negyedszazad munkankat érinto folyamatainak kozos értelmezése, a kozos
nevezok felkutatdsa, ezért érdeklédéssel varjuk olvasdink reflexioit is a
tanito@sprintkiado.hu cimen. (A szerk.)

Uj id6knek ij dalai,
avagy a magyarorszagi reformpedagogiak
(alternativ pedagogiak) elsé aranykora

Kereszty Zsuzsa dtrekintd tanulmanyiban a két haboru
kozé teszi a hazai pedagdgiai reformok ,kegyelmi alla-
potat”. Hivatkozasai kozt az ebben az id6ben megsziile-
tett Uj Iskola (Domokos Laszléné), a Csaladi Iskola
(Nemesné Miiller Marta) és az elsé magyar Waldorf
(Gollner Marta) szerepel. (Megjegyzem, hogy a két ha-
bort kozti iddszak vége — a vészkorszak és kévetkezmé-
nyei — is érlelt driasi jelentdségii, emlékezésiinkre mél-
té pedagdgiai innoviciénak tekinthetd [akkor még
nem neveztiik igy] vallalkozasokat: Pataki Gyula és
Szekeres Mihaly ebesi-debreceni Fitkfalvat és Sztéhld
Gaudio-polisziat — de eme [egyébként a habor utani
partallami fordulatban] felmorzsolt intézmények zenit-
je és vesszdfutasa is 1945 utani hénapokra esik.) Az is
tény, hogy az 1930-as években kétszer is hazankba lato-
gatott az érett Maria Montessori (a Karoli Egyetem
Raday utcai épiiletében ma is all az emléktabla, s a Ma-
gyar Paedagogiai Tarsasag is tiszteleti tagjava fogadta),
sét Claparéde (az ,ebihal-hasonlat” autora) is jart ha-
zankban.

Meégis tigy gondolom, hogy ,kegyelmi allapotnak” a
habort elétti idéket érdemes tekinteni. Az 1913-ban im-
pozansan orszag-vildg szeme elé 4ll6 Magyar Gyermekta-
nulmanyi Tarsasig — a gyermekrél szerzett j tudoma-
nyos megalapozast — pszicholégiai, szocioldgiai, jogi, or-
vosi sth. —ismeretek, s ennek nyoman dj gyermekkép, gj
iskolakép hirdetdjeként [épett fel. A Gyermektanulma-
nyi Tarsasag vilagszinvonalra emelte a hazai szakmat, vi-
l:igszerte, clismerést szerezve az élenjard pedagdgidk vila-
gaban. Erdekes egybeesés: a Tarsasag egyik legerésebb
sejtje abban a nagybecskereki (ma a szerbiai Zrenjanin)
gimnaziumban miiksdste, mely elészor adea ki magyarul
a cserkészet alapitd dokumentumat, a szintén reformpe-
dagdgiai ihletéstinek mondhaté Scouting for Boys cim
miivét a legendas Bi-Pi-nek. (Meg kell mondani azt is,
hogy ebben az idSben a dinamikusan fejlédé magyaror-
szagi cserkészmozgalmak a polgari-civil fejlédés kozossé-

gei voltak — a habor, a trianoni sokk utin mozdultak el
politizalé irAnyba.) Mindezzel szorosan ésszetartozott az
a vilagkép, amelyben a cimben is hivatkozott Ady Endre
a ,szabadité magyar tanitot” koszontotte. Sorolhatnank
a Tarsasag korszakalkoté jeleseit, a gyermekvédelem hé-
roszat, Nemes Lipotot, a gyermekkultira kdzvetitéijée,
Négrady Laszlot, a pszicholégus Révész Gézat,
Ranschburg Palt, a kizéppontban mégiscsak Nagy Lasz-
1ot lattatja az utékor. Sorsa hiteles titkre a XX. szazad
torténelmi fordulatainak. A gyermeki érdeklédésre épi-
tett tantervi elképzeléseire ,,vevs” volt a Tanacskoztar-
sasag ajakra késziil3” oktataspolitikaja, a tudés tanar
lelkesen vetette bele magata munkaba, s a ,jatékiskola”,
ymunkaiskola” utépiai rendre megjelennek a révid cik-
lus terei kozt. A rovid id6 persze semmire sem volt ele-
gendd, am az utina kivetkezd — mondhatni mértéktelen
— megtorlas (a fehér terror) 6t sem kimélte. ,,Igazold je-
lentése” szomort tantsitvanya az ellenforradalomnak
(err6l a magalazasrol szolt Méricz Zsigmond is Nyilas Mi-
siszenvedéseinek lefrasakor). A hirneves budapesti pszi-
choanalitikus iskola tébb tagja kényszeriilt emigraciéba
—részben tudasuk leértékelése, részben (zsidd) szirma-
zasuk okén, hiszen a Horthy-korszak intézkedései kozt
mégiscsak az elsék kozt kell latnunk és lattatnunk a zsi-
daésag elleni, térvényben is kifejezett fellépéseket. E tor-
vényekkel a hazai polgirosodas — igy a nevelésiigy — fej-
16dése is megtorpant.

Nem vitatom, a trianoni békeszerzddések utan ki-
csinnyé —és csaknem tisztan ,nemzetillamma” — rende-
z8d6 Magyarorszagon az iskolazas (kiilonosen a falusi
népiskolik) megerdsitése-helyreallitisa mas feladato-
kat, mas szakmai kihivasokat helyezett elétérbe. De az is
tény, hogy a nemzeti identitis megerdsitése, ideoldgiai
tjrafogalmazasa nem, vagy kevéssé igényelte az egyén
autonémidjara, szabad tarsulasara épitett pedagogidkat.
Egy-egy csillagfény maradt csak ébren.

Hogy a habori utani béke reménységének szellsit 1j-
ra fényesitse. Azt mar jol tudjuk — s Kereszty Zsuzsaval
egyforman gondoljuk —, hogy a ,,fényes szell¢ék” a vartnal
hamarabb valtak ,jeges, viharos szelekké”, s néhany hé-
nap mualtan hossza idére djra letaroltak az alternativa
vetését. De ez mar egy masik torténet.
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B A tantervek metamorfdzisa

Az oktatds tartalmira vonatkozé eléirdasok megjele-
nése — mai tuddsunk szerint — az ékorra tehets. Akkor
mar késziiltek olyan tananyagjegyzékek, szillabusok,
amelyek tantargyakba rendezve lajstromoztik, hogy mit
tanitsanak a didkoknak és mennyi ideig foglalkozzanak
egy-egy témdval. A tananyag kivalasztasanak és elrende-
zésének elmélete és a tervezés gyakorlata a magyar neve-
lés torténetében is innen indult és nagy utat tett meg,
amig a kiilonbodzé tantervek/oktatasi tervek hosszi so-
ran 4t eljutott a ma hasznalatos curriculumig.

Kézponti tantervi szabalyozas

A porosz hagyomdnyokra épiild magyar oktatds tar-
talmét és gyakorlatat hossza idén at szigori kozponti
eléirasok szabdlyoztik. A tantervek az egységesség érde-
kében egyre részletesebb célrendszereket, tananyagle-
frasokat és mind szorosabb megkotéseket tartalmazeak,
példdul idSterveket, médszertani utasitdsokat, kotelezd
raneszkozlistakat. Azt ,lizenték”, hogy az iskola az el-
sédleges és legfébb ismeretforras, ezért a feladata minél
tobb ismeret dtaddsa. Ebben a folyamatban a pedagdgus
az aktiv szerepld, a diak pedig passziv befogadé. Min-
denkinek egyszerre kell 1épnie, fiiggetleniil attél, hogy ki
milyen tarsadalmi kornyezetbl érkezik, milyen fejlesz-
téstigényel, milyen médszerek, munkatempd, bindsmad
sth. alkalmazasa a legmegfeleldbb szdmara. Ma mér el-
képzelhetetlenek azok az esztendék, amikor példaul az
orszag Osszes iskolajaban azonos érarend és tanmenet
szerint folyt az oktatis. Tehdt ugyanazon id8szakban,
kedden a 2. 6raban minden magyar gyereknek olvasas-

HAMT ®

Szillabustdl a curriculumig
Kellett nekiink nemzeti alaptanterv?

Feleldsségteljes és nehéz feladat annak eldéntése. hogy mit kell tudnia, mennyit
sziikséges megtanulnia egy gyereknek adott életkorban és idéintervallumban az
elddok hatalmas tudaskincsébdl. Ezért valt a tanterv vitakat generald, érzékeny
pontjava a nevelés és az oktatas fejlodéstérténetének. Nézziik, hogyan élte meg
a magyar oktatas a kozelmdlt tantervi valtozasainak sorat!

draja volt az elsd osztilyban és valamennyien a ,,z” bet(i-
vel ismerkedtek! Vagy kézpontilag rendelték el, hogy a
tanitd csak pirossal, a gyerek pedig csak zolddel javithat-
ja afiizetekben a hibakat; de szigor( médszertani algorit-
mus szerint kellett feldolgozni az olvasmanyok szdvegét
is. Jollehet, ezek a korlatok esetenként kapaszkodét is je-
lenthettek a taniténak, ugyanakkor behataroltdk moz-
gasterét, gatoltak pedagdgiai szabadsagit, hiszen nem
igényeltek kreativitast, nem kivintak személyére sza-
bottsagot a tanitas-tanulés irAnyftasaban.

A merev tartalmi szabalyozas lebontdsa

A kdzponti tantervek erds pancéljdn az elsé attorést a
tanitds gyakorlatdnak — korszerd elméleti hatter( — meg-
Gjulasa hozta. Az 1960-as évektdl olyan robbanasszerti
felpezsdiilés vette kezdetét, mely végiil az erés kozponti
irAnyitast oktatasi rendszer rigid kereteinek felbomla-
sahoz vezetett. A frontilis osztdlymunka egyeduralmat Gj
szervezeti és munkaformik torték meg. Berobbantak a fel-
adatlapos mddszerek, megjelentek a programozott okta-
tas elsé probalkozasai (Takécs Etel). A tantdrgyi rendszer-
be 4 tantargyak léptek be (kérnyezetismeret, technika).
Hatalmas valtozidson ment 4t a szimtan-mértan tananya-
ga és modszertana: Lénard Ferenc a problémamegoldd
gondolkodas fejlédésér kutatva kidolgozta intenziv varii-
ciés matematikatanitasi rendszerét, a 78-as tanterv beve-
zetésével pedig mar egy merében (j szemlélet(i — Vargha
Tamis nevével fémjelzett — matematikat tanulhattak a
didkok. A pedagdgiai kutatés egyik kiemelt teriilete volt
az egységesség és differencidlds megvaldsithatdsaga a tani-
tasi 6ran (Bizas; M. Nadasi; Golnhofer; Pirisiné). Orosz-
lany Péter kidolgozta a tanulds médszertanat, bebizonyit-
va, hogy a tanulis is tanithatd. Az elsSs taniték eféle ol-
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