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Kedves Olvaso!

mikor augusztus utolsé napjaiban ismét élet kolts-

zik az iskoldk elarvult falai kozé, az Gjrakezdés izgal-
ma vibrél a leveg6ben; s nem véletleniil készontik egy-
mést igy a kollégak: Boldog 4j évet! Hiszen éppen tgy,
mint januarban, ilyenkor is terveket szoviink, s nagy el-
hatarozéasokkal tekintiink az indulé Gj tanév elé.

Itt a nagy lehet8ség, hogy a mult hib4in okulva, s az 4j
kihivasokat szdmba véve végiggondoljuk tennivaléin-
kat. Mérlegeljiik, mit csindljunk mésképpen, jobban,
mire helyezziik a hangstlyokat, hogyan rangsoroljuk pe-
dagdgiai feladatainkat. Miképpen tehetjiik kis tanitva-
nyainknak szerethet6vé az iskol4ba jarast, érdekessé a
tanulast. Hiszen mi mas, ha nem ez adhat értelmet isko-
14s életiiknek? De a magunkénak is, mert ezek azok a ka-
paszkoddk, amelyeken — megvetve a labunkat — egyre
feljebb juthatunk a sajat sikerspiralunk csigavonal4n is.

Sok minden miilik azon, hogy helyes déntéseket ho-
zunk-e, s milyen pedagdgiai néz&pontbdl épitjiik fel pe-
dagdgiai feladatrendszeriinket. Ebben nagy nemcsak az
egyén, hanem a munkakozosségek felelGssége is, mert
sok Gszinte, szemléletformalé szakmai beszélgetésre, bel-
s tovabbképzésre van sziikség ahhoz, hogy valéban gye-
rekbarat, élhetd iskolat teremtsenek a tantestiiletek gye-
reknek és felnéttnek egyarant. Csak néhany példa arank
véré fontos dontésekbdl:

Ki tud-e [épni a tanit6 az ismeretcentrikus 1dtdsmaod-
jabol, csak az intellektudlis teljesitmények elismerésé-
nek biivoletébdl, az igényesség kdpenyével takardzé és
igen kdros tilz6 kovetelménytamasztis gyakorlatabol?

Egységes fellépést kivannak a neveldi tilkapasok.
Kozérdek, hogy megvédjiik a gyerekeket tanuldsi mo-
tivaciojuk elpusztitasatol és egyéb lelki iskolai 4rtal-
maktdl. (Ha akad még olyan tanité, aki — nyari feladatul
—azt jeloli ki a kis elséseinek, hogy szeptemberre tanul-
jak meg a 2-es és 3-as szorzotablat és olvassik végig a Mi-
cimackot, mert a masodik osztaly elején felméréssel kell
szamot adniuk réla, akkor gy gondolom, béven van ten-
nivalénk ezen a teriileten.)

De az egész éves munkat meghatirozo fontos pedagd-
giai dontés az is, hogy az eldre elhatdrozott oktatasi ter-
veit hajszolt munkatempdban igyekszik-e teljesiteni év
végére a tanitd, vagy elfogadja a gyerekek sokféleségét, s
erre figyelve, személyre sz6l6an iranyitja a tanulas fo-
lyamatat.

Igaz, ez utébbi allaspont érvényesitése kdzben gyak-
ran {itkézhetiink falakba. De a komoly szakmai érvek, a
felmutathat6 eredmények és a szakmai megerdsités se-
githet a kétkedSk meggydzésében. (Jovitehetetlen hibat
kovetiink el ugyanis a lassabban haladéra kényszeritett
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egységes munkatempéval. Hiszen a sorozatos kudarcok
mindjért az elején elveszik a kisdidk kedvét az iskolaba
jarastol és a tanuléstol.)

Nagy pedagdgiai tudatossigot igényel a helyes ara-
nyok megtalalasa a tanitasi feladatok rangsoroldsakor
is. Jol latja-e a tanitd, hogy munk4janak fontos, de nem
a legfontosabb része a térvénnyé emelt tantervi tartal-
mak kozvetitése. A meghatdrozé ugyanis a nevelés,
melyhez az ismeretkdzvetités nélkiilozhetetlen és elva-
laszthatatlan keretet, alapot teremt, és soha nem valhat
oncélla.

Az oktatési rendszer nem a kozvetitésre kiszemelt is-
meretek tomegével, hanem elsésorban azzal gyakorol in-
tenziv hatast, ahogyan az iskola foglalkozik a gyerekek-
kel. Ezért silya van a pedagégus minden egyes szavanak,
cselekedetének, reakcidinak, viszonyuldsainak. Annak
a légkodrnek, amelyben az iskolai élet folyik, a neveldi at-
tittidnek, melyet a tantestiilet képvisel. (Ezért ennek
nem lehet jellemzG8je példaul az agresszivités, a megfé-
lemlités, a megtorés, sokkal inkabb a személyiség kibom-
l4sat tamogato tiirelem, a személyre irdnyuld figyelem, a
szeretetteljes kovetkezetesség, a kdlesdonds megbecsii-
1és.)

Jollehet, neheziti az Gj tanév el6készitését, hogy nyar
végén még csak tervezetek formdjaban ismerhetjiik azo-
kat arendeleteket, amelyek a szeptember 1-jén életbe 1¢-
p6 kozoktatdsi torvény tartalmat kibontjak, a sajatos ne-
velési igény(i 6vodasok és iskolasok neveléséhez irany-
mutatést adnak, vagy szabélyozzak a pedagdgiai munkét
tdmogato szakmai szolgaltatast; és nem csillapodnak a
vitak a nemzeti alaptantervben foglalt tananyagtartal-
mak mennyiségét és mindségét illetGen sem. Mégis azt
gondolom, ha az iskola szellemisége és a tanitok szemlé-
lete a helyén van, amint arra a fenti néhany példa kap-
csan utaltunk is, nem lehet baj. A TANITO folydéirat is
a gyerekkdzpontd, j6 iskola megvalositasa mellett el-
kotelezett és ezt tAmogatja tartalmaval az Gj tanévben is.
A megjelend irasok j6 alapot adhatnak a munkakdzossé-
gek szakmai épiiléséhez és a taniték mdodszertani felké-
sziiltségének gondozasdhoz. Ezért is fontos, hogy minél
tobben olvassdk, a legkivalébbakat pedig szerz8ink ko-
z6tt is tidvozolhessiik.

ElsfizetSként és szerz8ként egyarant szeretettel var-
juk jelentkezésiiket; az Gj tanévre pedig sok sikert, jo
eredményeket és egyiittmiikddds, j6 tanitvanyokat kiva-
nunk!

dr. Szildgyi Imréné
fGszerkesztd
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Csillag Ferenc

Parhuzamos torténetek
a partnerség titkaibol

Ertékkézvetités az iskoldban és a esalddban:

figyelem, tiirelem, megértés, szeretet

Szeptember eleje évszazadok 6ta az iskolakezdés ideje. Mar a XVII. szazadbdl vannak fel-
jegyzések errdl. Erdemes felidézni, hogy milyen tantargyak szerepeltek a kisiskoladsok ok-
tatdsaban. ,A varosi kisiskoldk tananyaganak fundamentalis része volt — a katekizmus-
oktatas mellett — az anyanyelv( olvasas-iras tanitasa, amely a »tovabbtanulni« szandé-
kozok esetében a latin nyelv elemeinek ismertetésével tarsult. De a varosi polgarsag igé-
nyeinek megfeleléenitt is kiegésziilt eza tananyagfogalmazastannal, szamtannal, egész-
ségtannal, természettudomanyos ismeretekkel stb. Mindebbdl lathatd, hogy a kdzvetlen
gyakorlati hasznossag elve volt az a fé tényezd, ami a falusi és varosi kisiskolak tananya-
ganak kialakitasat befolydsolta.”* Erdekes viszont, hogy a gyerekek iskolara valé felkészi-
tésérdl egyetlen adat sem lelhet6 fel. Magara hagyottak voltak e problémaval valé meg-
kiizdésben a néptaniték? Talan a sziil6 feladatai kozott sem szerepelt ilyen jellegl fel-
adat? Tény, hogy az akkori kisiskolasok — kiilondsebb el6készités nélkiil is — beliltek az is-

kolapadba, s hosszabb-rovidebb id6 alatt be is fejezték tanulmanyaikat.

Gardonyi Géza vagy Méra Ferenc elbeszéléseibdl sok
mindent megtudhatunk a régi iskolérdl, hiszen munkas-
saguk jelentds részét teszi ki a tanitéi szerepkdr bemuta-
tasa. Még napjainkban is gyakran halljuk a hivatkozéso-
kat, hogy akkortijt a tanito becsiilete, elismertsége mi-
lyen jelentds volt. Ez igaz is, azonban nem feledkezhe-
tiink meg arrdl a helyzetrdl, hogy éppen a XX. szazad ele-
jén szolgalé pedagdgusok joval tébb dologgal foglalkoz-
tak hivatdsukbol adéddan, s nem csak a gyereknevelés-
sel. A telepiilés életében aktivan kellett részt venniiik;
frastudé emberként levelet, kérvényt irtak, a nehézsorst
csalddoknak segitettek, szervezték a kulturalis életet.
Univerzilis emberek voltak, hiszen egymaguk oldottak
meg a tanitds mellett a csaladgondozéi, a pszichologusi
feladatokat is.

Am ugorjunk egy nagyot, s 1épjiink be a XXI. szazad is-
kolajéba! Azt lathatjuk, hogy ma is hihetetlen teher ha-
rul a pedagbgusokra, s egy tanité munkédjanak csak vi-
szonylag kisebb részét teszi ki az oktatds, a nevelés. A
kollégak rendre panaszkodnak a tdlzott adminisztracio-
ra, olyan feladatok elvégzésére, amelyek elvonjak erejii-
ket, idejiiket a gyerekekkel valo kozvetlen foglalkozés-

* Pukanszky—Németh: Neveléstorténet I11. fejezet.

2

tol. A jelenlegi torvényi szabalyozas megnovelte példaul
az iskoldban kotelezben eltoltendd idSkeretet. Vajon mi
mindenre jut majd ideje, milyen feladatokat kell ellatnia
ez id§ alatt a tanitoknak? Intenzivebbé valhat-e a neve-
1ési problémakkal val6 foglalkozés? Kiegyenstlyozottan,
dertisen zarhatjak-e majd a 2012/13. tanévet? Bizzunk
benne!

Most pedig alljon itt két torténet. Az eseteket az isko-
laésacsalad értékkozvetits szerepe kapcsolja dssze. Nem
kozombos ugyanis, hogy mit és hogyan kdzvetitenek ezek
a szinterek a felndvekvs nemzedéknek 6rok értékeink-
bél az ott megélt élethelyzetekben.

B Személyre iranyul6 figyelem
és tamogatas

A torténet gyerekszerepl@je, Attilama 11 éves. Az is-
kola mindig is nehezen ment neki. Pontosabban igen j6
logikaval aldotta meg a sors, szobeli kifejez8képessége is
atlagon feliili, de az iras, az bizony komoly nehézségeket
okozott szimara. Mar az 6vodédban sem szeretett ceruza-
val bibelddni, nem sikeriiltek a kiszinezéses feladatok.
Az 6véndie sokszor segitett neki, de még az egyiittes
munkéban sem alkotott valéban szépet. Ezt az els6 pilla-
nattdl latta, s ha csak lehetett, kibijt az ilyen jellegt fel-
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adatokbol. Munkdi gy a csoportszoba falitjsagjara szin-
te soha nem kertiltek fel.

Az 6vodaban megjelend logopédus a nagycsoportos
sziirésen felfigyelt a gyerekre. Megigérte neki és az édes-
anyjanak is, hogy olyan feladatokkal latja majd el, ame-
lyek konnytivé teszik a kezét. Attila kifejezetten élvezte
az Ida nénivel val6 rendszeres talalkozasokat. A pedagé-
gus nem erdltetett semmit. Kezdetben rengeteget gyur-
méztatta, majd hatalmas csomagolépapirokon rajzoltat-
ta a kisfiut, akinek felttint, hogy a postairont jobb kézbe
vennie, mint a vékonyabb ceruzdkat. Igy aztan a tovabbi
hénapok sikeresen teltek az 6voddban. Az 6vénd is gyak-
ran adott olyan feladatokat a fidcskanak, amelyet az
orommel teljesitett. Péld4aul minden {innepélyen verset
mondhatott. Kifejezetten gyorsan tanulta meg a szve-
geket, és semmiféle drukk nem volt benne, amikor a hall-
gatdsig elé Allt.

Az elsd osztaly elsd napjai azonban mar tartogattak
nem vart izgalmakat. Tanit6ja, Maria néni gyorsan ré-
tért az ,igazi” tanitésra. , Fiizet, kényv és ceruza minden
ora tartozéka!” — ismételgette a gyerekeknek, s hamar el
is kezdte veliik a korok, a fecske-, a cicavonalak és a hor-
gok frasat. Attila is megfogta hit kénytelen-kelletlen a
vékonyka ceruzit, s olyan gércsodsen kezelte, hogy az
majdnem 6sszetdrt. S nem csak az frassal volt probléma-
ja, hanem a helymeghatarozéssal is. A tanité néni szak-
szer(, pontos utasitasokat adott: ,Most kezdjétek az trdst
avastagvonalon!” Attila bizony nem taldlta meg a helyet.
Minden 4ltala megformalt alakzat nagyobb, ferdébb,
szogletesebb volt, kilégott a vonalkdzbdl.

A tanité néni minden munkat értékelt. Attila fiizeté-
be a kévetkezd mondatok kertiltek: ,Otthon is gyakorolj!”
vagy ,,J6 lenne, ha anyukdd is segitene ag irdsban!”, illetve
»Ez nem irds!” Tulajdonképpen itt lett el6szor elege At-
tilanak a bettivetés tudomanyabdl. O, aki annyit gyako-
rolt, hogy a keze is belezsibbadt, rendszeresen olyan érté-
kelést kap, amely megkérddjelezi a szorgalmat.

Az anyuka hamar észrevette, hogy a gyereket egyre
nehezebb rdvenni a gyakorldsra. Latva gyermeke egyre
nagyobb kedvetlenségét a tanulis irant, egy kiizdelmes,
kudarcos délutant kévetSen felkereste a fiticskat kordb-
ban sikeresen fejleszts logopédust és tanicsot kért téle.
Ida néni, miutdn a torténetet meghallgatta és a gyerek
fiizetét is megtekintette, szomortan rdncolta dssze a
homlokat, s a kdvetkez8ket mondta: ,,Kdr, hogy Attila elé
olyan kiévetelményeket dllit a tanité néni, amely szdmdra tel-
jesithetetlen. Lassabb iitemben kéne haladnia a kisfivival, s a
legkisebb eredménynek is egyiitt kellene oriilniiik.” A logo-
pédus az anyukénak azt tandcsolta, hogy — sziil6i kezde-
ményezésre — kérje a nevelési tandcsado vizsgalatat. At-
tila esetében ez azt jelenti, hogy a problémakat feltarja
egy szakmai csoport és a fejlesztési iranyokat is meghata-
rozza, amit aztin az iskol4dban a taniténak kell megvals-
sitania.

Kiilénodsen érdekes volt Maria néni reakcidja, amikor
az anyuka a vizsgélatra val6 jelentkezés kérését bejelen-
tette a taniténak. ,Anyuka, minden gyereknek meg kell ta-
nulnia imi, itt nincs mentség! Ne keressen kibiivét! Ne higy-
gye, hogy a gyereknek jot tesz. Harmincéves pdlydm alatt én
még minden gyereket megtanitottam olvasni, irni mindenféle
pszicholégusi és logopédusi beavatkozds nélkiil is.” Mind-
ezek ellenére az anyuka kovetkezetes volt. Elvitte a vizs-
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galatokra a gyereket, s kivancsian varta a szakvélemény
elkésziiltét. A megbeszélt és kiadott vélemény alapjin
Attila motorikus fejlesztése lehet a megoldas kulcsa,
melyhez egy fejlesztépedagdgus segitségét is biztositotta
anevelési tandcsadé. A tanito figyelmét pedig arra hivta
fel, hogy a gyereknél a gyorsitott tempdju frastanitis nem
ajanlott. Azt is tanacsolta a taniténak, hogy a tanul6 ér-
tékelését minden esetben a szdbeli teljesitmény alapjan
tegye meg. Méria néni nem lelkesedett ettdl a szakvéle-
ménytdl. ,Mondtam, anyuka, én mindenkit meg tudok tani-
tani irni, nem kell kiilsd segitség.” A sziil§ hatarozott kéré-
sére azonban kénytelen-kelletlen végrehajtotta a lefrta-
kat.

Mdria nénit a 3—4. osztalyban Eszter néni kovette. Ki-
val6 tanité volt, aki megismerve Attila probléma4jat, e
szavakkal nyugtatta meg az anyukét: ,A kisebbik fiam is
hasonlé problémdkkal kiizd. Bizony, otthon magam is sok-
szor elégedetlen vagyok a gyerekem trasmunkdival, de exért
sohanem haragszom rd. Arra torekszem, hogy amit elsajdtit,
azt magabiztosan alkalmazza, de teljes tokéletességre nem t6-
rekszem.” Az iskolai korszak elsé emberi, elfogad6 meg-
nyilatkozésa volt ez, s bizony sokat segitett az anya és a
gyermeke kapcsolatdn és Attila tanul4shoz valé viszo-
nyuldsanak tovabbi alakuldsan is. Eszter néni pontosan
tudta, mit lehet és kell Attil4tél szdmon kérnie, és hogy
hol van az a hatér, ahol nem kell eréltetni a hibéatlan fel-
adatmegoldast. Attila szdrnyakat kapott. Egy-egy fel-
adaténak az értékelése is egészen kiilonleges volt. Eszter
néni el8szor egy olyan levelet irt neki, amely a pozitivu-
mokat tartalmazta az frasbeli munkairdl. Példaul igy: , A
feladatot jol hajtottad végre, érdekes a fogalmazdsod. A k-
vetkezd 6ran a tdrsaidnak is felolvashatod. Sajnos nem figyel-
tél a pdrbeszéd irdsakor. A fogalmazdsod jé, tehdt 4-est
kapsz.” Eszter néni médszerét mindenki elfogadta. Atti-
la tudta, hogy a teljes siker eléréséhez neki tobb id6re
van sziiksége, tehat nem csodélkozott azon sem, amikor
a dolgozatot délutan kellett megirnia. Eszter néni vele
volt, & is dolgozott, késziilt a kdvetkezd napi 6riira, s
amikor Attila a 60. perc koriil jart, figyelmeztette a fidt,
hogy be kell fejeznie a munkat. Az osztélytarsak is ponto-
san megértették és elfogadtdk azt a tényt, hogy van olyan
gyerek, aki kicsit lasstibb, s az nem szimit kivételezésnek,
ha & mas id6pontban irja meg a feladatot. Az édesanya is
oriilt, mert Ggy latta, hogy szinte eltdrpiiltek a korabbi
problémak.

Az 6tddik osztély elején a nevelési tandcsadé Gjabb
szakvéleményt adott a gyerekrdl, mely a korabbiakban
megfogalmazottakat erdsitette meg. Tehdt azt, hogy sok-
sok szébeli felelési lehetdséget kell elsésorban biztositani
a gyereknek, szemben az frasbelivel. Sajnos azonban a
sok pedagdgus, aki a gyerekkel felsében foglalkozott, mas
és mas elveket vallott. Igy aztdn a gondok igen hamar je-
lentkeztek. Volt, aki Eszter néni elveit vallotta, tehat el-
fogadoé, tiirelmes volt, 4m a torténelem-, a kérnyezet- és
a magyartanar semmiféle engedményt nem tett Attila-
nak. A tdrténelemtandr, aki az osztalyfénoke is volt, az
anyukdnak a kévetkezéket mondta: ,Az egyéni bands-
méd alkalmazdsdra nincs lehetdség. Huszonhét gyerek il ax
osztdlyban, exzel szemben dll a kévetelmény, amit teljesiteni
kell, mert jon a felmérés. Ha a gyerek ezt nem birja, akkor
mds iskoldt kell keresnitik.” Sajnos az anya érvei nem gy&z-
ték meg a tanart. Oktdber végén mar tengernyi elégte-

—
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lent gytjtote 6ssze Attila. Hidba gyakorolt volna vele az
édesanyja, nem lehetett, mert letagadta, elhallgatta az
iskolai feladatokat. Szdmtalan esetben prébalt a gyerek
tandraival beszélni a problémérdl az anyuka, tébben nem
adtak médot erre. Széban szinte soha nem feleltették,
am rovid felmérésekkel agyontdmték a gyerekeket.

A bizonyitvanyosztés elStt az anyukdnak megtelefo-
nalta az osztalyfénok, hogy a gyerek a kovetkezd tanév-
ben is 6tddikes lesz. ,Am, ha rdm hallgat, akkor a nydri
sziinetben egy 1ij iskoldt keres a gyereknek. Ndlunk ugyanis
van szinvonal, s ezt Attila soha sem fogja teljesiten.”

A bizonyitvanyosztas érdekes volt. Az osztalyfénok a
kovetkezd szavak kiséretében adta 4t a bizonyitvanyt: ,At-
tila, te mds gyerek vagy, mint a tobbi. De sem én, sem a tobbi
tandr néni és bdcsi nincs arra felkésziilve, hogy ilyen gyerekek-
kel foglalkozzon. Tudod, nem tanitottdk ext meg nekiink. To-
vdbbi sikereket kivanok egy mdsik étédik osztdlyban.”

Attila zavartan vigyorgott, az anyuka legszivesebben
kiabalt volna felhaborod4saban. Megfogadta azonban az
osztalyfénok tanacsat, masik iskolat keresett. Bizik ab-
ban, hogy az tj iskola elfogadébb, tiirelmesebb lesz, s ta-
lan ott a pedagdgusok tanultak valamit a gyermekek ta-
nulasi nehézségeirdl.

B Ertékes mintak atorokitése
a nagycsaladban

Az idei nyér Ggy hozta, hogy az tidiilésem alkalmaval
megismerkedtem egy hazasparral. Barmily hihetetlen is,
de az Alpokaljan napokig szakadt az es. Az iidiil6bd] ki-
lépni sem lehetett. Sokan iiltiink az el6csarnokban, né-
h4nyan olvastunk, tébben beszélgettek, néhanyan kar-
tyaztak. Reménytelennek ttint, hogy egyszer majd kisiit a
nap, s 4jbdl lehet kirandulni vagy varost nézni. Mar hosz-
szabb ideje olvasgattam egy ragyogd konyvet, amikor a
hazaspar mellém telepedett. Elindult egy beszélgetés,
melynek sordn bepillanthattam egy csalad életébe. Az a
tény, hogy nagysziil6k meséltek a felel8sségrdl, a gyerek-
nevelésrdl, kiilondssé tette a beszélgetést, ugyanakkor
meggySz8désem, hogy nézeteik, értékes tapasztalataik
rendkiviil tanulsagosak és 4t is adhatdk az utanuk jovék-
nek.

Mindkét beszélgetStarsam a hatvanas éveinek koze-
pén jar, és hosszabb ideje vannak mar nyugdijban. A fér-
fi a vasttnal dolgozott, az asszony szakdcsndként. Nagy
figyelemmel nevelték fel két gyerekiiket, j6 szakmat ad-
tak a fiuk és a lanyuk kezébe is. Most 8k is sokat dolgoz-
nak, s mert lakéhelyiik a nyugati hatarszélen van, Auszt-
ridban vallaltak munkéat. Ezt a dontést komoly csaladi
tandcskozas elézte meg. A legfontosabb kérdés az volt,
hogyan is lassak el a sziilSk az 4ltalanos iskolas kora gye-
rekeket.

—Tudja, a pénz igen csabité dolog. Olyan megélheté-
silehetdséget kinaltak az osztrakok, amely itt hihetetlen.
Am éppen a fiam aggalyoskodott. Ha 12 6rat dolgozik, s
kozlekedik még egy-egy 6rat, akkor a gyerekeivel ki fog
foglalkozni — vézolta fel a problémat a nagyapa.

A felesége azonban igy vélekedett:

— Két gyereket {gy-tigy felneveltiink, taldn még van
erénk, tiirelmiink az unokakhoz. Mi nem tudunk anyagi

tAmogatast biztositani, de a gyerekekkel valé foglalko-
zast még batran villalhatjuk.

[gy aztéan a nagypapa villalta a gyerekek segitését a ta-
nuldsban és az iskoldval val6 kapcsolattartst, a nagyma-
ma pedig az ellatast, a f6zést, mosast. Persze, ez azért nem
volt olyan egyszerd. Mint a nagypapa elmondta:

— A nyugdijas élet kissé lelassitott benniinket. Korab-
ban sokszor hajnali 3-kor mentem a vasitra, de a pihend
életforma nagyon kényelmes, reggel 7 el6tt soha nem
kellett felkelnem. Ahogy azonban az unokak nevelése
aktualissa valt, atallitottam az ébreszt&orat, 6-kor mar
frissen borotvéltan késziiltem a napi feladatokra.

— En meg az unokiim uzsonnijat csomagoltam, s teri-
tettem a reggelihez — folytatta az asszony. — Az elsd két
hét sok-sok szorongast jelentett. Mi a sz6 szoros értelmé-
ben nagycsalad vagyunk, akkora a hazunk, hogy a gyere-
keink csaladostul ott laknak. Az unokdknak igy nem je-
lentett komoly valtozést a sziil8k tavolabbi munkavilla-
lasa. Széval hdrom évvel ezelStt jocskan megvaltozott az
életiink. Minden napra jutott tj és tj feladat.

Reggelente a nagypapa harom gyereket kisért az isko-
laba. A nagyobbakat és a legifjabb kis elsést. Noha az
id8sebbek kordbban mar onalléan kozlekedtek, most
mégis meg kellett érteniiik, hogy éppen a kicsi miatt
egyiitt kell vonulniuk. S milyen jok voltak ezek a reggeli
sétak! Ha verset adott fel a tanar néni, akkor aGtkdzben
még egy ellendrzést iktattak be. De a joizii beszélgetés
volt a legfontosabb. Ugy indult a reggel, hogy mindenki
mesélhetett az 4dlmardl, vagy az iskolai dolgokrdl, esetleg
a délutani terveirdl. Az iskolai kertkapunal aztan elval-
tak. A nagypapa sietett haza, hogy a sziikséges vésarlas-
nal segitsen a feleségének. Atalakitottak az életrend;ii-
ket, késdbbi idépontra tették példaul az ebédet.

— Megvarjuk egymadst, hiszen mégiscsak mas, ha 6ten
egyiitt ebédeliink, mintha két-harom részletben iiliink
asztalhoz, ki mikor végez — mondta a nagymama.

— Volt egy régi csaladi mintdm — idézi gyerekkori em-
l¢keit a nagypapa —, valamikor 9 gyereket neveltek a szii-
leim, ott is mindig figyeltiink egymasra. S az volt a célki-
tlizésem, hogy ezt a j6 szokast feltétleniil 4tadjam az uno-
kaimnak.

— Hallod-e, apukéam, de azzal dicsekedj inkabb, hogy
te, a régi vasutas felcsaptal tandrnak! — biztatta a felesé-
ge az Oreget.

— Valéban, délutanonként egyiitt tanulunk a gyere-
kekkel. A kicsi, aki most méar harmadikos volt, mindent
gyorsan megjegyez, de olvasni nem szeret, sét gyakran
hib4san, pontatlanul olvas. R4jéttem, hogy gazdasago-
sabban oszthatjuk be az idét, ha a tanulnivalé anyagot
felolvasom neki. Nekem soha nem volt jé fejem a tanu-
lashoz, de most szinte Gjratanultam mindent és nagyon
élveztem! Marcival, a kicsivel minden verset megtanul-
tam. Krisztinek, a kozépsének matematikabdl volt sziik-
sége a segitségre, Jancsinak pedig csak egy-egy torténel-
mi évszam beazonositisaval kellett segitenem. Fantasz-
tikus, hogy én mennyit tanultam. S igy, 8sziil6 fejjel kife-
jezetten élveztem is az agyam tornéztatasat. Egyszer csak
azon kaptam magam, hogy tgy vasarolom a konyveket,
hogy azt nézem, mi lesz hasznara az unokdimnak. Lexi-
konokat, térképeket kezdtem el gytjteni.

— S&t, még érdekes tudomanyos cikkeket is kivag az
Gjsagbol — veszi 4t a szOt a nagymama. Sokszor szétszab-

—
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dalt napilapot fogok kézbe délutdn, mikor lenne egy kis
idém olvasgatni. De mar nem is morgok, mert ha az uno-
kék fejlédnek ettdl, akkor hat legyen!

Az élet tehat szépen zajlik ndlunk imméron harmadik
éve. Csupan egy probléma adédott az évek alatt. Marci
egy id& utan Ggy gondolta, hogy mivel a sziileivel oly ke-
veset lehet egyiitt a sajat lakrésziikben, inkabb lekoltozik
afoldszintre, a nagysziilsk lak4saba. No, ezt azonban mar
nem engedték meg a nagysziilSk.

— Tudja, nem szabad elszeretni a sziil¢ktdl a gyere-
keket. Ez konfliktusforras lehet. Igaz, Marcikdval ne-
héz volt megértetni, hogy mi akkor is szeretjiik, amikor
a sziileivel tolti az idejét, de végiil is sikeriilt elkertilni
a ,koltozést” —idézte fel a nagymama a kritikus helyze-
tet.

Ez az idei tanév kiilondsen jol sikertilt. A kisvérosi is-
koléban az a szokas, hogy nemcsak a gyerekeket, hanem
a tanév végén azokat a sziil8ket is koszontik oklevéllel,
akik sokat tettek az iskol4ért.

— Nagy oromet szerzett nekem az igazgatd néni! —
mondta a nagyapa. Jtnius kdzepén egy hivatalos levelet
kaptam az iskoldbdl, amiben az 4llt, hogy feltétleniil ve-
gyek részt a tanévzard {innepségen, s a diszvendégeknek
fenntartott helyen foglaljak helyet.

— No, latni kellett volna az uramat, olyan izgatott
volt, mintha balba késziilt volna — kuncogott a nagy-
mama.

— MODSZERTANI FOLYOIRAT

—Nem ez a lényeg — pironkodott a papa. — Hanem az,
amit az {innepségen az igazgat néni mondott: , Készont-
jitk azt a nagypapdt, aki hdrom unokdjdt félté gonddal, nagy
odaaddssal neveli. Az eredmény nem maradt el. Marci és
Kriszti ma kiting bizonyitvdnyt vesz dt, s Jdnos is jeles tanu-
6. A Gyulai gyerekek az iskola biiszkeségei. Kdszonjiik,
nagypapa.” Bizony belepirultam, kaptam egy nagy hen-
gerben elhelyezett csodaszép oklevelet, és megtapsoltak.
De a munkit folytatom, mert érdemes: Tanulok tovabb-
ra is a gyerekekkel. Nemcsak az § épiilésiikre, hanem a
magam 6romére is!

Régen a tobb generacié egyiitt élese természetes volt,
napjainkban azonban mar igen ritka. Pedig milyen jé is
volt! Hiszen az egymdsra figyelésnek, a szeretetteljes lég-
kornek, egymas tiszteletének és megbecsiilésének életre
sz616 hatdsa és értéke van. S ennek igen j6 gyakorlé tere-
pe a generaciok gyakori taldlkozasa, egyiittléte. Ebben a
csalddban az unokdk, Marci, Kriszti és Jancsi igen jé min-
tat visznek tovabb; lesz tartasuk, megtanulnak mésokra
figyelni, szeretetet, biztonsigot adni és elfogadni, s min-
den bizonnyal tovabb is viszik majd a sajat csaladjukba is
a békés egyiittélés ,,tudomanyat”.

Az, hogy azid8s6d6 Gyulai hazaspar oly derts, kiegyen-
stlyozott, minden bizonnyal a gyerekeiknek és az unoka-
iknak is koszonhetd, hiszen ma is van életcéljuk, hasznos-
nak érezhetik magukat. Eletiik kovetendd j6 példa lehet
a generaciok értelmes, tartalmas egyiittéléséhez.

e G %
-% ’ﬂi@(‘aﬂﬁ ~~__ XI. Budapesti Nagy Sportagvalaszto - A SPORT NAPJAI és II.
U Bt (.l Budapesti Nagy Hangszervalaszté - A HANGSZEREK NAPJAI Kozel 90
I*ﬂ«@) &% B ﬁ kiprobélhatd sportag és tobb mint 100 kiprobélhatd hangszer egy helyszinen,
% 1Yy ) A ,ﬁm;\‘ Py élsportolkkal,  edzOkkel,  zenészekkel,  zenetanarokkal, — szakmai
2 tandcsaddssal.

2012. szeptember 21-22. - Merkapt Maraton Sportk6zpont (1106 Bp.,
Magladi at 12/A)

A , ‘ XI. BNSV - A 2012-es esztendd duplan jubileumi év a Budapesti Nagy
£\ J_Ii / Sportédgvélasztd  szdmara.  Juniusban  tizedik  alkalommal  keriilt
Msg%g!@a‘sm megrendezésre az esemény, szeptemberben pedig otodik sziletésnapjat

F = Gnnepli a 2007-ben Utjara inditott kezdeményezés. Az rendezvény az évek

7 E@RA NAPJAI soran kozel Gtvenszeresére novelte latogatdi szamat és a kezdetben

kiprobdlhatd 20 sportagat felduzzasztva, az utobbi években mar tobb mint 90 mozgasforma kozil valaszthatnak a latogatok. A

rendezvény kozel hozza a gyerekekhez, a csaladokhoz a sportot, a mozgas 6romét, a helyszinen pedig élsportolokkal, valodi

példaképekkel taldlkozhatnak a latogatok.

IL. BNHV - A jlniusi Sportagvalaszton els6 alkalommal keriilt megrendezésre - a Sportagvélasztd mintdjéra - az I. Budapesti Nagy
Hangszervélasztd, mely révén 13 hangszeres helyszinen tébb mint 100 hangszerrel lehetett megismerkedni, s a latogatok
informalodhattak arrol is, miként valhatnak ezek igazi mesteréve.

Idén szeptemberben, a fovaroson tll ismét szamos helyszin varja az érdeklGdéket, sportolni vagyokat:

Paks 2012. szeptember 7-8.
Szombathely 2012. szeptember 7-8.
Siofok 2012. szeptember 14-15.
Oroshaza 2012. szeptember 14-15.
HodmezGvasarhely 2012. szeptember 21-22.
Esztergom 2012, szeptember 28-29.

Tovabbi informacio: www.sportagvalaszto.hu
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Milyen lesz a jové iskolaja?

A jovordl vald gondolkodas erdsiti azt a képességet, hogy fel tudjuk elére mérni a jOvo-
beli valtozasokat. Ez a képesség segiti a rendszereket abban, hogy meg tudjak ragadni a
lehet6ségeiket, meg tudjanak birkézni a rajuk vard nehézségekkel, kreativ stratégiakat
tudjanak kidolgozni és fejlesztési utakat tudjanak valasztani. Az oktatasiigy vezetdiés az
oktatasi szervezetek ezaltal nem egyszer(ien csak reagalni tudnak a valtozasokra, hanem
képesek el6re latni, és proaktiv médon tudjak kezelni azokat.” (OECD CERI, 1997)

Az OECD Okatasi Kutatasok és Innovéciok Kozpontja
(CERI) kezdeményezésére 1997-ben elindult ,,A jové
iskolaja” cim projekt (Mihdly, 2006 és 2009), melyben
a tagorszagok szakértsi elemzés ald vették az oktatds ak-
tudlis pozicidjat és a varhat6 kihivasokat, amelyekkel a
tagorszigoknak szembe kell nézniiik az ezredfordulén.
Az OECD tagorszdgainak sokszintisége és sokfélesége
hatdsara jott létre az a ,mozgalom”, amelynek keretein
beliil a tagorszagok szakértsi megprobéltak a ,jovsbe l4t-
ni”. Szakmai tanicskozasok sokasigat szervezték meg,
ahol kidolgoztak az altaluk lehetségesnek vélt forgats-
konyveket a jové iskolairdl.

B Aktualis pozicid

A jelentés elsd része az iskoldztatds tarsadalmi — gaz-
dasdgi kornyezetének jellegzetességeit elemzi, bemutat-
va az ott érvényesiils trendeket és iranyito erdket. Ilye-
nek a tagorszagokra altaldnosan jellemz8 demografiai té-
nyek: a lakossag fokozatos eloregedése, a fiatal korosz-
talyok egyre csokkend létszama. Ez a tendencia (a mun-
kaképes kortak létszamanak csokkenése, az eltartott
idGsek szamanak novekedése) a jove tarsadalmak gazda-
sagi fejlédését is hosszid tavon bedrnyékolhatja, hiszen az
eloregedd lakossagt tarsadalmak figyelme varhatéan
csokken az iskolék irdnt, igy elképzelhetd, hogy egyre ki-
sebb tarsadalmi érdeklédés irdnyul az iskoldra, és ez a ra-
forditdsra szant pénziigyi eszk6zok csokkenésében is tiik-
roz8dhet majd. A gyermekvallalasi kedv csokkenése is
tobb probléma forrasava valhat: a sziilk egyre tobbet
(jobb életszinvonalat, magasabb iskol4z4st) szeretnének
megadni gyermekeiknek, és ezért 8k maguk is egyre tobb
aldozatot hoznak; ennek hozadéka lehet a sziilék foko-
z6d6 tilmunk4ja, ami a gyerekek elhanyagolasahoz is
vezethet. A kevés gyermeket nevel§ csaladokban felno-
v Gj nemzedékekben erésddhet az egyénorientalt gon-
dolkod4sméd és a kozosségi érdekek hattérbe szorita-
sa, melynek révén lazulhat a tarsadalmakat dsszekotd
szovet, csokkentve ezzel is a tArsadalmi t8két.

A globalizaci6 jelenségének megitélése is ellentmon-
désos: egyrészt Gj tavlatokat nyit meg a nemzetek kozti

gazdasagi és kulturalis egyiittmikodés terén, masrészt
viszont fenyegetést jelenthet azok szdméara (legyenek
azok orszagok, orszagrészek, tarsadalmi csoportok, egyé-
nek), akik ezekbe a folyamatokba nem, vagy csak nehe-
zen kapcsolodnak bele. Egyesek szdméra ez a mozgastér
kitagulasat és a lehetéségek ndvekedését hozza, mig ma-
sok szdmdra a (nyelvtudds, az ismeretek vagy éppen az
anyagi és kapcsolati t6ke hidnya) lehetetlenné teszi a be-
kapcsolédast, mélyitve ezzel a tarsadalmi rétegek kozot-
ti esélyegyenl@ség amdigy is problematikus voltat. Mind-
ez az egyes orszagokon beliil is, de az orszagok kozott is
novelheti az egyenlStlenségeket, csdokkentheti a tarsa-
dalmi szolidarit4st és megértést.

B |6vobe tekinto elképzelések

Az OECD szakért6i altal kidolgozott, a jovd iskolairdl
sz016 forgatékonyvek (Mihdly, 2009) tiikrozik a bizony-
talansagot. A mésfél-két évtizedesidStartamra elre mu-
taté elképzelések harom nagyobb csoportba sorolha-
tok: a status quot (a valtozatlansagot); az iskola Gjraszer-
vezdését, megerdsddését; és végiil: az ,iskolatlanitist”,
az iskola megsziinését vizional6 forgatékdnyvek csoport-
jaba.

A status quo

A lényegi véltozatlansag forgatokényve — a jelenlegi
iskolamodellek folytatasa — is két irdnyba vihet. Mind-
kettSt az jellemzi, hogy az iskolak ényegében ellenallnak
a véltozasnak, és a veliik kapcsolatos tdrsadalmi elége-
detlenség né. Az egyik valtozat — a robusztus, biirokrati-
kus iskolai rendszerek — arra épit, hogy megerdsodik az
allami biirokratikus beavatkozas: nagy figyelmet fordita-
nak a tananyagok és az értékelési rendszerek egységesi-
tésére, a tandrok szakmai fejlesztésére, de a forrasok nem
elegenddek az egyenletes magas szinvonal garantalaséra.
Igy 6hatatlanul, az eltérd sziilSi igényeknek megfelelGen,
nagymértéki egyenlStlenségek alakulnak ki. Az iskola
maga is meglehetdsen biirokratikus intézmény lesz (ma-
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rad): a tanarkozponta iskoldkban kevés figyelem irdnyul
a tanuldk egyéni fejlesztésére.

A lényegi véltozatlansigot feltételezd masik forgatd-
konyv — a piaci modell kiterjesztése — ezzel ellentétben a
piaci elemek megerdsddését josolja. Az iskoldval szem-
beni tarsadalmi elégedetlenség oda vezet, hogy egyre
tobb mindségi kovetelményt tdmasztanak az iskolaval
szemben, folyamatosan mérik a teljesitményét, melynek
hat4séra az intézmények kozott is folyamatosan né a
verseny. Az iskoldktdl egyre inkabb azt varjak el, hogy
meghatarozott készségeket, attitlidoket fejlesszenek ki a
tanuldkban, megnd a piacképes tudés — az Gj infokom-
munikacids technikak — elsajatittatasanak szerepe. Nem
torekednek az iskolak kozti nagy kiilonbségek kivédésé-
re, ezzel parhuzamosan azonban né a nemzetkozi tudas-
mérések, dsszehasonlitasok szerepe az iskolak irdnyita-
sdban. A tandri szakmén beliil is nagy kiilonbségek ala-
kulnak ki, a szakképzettségek sokfélesége alakul ki a kép-
zési piacon, és a foglalkoztatottsigban is erésddik a sok-
féleség (teljes, vagy részmunkaidds alkalmazas).

Az iskola ujraszervezddése

A ,reskolarizdcic” forgatokdnyvei szintén két, egymds-
t6l kissé kiilonbozs elképzelésben fogalmazzdk meg az
intézményes nevelés vizidjat. Az egyikben az iskola mint
alapwetd szocidlis kozpont jelenik meg, szocialis funkcio-
ja er6sddik: felveszi a harcot az individualizacio jelensé-
gével szemben. Ez persze azt is feltételezi, hogy igen ma-
gas szint(i az iskola irdnti tarsadalmi bizalom és a tAmo-
gatottsag. Az iskola a hagyomanyos ismeretatado szere-
pét megdrzi, de megerdsddik benne a készségek fejlesz-
tésének a funkcidja is. Szoros a kapcsolata a helyi kozos-
séggel, fontos szerepet tolt be a tarsadalom integraciéja-
ban, a kiilonbodzd tarsadalmi csoportok kozti béke meg-
er8sitésében. Ehhez arra is sziikség van, hogy a szegé-
nyebb térségek iskolai komoly anyagi timogatasban ré-
szesiiljenek. Erdsodik az iskolai szintt innovaciok szere-
pe és nd az iskoldk sokfélesége, a tarsadalmi egyenlétlen-
ségek azonban csokkennek. Az iskolak koriili tarsadalmi
kapcsolatok, halok megerésddnek. A tandrok statusa és
elismertsége magas.

Az iskola Gjboli megerdsddésének masik forgatokony-
ve — ag iskola mint kozpontositott tanuldsi szervezet — az
iskolat mint tudaskozpontot képzeli el. Ebben az elképze-
lésben is nagyon magas tarsadalmi megbecsiiltséget él-
vez az iskola, 4m az elsésorban a tud4satadas kozpontja.
Ezt a funkci6jat nagyon magas szinten teljesiti, magas
szint( szakmai kvalifikdcioval és szakmai motivaciéval
rendelkezd tanarok tanitanak benne. Magasak a tantervi
elvarasok is, a tanuléktdl sok és intenziv tudast varnak el.
Ehhez persze a tanulasi képességeiket is magas szinten fej-
lesztik. Erds az iskoldk, a tandrok és a diakok kapcsolo-
dasa a nemzetkozi halézatokhoz. A tandrok magas sta-
tusd, jol fizetett szakemberek, magas szakmai autondmi-
aval rendelkeznek. Munkajukhoz szervesen hozzatarto-
zik a kutatésok és iskolai fejlesztések folytatasa.

Iskola nélkiili tarsadalom

Az oktatas jovSbeni vizidjanak is két valtozatat véazol-
jak fel az tgynevezett yiskolatlanité” forgatokonyvek.

— MODSZERTANI FOLYOIRAT

Az egyik szerint — tanuléi hdlézatok és hdlézati tarsada-
lom — az iskola a jovében tanuldi szervezetekké, haloza-
tokka hullik szét. A feltételezés alapja, hogy ma az isko-
lat olyan sok és kemény kritika éri, a kézbizalom annyi-
rameginog irdnta, hogy sokan id6 el6tt elhagyjak az in-
tézményes nevelés kereteit. Ezt a folyamatot erdsiti a
sokféle, iskolan kiviili tanulasi lehetSség is, ami lehetd-
vé teszi, hogy a tanulni vagydk tdmegei ne a hagyoma-
nyos iskolakban, és nem a tanarok altal kinalt tanulasi
szolgéltatasokat vegyék igénybe. Igy kialakul egyfajta ta-
nulasi halozat. A tudéasnak, tanuldsnak kialakul egy vi-
ragzd piaca, mig a hagyomanyos iskola elsorvad. Sokan
persze kiviil rekednek ezeken a lehetSségeken, gy a tar-
sadalomban nagy egyenl6tlenségek alakulnak ki.

Az ,iskolatlanitas” masik valtozata a tandr exodus — a
beolvasztds szcendridja, mely azt a képet vetiti elénk, hogy
az iskola olyan kevéssé vonzé hellyé valik, hogy a tana-
rok kivonulnak bel8le. Olyan krizishelyzetet jelent ez,
amikor a tandri palya mér egyaltaldan nem vonzo a fiata-
lok szdméra, és a nyugdijba vonulék helyére nem 1épnek
be friss, szakképzett er6k. Romlanak a tanitasi feltéte-
lek, az iskola egyre kevesebbet nyjt, és viragzasnak in-
dul az otthoni tanitas. Ennek az utolsé, az oktatasban
dolgozé szakemberek szdmaéra leginkabb szérnytinek td-
nd vizidnak a szerz6i azonban gy latjak, hogy ilyen mér-
tékd romlas beinditja az intézmény és a tarsadalom véde-
kez8képességét és j megoldasokat munkalnak ki a szer-
vezett tanitis — tanulds megmentésére.

Mit nyujtson az iskola a didknak?

Ide kivankozik — a jelenlegi viziok alapjan — annak a
kérdésnek a megvalaszoldsa is, hogy valéjaban milyen tu-
dasra és milyen képzettségre lesz sziiksége a tanulénak az
iskoldban és utdna — mint munkaerének, mint egy kozos-
ség, csalad tagjanak, politizal6 embernek? (Mihdly, 2009)

A kutatisok szerint az élethez és az élethosszig tartd
tanulashoz a kovetkez8k sziikségesek: az , frastudas” esz-
kozi szintd haszndlata és a digitalis frastudas”, az ICT-
hasznélatra val6 képesség. Képesség a folyamatos tanu-
l4sra és Gjratanuldsra, valamint a halézatfejlesztésre a té-
nyek megértéséhez, a masokkal valé egyiittm(ikodéshez
és az 6nall6 tanulashoz. Miikodd kognitiv és nem kogni-
tiv tulajdonsigok a tulterhelés, bizonytalansig és gyors
valtozdsok kdzepette is. Human és szocidlis kompetenci-
4k a civil szolgaltatd és dnkiszolgals gazdilkodds megva-
l6sitdsdhoz. A kutatés és a kritika képessége, a toleran-
cia, a kiilonbdzs kultirak elfogadasa és értékelése.

Vélemények a hazai oktatds jovdjérdl
Az OECD CERI SFT munkacsoport e téméval kap-

csolatban attittidvizsgilatokat végzett.

A kozoktatds mai problémaira vonatkozé kérdéseik-
re adott valaszok értékelése alapjan tapasztaltak, hogy
gyakran szerepelt a vélaszadok elképzelései kozott a
strukturalis valtas sziikségessége — mely tartalmazza a
pedagdgusképzés, tovabbképzés és a tananyagok feliil-
vizsgalati rendszerének 4talakitisat — Tobben reformo-
kat siirgettek a kompetenciakdzponti oktatés teriiletén,
ajelenlegi tanitési és tanuldsi modszerek szinvonalat bi-
rélva.

—
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Kifogasuknak adtak hangot a szabalyozaskézponta
felfogassal szemben, amely megitélésiik szerint csupan
formalis megfelelést general — valos paradigmavaltas he-
lyett — mell8zve a tartalmi és mddszertani valtozast. Mas
részrdl egyre nagyobba vélhat a szakadék a nagy progra-
mokban részt vevs — jelentds forrdsokhoz juté intézmé-
nyek — és az ezekbdl kimaradok kozott. Problémaforras-
ként jelolik meg a felkésziiletlen intézményvezetést,
amely az adott valasz szerint ink4bb a jogi megfelelést
tartja szem el&tt, mint a belsé tuddsmegosztd forumok —
a belsé disszeminacid, a modszertani kosar, az esetmeg-
beszélések, a rendszerszemléletii gondolkod4s — el6térbe
helyezését.

Pedagogusi szemszdghdl nézve meriil fel a pedago-
gus palya presztizsvesztése, az dltalanos iskolds kor-
osztély tualterhelése, a kreativitdsra torténd nevelés
hianya.

A valaszok szamos esetben mutatjak, hogy az oktatas
jovGje nagyban fligg mas tényezdktdl is, mint a gazdasagi
pozicid és aktudlis politikai irdnyzat vagy az adott tarsa-
dalmi berendezkedés.

Az oktatas jovSjének egyik kardinalis kérdése el-
képzelésiik alapjan az, hogy az IKT teriiletén a kompe-
tenciafejlesztést és az e-learning szolgéltatasokat a koz-
és felsGoktatas képes lesz-e a képzésének gyakorlataba
beépiteni.

Az optimista vélemények —noha elég kevésilyen volt
—els@sorban olyan kozosségi vagy makrotarsadalmi kon-
szenzusra szamitanak, amely el6térbe helyezi az iskola-
rendszert jellemzd sokszintiséget (Kékesi, 2007).

[gen tanulsigos lehet szamunkra a kiilféldi tapasztala-
tok megismerése is. Példaul egy amerikai fiatalok koré-
ben végzett kutatds alapjan (Csikszentmihdlyi és
Schneider, 2000) érdekes képet kaphatunk arrdl, hogyan
lehet a tinédzsereket ravezetni a sikeres jové felé veze-
t6 dtra. Mindezek alapjan az eredményes felnGttkort
elGsegitd egyéni erdsségek: a redlis elvarasokhoz vezetd
pontos informdcio, a karrierlehetdségek — kognitiv és
motivacids —ismerete. Relevans — kdzvetlen — munkata-
pasztalat, az alkot6 és hato cselekvés 6romének és fele-
16sségének megtapasztalasa. Tandrai és tanéran kiviili
tevékenységekben valé aktiv részvétel. Optimizmus és
Onbecsiilés képessége. Kivancsisag és érdeklddés fenn-
tartasa. A bevonddas novelése, a kihivasok szeretete. Az
eredményes felnSttkort eldsegitd tarsadalmi tamoga-
tas, ami tobbek kozott oldja a nemi, osztaly- és etnikai
hovatartozas egyenl&tlenségeit, biztositja az esélyegyen-
18séget. A kortars csoportok és azok hatdsanak domi-
nancidja mellett a csaladi kérnyezet is meghatérozo a le-
hetdségek megtaldlaséban, a sziildk feladata és felelGssé-
ge is egyben a fiatal érdeklddésének és tehetségének ta-
mogatdsa. Az iskolai tananyag mindségén kiviil a helyi
kozosségek és a helyi forrasok milyensége is befolyésolja
a felndSttkori élet min@ségét.

Tehét az oktataspolitikanak abban kell segitenie a
fiatalokat, hogy rugalmas attittidoket, kreativ problé-
mamegoldasi technikékat alakitsanak ki, és meglegye-
nek azok az alapvetd szokésaik, amik lehetvé teszik azt,
hogy a valtoz6 vildgban is boldoguljanak.

»A jovE biztositéka az, ha hozzaértd, lelkes és céltuda-
tos fiatalok generaciéjat neveljiik fel” (Cstkszentmihdlyi,
2000, im. 333. 0.).
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Paradigmavéltés
a tanulas értelmezésében

2. rész: Egy kevéssé preferalt tanulasi tipus,

az informdlis tanulds

Horvath H. Attila Informalis tanulas cim( konyvének —a 2012. janiusi lapszamban
megkezdett — elemzését folytatva tovabbi fontos kérdésekrdl lesz médunk gondolkodni.
Példaul arrél, hogy képes-e az iskola a jovének nevelni? Képes-e kell hatékonysaggal
mUkodni abban a megvaltozott szerepében, amely mar-mar alig hasonlit az eddigiekre?
Boriinkon érezziik a gyors valtozast, a tanulas szinterei egyre inkabb kivil kertilnek az

iskola falain.

B A tanulas dimenzioi

A konyvnek e témaval foglalkozo fejezete Csap6 Be-
né kutatdsaihoz és tudoményos allaspontjahoz kapcso-
lodva (V. 6.: [Csapo, 2008. 208], [Csapo, 2008. 211])
éppen a fenti, fontos kérdésekre keresi a valaszt. Teriték-
re kertil egy, az iskolaval kapcsolatban mar évtizedek 6ta
napirenden 1év8 kulcsprobléma, nevezetesen az, hogy:
az iskola mennyire késziti fel tanuléit a tarsadalmi-
gazdasagi elvarasokra és a késdbbi, iskolan kiviili életre.
De ugyanigy teret kévetel maganak egy masik, Gjonnan
megvalaszoldsra varé fogas kérdés, hogy az iskolanak a
mai viligban mi a voltaképpeni szerepe, vagyis akkor,
amikor ,,a tanulas szinterei mindinkabb az iskolan kiviil-
re keriilnek” (V. 6.: [Csap6, 2008. 213]. Milyen szerep-
pel bir az iskola pedagdgiai munkijaban az Ggynevezett
elézetes tudas, vagy az iskolan kiviili vilag informacio-
hordozéi altal kozvetitett ismeret, j6 esetben tudas.
Kiilon figyelmet érdemel Csapé Bendnek a tanulas bel-
58, pszicholdgiai dimenzidival foglalkozé megallapita-
sa, mely az idegrendszer miikddésével kapcsolatos és az
agykutatds terén elért eredményekre, s az e teriileteken
megvaldsuld intenziv fejlédésre utal. Ezeknek az ered-
ményeknek a szdmba vétele és az oktatis folyamatival
torténd ,talalkoztatdsa” roppant fontos, hiszen pl. az agy
kutatasanak eredményei mindazon tanulési helyzetek-
ben is kiemelt helyet kapnak, melyekben a megszerzen-
dé& tudas ,erésebben kotddik a bioldgiai apparatushoz,
vagy kevésbé hatarozza meg azt a masik két (a diszcipli-
naris és a kulturalis) dimenzi6” [Csapo, 2008. 212-213].
A neveléstudomany és az idegtudomanyok kozotti szo-
ros egyiittmiik6dés a neveléstudomany szdmara eddig
még nem ismert lehet8ségeket tar fel, s a mai napig isme-
retlen tavlatokat nyithat meg.

B A tanulas formai

A tanul3s keretei szempontjabdl megkiilonboztethe-
tiink: formadlis, nem formdlis és informdlis tanulast. Az Eu-
répai Unié Memoranduma e harmasségotilletéen a tanu-
l4si tartalmak formdirdl szol.

A formalis tanulas fogalmat roviden gy hatédrozza
meg, hogy az az ,,oktatasi és képzési (iskolarendszer() in-
tézményekben valésul meg, és a tanul4si eredményeit
oklevéllel, szakképesitéssel ismerik el.”

A nem formalis tanulas ,az iskolarendszer oktatasi
és képzési rendszerek mellett torténik, és dltalaban nem
ismerik el hivatalos bizonyitvinnyal. A nem formalis ta-
nulés lehetséges szintere a munkahely, de megval6osul-
hat civil tdrsadalmi szervezetek és csoportok (példaul if-
juségi szervezetek, szakszervezetek, politikai partok) te-
vékenysége keretében is. Megvaldsulhat a formalis rend-
szert kiegészitd szervezetek vagy szolgaltatasok révén is
(példaul muivészeti, zenei kurzusok, sportoktatis vagy
vizsgéra felkészité maganoktatds).”

Azinformalis tanulas viszont ,,a mindennapi élet ter-
mészetes velejardja”.

Tekintettel arra, hogy a meghatarozas helyszineket
nem jeldl, nem hatdroz meg, a definiciot Ggy is értelmez-
hetjiik, hogy az informalis fogalmaba és kérébe tartozik
mindaz, ami nem tartozik a formalis és a nem formalis ta-
nulés korébe. Azt ellenben hangsilyozza, hogy az el6bbi
két tanulasi formaval ellentétben ,,az informalis tanulés
nem feltétleniil tudatos tanulas, és lehet, hogy maguk az
egyének se ismerik fel tudasuk és készségeik b&viilését”.
[Eurdpai Bizottsag, 2000] Ha a tanulas kereteit vizsgal-
juk, a kérdés az, hogy hogyan lehet a nem formélis és az
informdlis keretek kozott szerzett tuddsokat a formdlis ta-
nulési folyamatokba bevonni, ezzel egyiitt legitimizalni.

9
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[Tot, 2006]. A pedagdgia gyakorlata szdmara figyelem-
felhivo tény, hogy a hatranyos helyzetd, az iskoldban sok
nehézséggel kiizdd, rosszul teljesits tanuldk sordban,
vagy egy masik tarsadalomszocioldgia szemszdgbdl néz-
ve: a rossz vagy gyenge munkaeré-piaci pozicidval ren-
delkezs felnéttek koérében az informalis tanulasnak j6-
val nagyobb szerepe van.

B Azinformalis tanulas
jellemzai,
Ienyegl Sajatossagal

Napjaink pedagdgiai irodalménak egyik meghataro-
z6 fogalmava, egytttal megvaldsitandd pedagdgiai fel-
adatavi is valt a tanuldsnak e specilis, bar hétkdznapi-
sdgaban mindny4junk 4ltal jol ismert tipusa. Ezt azok a
folyamatok helyezték a pedagégiai gondolkodas els-
terébe, melyek szorosan dsszefiiggnek mind az élet-
hosszig tart6 tanulassal, mind az iskola, az oktatas
megujitasara iranyuld elméletekkel és gyakorlatokkal.
Horvath H. Attila a kdnyvében — mar lezajlott és érté-
kelt — kutatdsokra tdmaszkodva, azokat Osszegezve
[Golding—Brown— Foley, 2009]; [McGivney, 1999. 1]
allapitja meg, hogy az informélis tanul4s jelent8sége
aranyaiban kevesebb figyelmet kapott mind a kuta-
toktol, mind az iskolai gyakorlattdl, mint arra sziikség
lett volna. Az informalis tanulas sok mindent magé-
ban foglal: kiilonboz8 tanuldsi mddszereket, elrende-
zést és stilust. A tanuldsnak e tipusa ugyantgy lehet
megtervezett és véletlen tapasztalas eredménye. Kez-
deményezheti az egyén pl. otthondban, munkahelyén,
de lehet kozosségi folyamat is, pl. egy rendezvényen valé
részvétel soran. A kiilsé erd jelenthet oktatdkat, ren-
dezvények hazigazdait, akik valamilyen tudast, tapasz-
talatot kivdnnak atadni a tanuléknak, érdeklédéknek
(pl. tarlatvezetdk, idésebb rokonok). Az informalis ta-
nulés — szemben a formalis tanuldssal — az esetek dontd
tobbségében nem szandékos, s igen gyakran a tarsadal-
mi tevékenységek oldalvizein jelenik meg. Olyan élet-
hosszig tart6 tanulési tipus, mely mint elSbb jeleztiik,
szervezeti forméjat tekintve: szervezetlen és rendszer-
telen, azonban mégis tekintélyes részét teszi ki mind-
nydjunk tuddsanak. Elényei k6zé€ sorolhatd, hogy ,nyilt
végl tevékenység” (Horvath H. Attila), barmikor tor-
ténhet, de végigkisérheti az egyén egész életét. Az in-
formalis tanulds egyik nagyszertisége —amennyiben cél-
tudatos —, hogy nem egy —kiilsleg — valaki més altal
meghatarozott, hanem belsS indittatasbol eredd, az
egyén altal sajat maga szdmara meghatdrozott cél/ok
vezérli/k. E tanulési forma hatranyai kozé sorolhatd,
hogy jellegébdl adéddan és akaratlanul, de konzerval-
ja a mar meglévs egyenlStlenségeket, mert a néhany
kivételtdl eltekintve minden esetben abban a szo-
ciokulturalis kdzegben torténik, melyben az egyén él,
megfordul. A mésik nehézsége: a pedagdgiai-metodikai
értelemben nehéz mérhetdsége. A szerzd altal idézett
Colley, Hodkinson és Malcolm [2003. 6] kutatési ered-
ményei is azt igazoljak, hogy ,minden tanulési helyzet-
ben jelen vannak az informalis és a formélis tanulés ele-

mei, amelyek kiilénboz6 tanulasi helyzetekben kiilon-
b6z8 mdédon kapcsolédnak.”

B Iskola és tanulas

A mogottiink hagyott két évszazadban az iskolarend-
szer olyannyira valt meghatirozov4 a tarsadalmak életé-
ben, hogy a tanulds fogalma elsédlegesen az iskoldhoz
kotsdott, s kotddik ma is, bar lassan, de érzékelhetd,
hogy a tanul4si id6 megnydjtésa, kiterjesztése nem val-
totta be a kordbban hozza flizdtt reményeket és elvaraso-
kat, s mindinkabb az egyéni, a személyre szabott tanu-
las keriil a kdzéppontba, mely tébbek kozott egybekap-
csolja és hasznositja is a tanulds kiillonb6zd formait.

Az informalis tanulds mindig jelen volt és ma is jelen
van az iskoldkban is, ,mintegy a deklaralt célokkal par-
huzamosan, s lehet semleges, tAmogatd, de akar ellenté-
tes a hivatalos curriculum tartalmat illeten [Radé,
2005]. Ugyanerre a problémara hivta fol a figyelmet a
srejtett tanterv” fogalma is [Szabo L., 1985]. Vagyis:
»2Amig a tanitésra, oktatédsra fokuszalé paradigma nem
igazan tudott mit kezdeni ezzel a jelenséggel, addig az j6-
val kezelhetébbé vilt a tanuléds kozéppontba 4llitasa-
val.”? Erdemes ide idézni Rad6 Péter megallapitasit,
mely szerint az informalis tanulés ,,a legtdgabb értelem-
ben egy egész életen 4t tartd folyamat, amelynek sordan
kialakulnak (vagy 4talakulnak) az egyéni attittidok, ér-
tékek, készségek [Rado, 2005. 12].

Azintézményesitett oktatasnak éppen az, és mindin-
kabb az lesz a feladata, hogy kompetenciafejlesztéssel és
személyre szabott oktatdssal mindenekel&tt — ha hidny-
zik — alakitsa ki, ha mar 1étezik, erdsitse a tanulds irdnti
elkotelezettséget a személyiségben rejls egyedi adottsa-
gok felszinre hozasaért. A személyes képességek és kész-
ségek kialakitdsaval, fejlesztésével jaruljon hozz4 az ép,
az dnmaga, a szlikebb kornyezete és a tarsadalom szadma-
ra is értékes egyéniség kialakuldsdhoz. A sok 6romet és
megelégedést ado, eldrejutdst segitd tuddshoz vezetd Gt
ne kényszereken 4t vezesse végig a tanuld ifjat vagy a
még tanulni akaré felndttet, hanem a tanulas — folyama-
tdban is — 6rommel végzett tevékenység legyen . Hor-
véath H. Attila szavaival: ,\Miként a személyre szabott ok-
tatdsban az informadlis tanulast is a helyén lehet kezelni:
nemcsak arra torekedve, hogy a kétféle keretben folyta-
tott tanulds egységet alkosson az egyénben, hanem ab-
ban a vonatkozésban is, hogy a tanulési folyamat mind-
két formaban hatékony legyen, tehat a tanulési folyamat
tudatositdsaban és magéanak a tanuldsnak a technikéi-
ban, mddszereiben, stratégidiban felkésziilt legyen az
egyén.” )

(HORVATH H. ATTILA: INFORMALIS TANU-
LAS, Gondolat Kiad6, Budapest, 2011, UNIVERSITAS
PANNONICA 10.)

B Jegyzetek

1U8.: Uo. (59. 0.)
2Ué.: Uo. (69.0.)
3U86.: Uo. (75.0.)
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—_— MODSZERTANI FOLYOIRAT

Ovodaiskola

,, Vasarhelyi modra” (6.)

Az onértékelési képesség fejlesztése

Felgyorsult vildgunkban a lelki egészség, az adaptiv, haté-
kony megnyilvdnulds feltétele az énismeret, ami helyzeti-vi-
selkedési biztonsdgot és bdtorsdgot ad az egyénnek.

Az 6kori delphoi jésda hires felirata, ,,Gnéthi szeuton!”
(Ismerd meg 6nmagad!) utal arra, hogy a vildg megismerésén
dt vezet az ut, amely egy hosszii fejlédési folyamat bejdrdsa.
Ennek az utnak a bejardsa sordn értékeljiik (énértékeljiik)
magunkat.

B Az ,értékelés” tobb iranyd
megkozelitése

Az elsd kérdés mindjart az, hogy miért valik valami
értékké, értékessé? — Mert hissziik, hogy az, mert érzel-
meink azzi emelik, mert neveltetésiink soran ezt tanitot-
tak, mert radobbentiink, hogy valami szimunkra fontos:
érték.

Az ember életében betoltott szerepe szerint az érté-
kelés igen gazdag tartalommal jelenik meg: értékelem
példaul a sajat cselekedeteimet, tud4dsomat, teljesitmé-
nyemet, a helyzetemet, viszonyuldsaimat s nemcsak a
magamét, hanem embertéarsaimét is.

De az is fontos szempont, hogy tudom-e és mikor tu-
dom az értékelés eredményét jol hasznalni? Minden bi-
zonnyal, ha realis dnismerettel rendelkezem, ha jél fej-
lett az &nértékelési képességem. A kiilsé és a sajat (bel-
s8) elvarasokhoz tudom viszonyitani Snmagamat, illetve
magamat masokhoz.

Az értékrend, az értékelés a pedagdgus tevékenysé-
gének az iranyttje, fontos eszkoze.

A palyam elején azt gondoltam, hogy az értékelés azo-
nos az osztéalyozassal. Azonban sok tapasztalattal a ha-
tam mogott, ma mar gy fogalmaznék, hogy az értékelés
elsddleges szerepe a személyiség fejlédési folyamata-
nak segitése. A pedagégiai értékelés sordn értéket koz-
vetitiink a gyermeknek. Ertéket, példaul emberségrdl,
tudasrdl, erkolesi tulajdonsiagokrdl, jellemvondsokrol,
viszonyuldsokrdl, toleranciardl, elfogadasrdl, empatia-
16l, érzelmekrdl, konfliktusmegoldasrdl. A tovabbfejls-
dés tjabb és Gjabb perspektivait mutatjuk fel.

Természetesen folytathatnank még az elemzd szem-
pontok sorolasit, most azonban csupdn arra szerettem
volna ravildgitani, hogy milyen gondolkod4sméd veze-
tett el benniinket, az 6vodaiskolai programban dolgozo-

,Hiaba fir6sztéd 6nmagadban,
Csak masban moshatod meg arcodat”
(Jozsef Attila)

kat arra az elhatarozasra, hogy segitsiik gyermekeinket —
miér az iskolai életiik kezdeti id6szakaban — az 6nmaguk
felfedezésében, megismerésében és fejlesztésében. Igy az
onértékelési képesség céliranyos fejlesztése fontos fel-
adatunkk4 valt.

B Az onértékelés fejlesztésének
gyakorlata az Ovodaiskola
programban

Onértékelésiink szervezeti kerete — azon til, hogy az
értékelés szervesen atszovi a gyerekekkel val6 egyiittlét
teljességét — a napi, a heti és a havi értékelés.

Az értékelés pedagogiai alapja

Az értékelési rendszeriink bazisa a heti értékelés. En-
nek rendelédik ald a révidebb tava (pl. 6rai, napi), illet-
ve erre épiil a hosszabb tavi, a havi megmérettetés. A
gyerekek mindig hétfén kapjak meg a feladatokat és a
teljesités kritériumait, és hétvégén (pénteken) az dnér-
tékelési 6ran visszatériink ezekre a szempontokra. Ez
ugyanis az egész heti viselkedésiik és munkajuk elbirala-
sanak az alapja.

Ez nem Gjdonsag a gyerekeknek, mert mar az 6vodai
nagycsoportban megkezd8dott e mddszer alkalmazésa,
mely folytatédik tovabb az iskoldba lépésiik utan is. A
modszer 1ényege, hogy érthetdvé, jol értelmezhetdvé
tessziik szamukra, amit elvarunk tdliik, s adott idépont-
ban —esetiinkben az 6ra, a nap, a hét, az 6ra végén —meg-
beszéljiik, hogy hogyan sikeriilt a teljesités, mi az oka a si-
kernek vagy az esetleges sikertelenségnek. Nagyon fon-
tos, hogy sohasem a gyermekek személyiségét értékel-
jik, hanem a feladat teljesitését, annak koriilményeit és
az er8feszitéseket vesszitk géresé ala.

Onértékelés az elsé évfolyamon

Eleinte a célunk az, hogy megnyissuk a kisgyerek lel-
két, batorsagit az Snmagaba tekintéshez, az egymasra fi-
gyeléshez és a bitor véleményalkotashoz. Ennek eszkdze
areggeli beszélgetSkor, amikor élményeikrél mesélnek,
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benyomasaikrol, érzelmeikrdl beszélgetnek egymadssal a
gyerekek a tanitds megkezdése elStt. A kezdeti batorita-
sok, megerdsitések utan egyre batrabban nyilnak meg és
késébb mar maguk is jol iranyitjak mondandéjukat, fo-
galmazzik meg véleményiiket. A megszélalast nem erdl-
tetjiik direkt médon és nem siirgetjiik. Van, akinek hosz-
szabb iddre van sziiksége a megnyildshoz, mig masoknak
kénnyebben megy. A befogadéi részvételnek is gazdag
nevelési hozadéka van. Néhany elgondolkodtaté kérdés
azonban mar meginditja a gyerekeket az 5nértékelés ira-
nyéba: ,,J6l csinalta(d)? Miért térténhetett meg ez az eset!?
Mit tettél volna masképpen?”

Azelsd év masodik félévében mar 6nértékels lapocs-
kakat kapnak, amelyek segitségével ,mosolygds vagy si-
r6s pofik” szinezésével tudjak véleményezni a j6, vagy
kevésbé elfogadott cselekedeteik, viselkedési formaik
helyességét.

Mivel ez a lap a sziil6knek is sz6l, természetesen min-
den pofihoz szempontokat frunk és mi is alafrjuk, sét ér-
tékeljiik 8ket. Ez a fajta &nértékelés a heti viselkedésiik-
r6l sz6l, ami a hénap végén a havi értékelésiiket is adja.

Késdbb (a csoport fejlddésétdl fiiggden) minden kis-
gyerek értékelésébe tarsaik is belesz6lhatnak.

Itt viszont {igyelni kell a segitészandéka értékelések
megtartasara.

Onértékelés a mdsodik évfolyamon

Azelss évfolyam tiirelmes alapozé munkajara épitve a
megadott szempontok alapjan mar biztonsagosabban
értékelik magukat szoban és — az fraskészségiik fejlédé-
sének megfeleléen — irasban is a gyerekek. Itt mér ter-
mészetes, hogy az értékelésbe a tarsaik is bekapcsoléd-
nak.

A gyerekek megbeszélhetik az épité javaslataikat, j6
tanacsaikat osztélyszinten, parban, barati parban vagy
csoportban is. Ennek sordn megtanuljak az egymas irdn-
ti toleranciat, segit6készséget, a jéindulati tanacsadst
és elfogadast, masok véleményének meghallgatésat és
gyakoroljak a nézetkiilonbségek megbeszélés Gtjan tor-
ténd rendezését.

Onértékelés a 3—4. évfolyamon

A szovegértés és -értelmezés fejlédésének és az iras
eszkozi hasznélatdnak birtokdban mér irasbeli szem-
pontokat is kapnak a gyerekek dSnmaguk és tarsaik ma-
gatartasanak, tevékenységének és eredményességének
értékeléséhez.

Az értékelési szempontokat a gyerekekkel kdzosen
allitjuk 6ssze, amelyek tartalmazzdk a magatartési, a
szorgalmi és a tanulési teljesitményre vonatkozo értéke-
ket is. Hétvégén, visszatekintve az elmult napokra, a
szempontoknak megfeleléen atgondoljik mijellemzd ra-
juk, s azt kiilonboz6 médokon véleményezhetik, példaul
onalléan leirjdk, majd elmondjak, rangsorolhatjak az el-
kovetkezd idSszak torekvéseit, jo tanacsokat allithatnak
Ossze maguknak, szobeli indoklassal kiegészitve.

Mivel 4. osztédlyban mar nemcsak szovegesen értéke-
liink, hanem érdemjegyet is adunk a munkéjukra, 6k is
ajanlanak maguknak osztalyzatot a felmutatott teljesit-
ményiik mérlegelése alapjan. Azonban fontos, hogy mi-

elétt kimondjak a javaslatukat, elszor sz6ban értékel-
jék a sajat aktualis tanul4si teljesitményiik erényeit és
hidnyossagait, amirdl a tarsak is elmondhatjak a vélemé-
nyiiket.

A gyerekek 6rommel, boldogan végzik ezt a munkat és
szemmel lithatéan egyre redlisabb4 valik értékelésiik
akar 6Snmagukrol, akdr a tarsaikrol van szo.

A gyerek dltal javasolt jegy mellé mi is odairjuk a sze-
rintiink redlisnak itélt értéket. Igy a sziil8 is értesiilhet a
gyereke tanulmanyi munkajardl, sét arrél is, hogy az 6n-
értékelés folyamataban hol tart a fejlédésben.

A honap végi magatartés és szorgalom, de a tantargyi
jegy sem éri varatlanul a gyerekeket és a sziil8ket. Hiszen
valamennyi a kdzosen mérlegelt és megallapitott érté-
kekbdl sziiletik meg.

Természetesen csak akkor miikodik jol ez a mechaniz-
mus, ha tudatosan segitjiik, irdnyitjuk a folyamatat.

B Néhany modszertani ajanlas

A mindennapokban 6ra elején, az adott éra tanit4si-
tanulési céljainak megfelelden kapnak szempontokat a
gyerekek, és az 6ra végén ennek megfelelden értékelik a
munkdjukat, viselkedésiiket. A napi 6nértékelést az
6rak utolsod 5-6 percében végezziik. Ehhez mi adjuk a
szempontokat. (példaul: A tanulds melyik része volt a
legérdekesebb! Melyik feladatot nem szeretted? Miért?
Mikor nem tudtél j6l odafigyelni? Min véltoztatnal? Az
eléz8 6rahoz képest hogyan sikeriilt ma a feladatmegol-
dasod?)

Az dnértékeléskor nagyon fontosnak tartjuk a sajat
frasbeli vagy sz6beli munkajuk elbiralasat is. Mi, pedagé-
gusok a programunk szellemiségének megfeleléen nem
éliink a kiilsé motivécié lehetSségével. Soha nem adunk
sem csillagot, sem piros vagy fekete pontot.

A dicséretiinket, biztatasunkat frjuk a munkéjukra,
vagy simogatéssal, j6 szoval, segitéssel értékeljiik az ers-
feszitéseiket és a teljesitményiiket.

A gyerekek viszont az irdsbeli munkéjukhoz tehet-
nek jeleket elismerésiil, ha Ggy érzik, hogy jol teljesitet-
tek, példdul a helyesen alakitott bettk, szavak ald piros
pontot tehetnek. Az értékelés itt is az adott megfigyelé-
si szempont alapjan torténik.

A hosszabb, nagyobb lélegzetii feladatok mellé, ha elé-
gedettek a megoldéssal, rajzolhatnak egy szdmukra ked-
ves dolgot, dllatot, beragaszthatnak a feladat tartalma-
hoz kapcsolédé fotét, képet. A kevésbé jol megoldott
munkéhoz, amit 8k déntenek el a szempontok alapjén,
bizony eléfordul, hogy nem lehet rajzolni, vagy egy kicsi
jutalmat adhatnak csak. Ezek a rajzok a mi értékelésiink-
hoz is jelzésértékiiek. Az olvasés, a szimolds vagy barmi-
lyen elkésziilt munk4juk esetében is ezt az Snértékelési
modszert kovetjiik.

Tudott dolog, hogy az olvaséfiizetiiket vagy napléju-
kat, ahova kedvenc élményeiket irjak be, nem javitjuk,
csak frasban véleményezziik. Aztan a gyerekek, ha ked-
viik van hozz4, a mi szavainkhoz irhatnak sajat véle-
ményt, készithetnek diszitést az illem és j6 zlés hatdrain
beliil.

Az onértékelés fejlettségétdl fiiggden — a pedagdgus
altal adott szempontokon kiviil — a gyermekek is ttiz-
hetnek ki olyan célokat a hét elején sajat maguk elé,
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amelyeket szeretnének elérni. Hétvégén attekintjiik, hol
allnak a megvaldsitasiban, mit kell még tenniiik, hogy
elérjék az ahitott célt.

Az itt roviden és a teljesség igénye nélkiil bemutatott
értékelési modok — a munka folyamatdban — allandéan
valtoznak, alakulnak az életkornak, az egyének és a cso-
portok egyedi sajatossigainak, fejlédésmenetének meg-
felelden. Ugyanis mindig arra téreksziink, hogy egyen-
stilyt teremtsiink az értékelés és a fejl3ds személyiség k-
zOtt.

A sok-sok visszajelzés, amit ebben a folyamatban t&-
liik kaptunk, benniinket is arra 6sztonzott, hogy sokkal
személyesebb értékelési format tervezziink félévre és
év végére. lgy sziiletett meg a sajat magunk altal dsszeal-
litott ,bizonyitvany”, amelyet még ma is hasznalunk.

Szautnerné
Szigeti Gizella

—_— MODSZERTANI FOLYOIRAT

Ebben egyes szam mésodik személyben értékeljiik tanu-
l6inkat, személyre sz6léan, keriilve az dltaldnossigokat
és a pedagdgiai frazisokat.

Hogy mi adja szerintiink ennek az értékelési rendszer-
nek a mindségét? ,A gyermek egyéniségének tisztelet-
ben tartdsa”. Azt reméljiik ezzel a fejlesztéssel, hogy amit
4 éven keresztiil tudatosan, segitd szaindékkal végziink,
hozzésegiti gyermekeinket ahhoz, hogy reélisabb énkép
birtokdban kénnyebben boldoguljanak a felsd tagozat-
ban és késdbb az életben is biztonsagosabban, kénnyeb-
ben eligazodjanak.

B Felhasznalt irodalom
Kis Ilona: Cseng@szo. 1995. I11. évfolyam. 4. szdm.

,,Csak az ember olvas” (2.)

Latogatds Betliorszagban

A lap majusi szamaban induld sorozat szerzdje sokéves tapasztalat birtokaban ad 6tle-
teket, j6 tanacsokat ahhoz, hogy az olvasas megtanuldsanak talan a legnehezebb, kezd6
idészakaban is sikerélményt add, 6romszerzd tevékenység lehessen az olvasas a kis elsé-
soknek. A tanitasi stratégia ismertetése utan most a betiismertetés idészakaval foglal-

kozik irasaban. (A szerk.).

Jol tudjuk, hogy a késziil6dés, a vérakozés izgalma nove-
li az esemény, a tevékenység iranti érdeklddést. Igy van
ez a betlik megismerésével is. Ezért, amikor gondos ala-
pozo fejlesztéssel a gyerekek felkésziiltek a bettitanulas-
ra, akkor sem rohanunk ajtéstul a hazba. A késziil6dés
szertartdsa mar a tanév elején megkezdsdik.

B [.Rahangolas

Mindig megkértem a sziil8ket az év elején a mozgat-
haté bettk kivdgésara, betttartoba helyezésére, amit
még akkor be is szedtem. Ott sorakoztak a bettitartok a
szekrényemben, s a gyerekek sokszor répillantottak, egy-
re jobban érdekelte Sket, hogy mi van benniik, és majd
mikor vehetik a keziikbe. Igy aztdn a ,nagy napon”, ami-
kor egy kis rdhangolé beszélgetés utan sor kertilt a kioszta-
sukra, a gyerekek boldogan nézegették, kivancsian is-
merkedtek vele, és hamar megtanultdk, hogy hogyan

kell 6vatosan banni vele. Azonban még miel6tt a beti-
tartét megkaptak volna, egy kis monddkat tanitottam

nekik.

Mondokatanulds

A gyerekek kényelmesen hatradélve helyezkednek el
a padban. Becsukjak a szemiiket, és a karjukat konyok-
ben behajlitva, az alkarokkal és a csuklokkal integetd
mozgast végeznek; ,Gtra kelnek”, mikdzben kozdsen
mondogatjuk az utazasi monddkankat:

Hipp, hopp, hipp, hopp, lebegiink,
Bettiorszdgba megyiink!
Repiilével, tirhajéval,

Titokzatos pillangdkkal! Huss!

(Amikor a husst mondjuk, a karokat magasba lendjit-

jiik.)
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A mondokat addig mondogatjuk csukott szemmel,
amig kiosztom a bet(itartékat. Amikor elkésziiltem,
csengetek. Megérkeztiink!

Megérkezés Betiiorszagba

Kinyitjak a szemiiket, keziikbe veszik a kiosztott bett-
tartékat. Itt van hat a bet(ik orszdga! Nézegetik, kozben
elmondom az Itt egy betd” cimd monddkat
(Esztergalyosné Foldesi Katalin: Az En dbécém. Apaczai
Kiadé. Celldomolk). Véleményeket hallgatok meg arrdl,
hogy milyennek l4tjak a bettitartét, mit gondolnak arrdl,
hogy mire és hogyan fogjuk majd hasznalni stb.

A betlitartéban mindenkinek van egy sajat kis
Bettiorszaga, amelyben a bettik kiilén kis ,,hazikékban”,
zsebekben laknak. Minden bettink megtaldlhaté benne.
Az utols6 zsebekben a legfontosabb irdsjelek vannak. A
terem faldn is van Bettiorszag, az mindenkié, kozos. En
azt fogom hasznalni. Megfigyeljiik, miben hasonlit, és
miben kiilonbozik a sajat és a kdzos Bettiorszag, mi lehet
ennek az oka.

B 2. Globalis ismerkedés
a képes abécével

2 A

Vizsgéljuk meg, mit tal4-
lunk a kozos Bettiorszdgban!

Abetlitarté zsebeiben be-
tiiképek vannak. Ok a ti ba-
rataitok, sokat segitenek
majd nektek az olvasis meg-
tanuldsaban. Ismerkedjiink
meg veliik!

Mit lattok a bettiképen
legfoliil? (Két bettit, egy kisebbet és egy nagyobbat.)

A kisebb neve: kisbetd, a nagyobb neve nagybetfi.
Ilyen egyszer(i! A nyomdaban ilyen bettikkel nyomtatjdk
a kényveket, ezért nyomtatott bettiknek hivjuk éket. A
betiikép bal oldaldn van tehat a nyomtatott kisbetd, a
jobb oldal4dn a nyomtatott nagybet( (k6z6sen mondjuk,
mik&zben a fali 4bécén mindent mutatok).

A betiikép értelmezésének algoritmusa

Mit l4ttok a bettikép kozepén? (képet) A képek el-
aruljak, hogy melyik betd lathat6 a bettiképen. Figyeljé-
tek a kép nevének els6 hangjat (hanglevalasztés, aho-
gyan tanultuk)! Kiprobéljuk ezt tobb bettiképpel is. Igy:

Mutatkozzon be elészér a kép! Az alma igy mutatko-
zik be: én vagyok az alma, piros és gombolyl. Hangoztas-
satok az alma szé elsé hangjat! A kép felsS részén latha-
t6 bettik az a hangot jelolik. Mutatkozzon be tjra az al-
maét abrézol6 bettikép! Elészor probéljuk kozosen, majd
a gyerekek egyediil is vallalkoznak a bettiképrdl valé ol-
vasassal: a kép megnevezése — hanglevalasztis, hangoz-
tatds — a betik megnevezése. Ezutan a gyerekek viélasz-
szanak maguknak bardtokat a bettikértyak koziil (8-10
képet) és probaljak értelmezni, hogy mit 4rul el nekik a

kép: melyik hang jut esziikbe réla; melyik bet( lathaté a
kép felett. A cél a latas-hallas-hangoztatas kapcsolat
megerdsitése, a betlikdrtya-olvasas algoritmusanak
megtanuldsa.

Ismerkedés a hivoképekkel

a A

Az elsds olvasdkonyv ké-
pes abécéjén és a hivoképek
mindegyikén, a képek alatt
szavak vannak. A kép alatt
lathato sz6 a kép neve, me-
lyet a képek segitségével el is
tudtok olvasni. Mi van az al-
ma ala frva? (alma) stb. El-
mény! Ezt tobb kép megfi-
gyelésével is elvégezziik,
majd részleteiben is megvizs-

alma

galjuk a betihivé képet. Gyakoroljuk a hasznalatat.

A hivdkép haszndlatdnak algoritmusa

Mit l4tsz a képen? (alma) Mi van a kép al4 leirva? (a
képneve) ,Olvasd el!” (alma) Szamoljuk meg, hogy hany
hangbol 4ll az alma sz6? (4) Hany bettvel irtak le az al-
ma sz6t? (4) Felismerés: ahany hang, ugyanannyi bett.

Hangoztasd a sz6 els bettjét! Melyik bettt latod a
kép felett? (kis a és nagy a)

Tetszés szerint valasszanak a gyerekek bettihivé képet
és a kérdéseink segitségével gyakoroljik a képi informa-
cidk leolvasasat. Nagyon fontos, hogy mutassunk is min-
dig arra a képrészletre, amit a gyerekeknek meg kell fi-
gyelniiik, meg kell nevezniiik vagy amit hangoztatniuk
kell. A Iényeg a hang és beti kapcsolata, valamint a
szavakat alkot6 hang- és betlisor megfelelésének ta-
pasztalati megalapozasa, az eszkdzhasznélat algoritmu-
sdnak begyakorl4sa.

Jatszhatunk is a képekkel megfigyelSképességet, em-
lékezetet fejlesztd jatékokat vagy a téri tajékozddast fej-
lesztd irdnygyakorlatokat (3-4 hivokép koziil a megfele-
18 kivalasztasa talalos kérdések megfejtésével, a képek
sorrendjének megvaltoztatisaval, sorban elfoglalt he-
lyiik meghatarozasaval stb.). Péld4ul igy: Hivd el8 az e
képét! Miért ezt a képet valasztottad? Vagy: Hanyadik a
sorban az a bett hivéoképe ? Mirdl ismerted fel? Vagy:
Melyik bettik képe cserélt helyet a sorban? Honnan tu-
dod, hogy azt a bettit abrazolja a kép? Vagy: Arra a kép-
re gondoltam, amelyiknek a neve 4 bettibdl 4ll. Melyik
bettit hivhatod el8 vele? Miért? Fontos, hogy a feladat
megold4sat mindig bizonyitsik is a gyerekek a hivokép-
rél leolvashaté informAacidval. A jaték szerepe, hogy
koénnyen felismerjék a képeket, gyakoroljak a képi infor-
macidk felismerését a tanult algoritmus alkalmazisaval,
mert csak gy lesz segitségiikre ez a fontos eszkdz a bet(-
tanulds folyamatéban. Ne siessiink, ne sajnaljuk az idét
ezekre a jatékos gyakorlatokra, hogy még miel&tt hozza-
kezdiink a bet(ik megismertetéséhez, kells gyakorlottsa-
got szerezhessenek a gyerekek a képes bettikartyak és be-
ttihivé képek hasznélataban.

(Folytatjuk)

—
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AKCI()S RENDELOLAP

ameddig a készlet tart...

TANESZKOZOK TANITOKNAK 40-50% (!!!) kedvezménnyel...

L . i i Eredeti  AKCIOS Rendelt
Kod BETU- KEP- és SZOKARTYAK Evf. ar ar menny.

RO-100/Il 398 kétoldalas székartya az olvasas-irashoz 1. 6060~ "= 3,000 db
RO-200/I 128 képkartya a helyesirashoz (szines) 2-4. 6000~ "> 3000 db
RO-200 Kép- és szokartyagylijtemény a helyesirashoz

128 képkartya+380 kétoldalas szokartya 2-4 9,960~ = 5.000 db
RO-121 Tanitéi betlikészlet (324 db) 1-2. 3-660~ = 1.500 db
RO-122 Tanitéi szotagkartyak (174 db) 1-2 3-:660 > 1.500 db
RO-123 Szétagoszlopok az 8sszeolvasdshoz (384 szétag)  1-2 4866~ i 3.000 db

FALITABLAK, FALIKEPEK
RO-111 Kis irott és nagy nyomtatott abécétabla 1-2. 3000~ """ 1,500 db
RO-112 Nagy irott és kis nyomtatott abécétabla 1-2. 3000~ ""»> 1,500 db
RO-192 10 Falikép beszédfejlesztéshez/fogalmazashoz 1-3. 6,900~ "> 3,500 db
RO-300 ESEMENYKEPEK a széfajokhoz/fogalmazashoz 3-4. 3.066~ """ 1,500 db
RO-340 EVSZAKOK (4 dsszehasonlithatd eseménykép) 3.660~ "= 1,500 db

Minden taneszk6z megrendeléséhez meglepetésajdndékot adunk!

TANULOKNAK SZOLO KIADVANYOK 105-tol 399 Ft-ig !!

L I 3 Eredeti AKCIOS Rendelt
Kéd MATRICAK ES GYAKORLOFUZETEK Evf. ar ar menny.

RO-006 Ontapados betiikiraké elsésoknek (192 matrica) 1. _525— s 399 db
RO-007 Ontapadds bet(ik és szétagok (416 kisebb matrica) 1. -588— = 399 db
RO-016/17 Kisbet(is-NAGYBETUS gyak. flizetem 1. —399— s 294 db
RO-901 Allatokrol szdl6 leirasok (OLVASOISKOLA 1.) 1-2.  _399— s 294 db
RO-902 Rovid allatmesék (OLVASOISKOLA 2.) 1-2. 399 ump- 294 db
RO-904 Mindennapi olvasmanyainkbdl (OLVASOISKOLA 4.) 3-4. —399— W 204 db

KEDVELT MINISULI fiizetek egy gombac fagyi araért!
RO-801 Szbolvasds/szbirds és gondolkodas (63 gyakorlat) 1. 48— i 105 db
RO-802 Pirinyd mesék kezd6 olvaséknak (22+4 szoveg) 1. 248 - 147 db
RO-803 Képsorok olvasashoz és fogalmazashoz 1-3. —248— i 147 db
RO-806 Anyanyelvi 6sszefoglalé (56 szabaly+696 példa) 2-4, —298— i 189 db
RO-807 Helyesirasi szovégmutaté (1724 sz6) 2-4. 298 i

Megrendelés: ROMI-SULI Kft. SU\-‘ Levélcim: 2101 Godollo, Pf. 423
Telefon/fax: 06/28/440-687 RON“' e-mail: rendeles@romisuli.hu

10 ezer Ft feletti megrendelés esetén
« postakoltséget nem szamitunk...
« ingyenesen hozzaférhet a ROMI-SULI digitdlis anyagaihoz
(1-4. osztalyig: 13-féle munkafiizet)

A megrendel6 adatai: név, cim, e-mail, telefonszam:
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D. Kenedli Eszter

Anyanyelvi figyel6

Kérhetnénk-e vagy kérhetndok?

A cimben szerepld igepar nyelvtani alakjaval val6 foglal-
kozés — els6 ratekintésre — az olvasénak talan felesleges-
nek, mi tobb: idészertitlennek is ttinhet. Azonban akar a
napi sajto egy-egy példanyszamat fellapozva, akar né-
mely televizié-mtsort ldtva-hallva, bizony nemegyszer
olvashatjuk, illetSleg hallhatjuk, hogy helyteleniil hasz-
ndljak mind a cimben szerepld, mind pedig a hozzajuk —
leir6 nyelvtani szempontbdl — hasonléan viselkedd
igeparokat. Nem tj kelet a magyar igeragozasnak ez a —
cimben is rejlé — nyelvi-nyelvhelyességi kérdése.

Hogy mire is kell valaszt taldlnunk a helyes széalak
megtaldldsihoz? Roviden arra, hogy az igy viselkedd
igeparok — esetiinkben a kérhetnénk vagy a kérhetnék
(vagy mély hangrendt példaval élve: a tudndnk vagy a
tudndk ) tagjai koziil melyik a helyes, s miért éppen az?

Nézziik meg kozelebbrdl ezt a kérdést! A bemutatott
nyelvi helyzetben az ige feltételes méd jelen idejének
tobbes szam 1. személy targyas alakja 4ll a kozéppont-
ban. A felvetett kérdés megvalaszolasihoz a nyelvtorté-
netet és a szépirodalmat egyarant érdemes segitségiil
hivni.

Biar a nyelvszokas igen régdta megosztott, az azonban
nyelvi tény, hogy a kérmndk, tudndk forma az eredetibb, az
egyértelmten targyas alak. De az is tény, hogy — a fenti-
ek helyett, ugyanabban a jelentésben — mar az 1500-as
évek o6ta fellelhetd az alanyi ragozasa kérnénk, tudndnk
alak is, mely a késébbiekben mindink4bb hattérbe szori-
totta a kordbban hasznaltat. Nyelvjarasainkban szintén
teret hoditott a valamikori — csak — alanyi igealak (kér-
nénk, tudndnk), mégpedig oly mértékben, hogy a mogot-
tiink hagyott szdzad kozepére a targyas igealak (kérndk,
tudnék) jobbara csak keleti nyelvjarasaink napi szo-
hasznalatdban maradt fenn.

A XVIIL és XIX. szazad fordul6jan azonban nem vart
valtozas tortént: Révai Miklos nyelvész, valamint a kor
ismert, tekintélyes roi és koltdi — nyelvtorténeti alapon
—Gjra az akkorra mar régiessé, hasznalataban ritkdva valt
targyas igealakot vélték szabélyosnak, stilisztikai szem-
pontbdl szép hangulatinak, a m{ivelt irodalmi nyelvbe
illének. Példa erre Vordsmarty Mihdly ,,A vén cigany”
cimd versének részlete is: ,Mintha Gjra hallandk a pusz-
tdn /A lazadt ember vad keserveit, / Gyilkos testvér botja

zuhandsat, / S az elsd arvik sirbeszédeit, /A keselynek
szarnya csattogasat, / Prometheusz halhatatlan kinjat.”!
(Kiemelés télem: D. K. E.)

A kérnék, tudnok féle forma kdznyelvi hasznalata azon-
ban a XIX. szdzad masodik felében — kivaltképp irodal-
mias, patetikus volta, majd a napi sz6hasznalatbol torté-
nd kikopésa miatt — Gjbdl ritkulni kezdett, s egyre inkabb
mar csak szépirodalmi alkotasokban olvashatjuk, akér
még a XX. szazad elején is: ,— E patakban megfiirddnénk,
/ megoblitendk az inget, azutidn meg tovabbmennénk.”
(Kiemelés télem: D. K. E.)

Tény, hogy a targyalt igealakokrdl a nyelvmivelSk
kiilonbszképpen vélekedtek, gyakran egymastdl elté-
1§ allaspontot képviseltek; jol tikrozik ezt a kiillonbozs
id&szakokban kiadott nyelvmiiveld konyvek, nyelvtani
kiadvanyok. Maga a hires nyelvész, Simonyi Zsigmond
is ugyan a kérnénk, tudndnk igealakot timogatta, de a tud-
nok, kérndk format sem rosszallta. Ma sem lehet ez mas-
képpen, hiszen a magyar nyelv leiré nyelvtanat alapul
véve: mindkét megoldas helyes; amegvalaszoland6 kér-
dés az, hogy a két helyes nyelvtani alak koziil — a nyelv-
mivelés szemszdgébdl, a kdznyelvi nyelvhasznalatot
szem eldtt tartva — ki, mikor és milyen nyelvi kdrnyezet-
ben melyik alakot valassza.

Megitélésiink szerint ma mar, a nyelv véltozasara fi-
gyelve, napjaink mtvelt kdznyelvi sz6hasznalatdban a
kérnénk, tudndnk forma a természetesebb, 4m téves len-
ne a kérndk, tudnsk alakot ,elavultnak” mindésiteni. El-
hetiink vele batran, de ahogy mondani szokas: a maga
helyén. Eppen ezért hasznélata — valasztékossagara, iin-
nepélyességére, egyedi irodalmi hangulatot 4raszt6 vol-
tara tekintettel — tartalmaban és forméjaban egyarant
igényes tarsadalmi és nyelvi kornyezetben képzelhetd el

inkabb.

B Jegyzetek

"Hét évszazad magyar versei I. Szépirodalmi Kényvkiadd, Budapest,
1972 (981.0.).

2 Jézsef Attila dsszes versei — Aradat. Szépirodalmi Konyvkiads, Bu-
dapest, 1971 (253. 0.) (B&vitett, Gj kiadas. A verseket 8sszegydjtotte
és a szoveget gondozta: Szabolcsi Mikl6s.)

O, o0 0
% Cg. ‘z’

100 éves a Févarosi Pedagogiai Intézet. Ez alkalombdl a Magyar Pedagoégiai Tarsasag Neveléselméleti Szakoszta-
lydnak F&varosi Tagozata nyilt tilésen, VOLT EGYSZER EGY INTEZET cim(i konferencia keretében emlékezik
meg a nagy maltd intézményrdl. Idépont: 2012. szeptember 20. csiitoértdk, 15 6ra. Helyszin: ELTE PPK aula (1075
Budapest, VII. ker. Kazinczy u. 23-27.)Minden érdeklédét szeretettel varnak a szervezdk.
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— MODSZERTANI FOLYOIRAT

Hagyomanyok béklyojaban,
vagy uj utakon? (3.)

,Jdtszani is engedd!” —

Otlettdr szovegértéshez, szovegalkotdshoz

Valljuk be 6szintén, gyakran gondoljuk azt, hogy folosleges idépazarlas Gjabbnal Gjabb
jatékos oOtletekkel ,bombdazni” a tanuldkat, hiszen ezek a feladatok tulajdonképpen
ugyanazt a célt szolgaljak, mint a hagyomanyosak: a [ényegkiemelést, 6sszefliggések
meglattatasat, kovetkeztetések levonasat, a gondolkodas, a beszéd sokoldall
fejlesztését, a szokincs bdvitését és igy tovabb.

» Tébbet megtudhatsy mdsokrdl egy 6ra jdték,
mint egy év beszélgetés alatt.”
Platén

Ez valéban igy van, mégsem mindegy, hogy a gyere-
kek a megszokds nyugalméaval, mechanikusan, néha
unottan, kényszeredetten dolgoznak, vagy ftiti ket a
kivancsisag, lelkesednek, sikerre szomjaznak egy-egy
addigismeretlen feladat elvégzésekor. Egy id6 utan per-
sze az Gjszer( feladatok megoldasa is rutinna valik, de
ha rendszeresen valtogatjuk 8ket, mindig az Gjdonsag
erejével hatnak. Remélem, hogy a Tanité eléz8 tanévi
utolsé szdmban ismertetett (lasd 23—-24. o.) oktaté ja-
tékok felkeltették a kollégak figyelmét, érdeklsdését,
és a most indulé tanévben ezeket mar hasznaljak, be-
épitik 6raikba.

Most szeretném a sort tovabb folytatni, hogy minél
nagyobb készletbdl valogathassanak a lap olvasdi, és igy
megtapasztalhassik a fent idézett platéni gondolat igaz-
sagtartalmat.

m Otletgyiijtemény

Reciproktanitds

Olyan eljaras, amelynek soran a tanuldk atélhetik a
tanarszerepet. A csoportok egy-egy olvasmany kijelolt
részének a gazdai. Amit a részletekbdl megtudnak, meg-
tanitjak egymasnak. A végén sziikséges mindenkinek az
egész szdveget egyben is megismernie.

A munka menete:

A csoport minden tagja elolvassa a kijelolt szoveget.
Az egyes csoportok tagjainak a feladatai:

1. tag: Osszefoglalja a 1ényeget

2. tag: kérdéseket fogalmaz meg, amire a tobbiek véla-
szolnak

3. tag: szdmagyarazatot készit

4. tag: vazlatpontot fogalmaz, amit lefrnak

PL.: Az erdé ébredése — 1. csoport

1. Februdr végén mdr érexni ax erdében a tavasg kozeledtét.

2. Mi torténik a korhadt fadgakkal? Melyik virdg jelenik
meg elscként?

3. In6i kifejexések hétkoznapira , forditdsa”

4. Tavaszodik ax erdében

Otujjas mese

A lényegkiemelés gyakorldsahoz kiiléndsen j6 csopor-
tos feladat. A tanuléknak 6t mondatban kell megfogal-
mazniuk az olvasott szoveg, mese, elbeszélés tartalmat.
Egyikiik tenyerét korberajzoljak, és az ujjakba irjak az 6t
mondatot.

PL: A tulipdnnd vdltozott kirdlyfi

1. A kiralyfi elindult megkeresni a vildg legszebb lanydt.

2. Utkidzben segitett a varjin, a halon, ax éregemberen.

3. Megérkezett a kirdlykisasszony vdrosdba.

4. A vardzserejii tdrgyak segitségével teljesitette a vildg-
szép ldny kivdnsdgat.

5. A kirdlyfi megtaldlta a parjdt.

Memoriakdrtya

Ismert szdveggel kapcsolatos, part alkoté rajzokat
vagy szokartydkat helyeziink lefelé forditva a tanulék
elé. A memoriajaték szabalyai szerint a tanuldk sorban
haladva két-két lapot felforditanak. Az a cél, hogy minél
tobb part taldljanak.

PL: A tulipdnnd vdltozott kirdlyfi

kiralyfi — korona, kirdlylany — tulipan, varjii — toll, hal —
pikkely, éregember — hajszdl

Mire jé?

A csoportok kapnak egy-egy, az olvasottakhoz kap-
csolédo targyat. Megadott id6 alatt dssze kell gy(jteniiik
minél tobb olyan helyzetet, amelyben az adott tirgyat
valamilyen més funkciéban lehetne haszn4lni.

PL: A fuik cimii torténetbdl a védor:

— lefordiwa ildke,

— kdnikuldban kalap,

— feldontve macska, kutya hdza,

— sziikség esetén dob,

— virdgtarto stb.

17
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Ujsdghirdetés

Minden csoport ir egy néhany soros tjsaghirdetést va-
lamelyik olvasott m szerepldjérdl vagy érdekes targya-
16l és kittizi a terem faldra. Majd a csoportok a tarlatlato-
gatis modszerével megismerik a hirdetéseket. Kivalasz-
tanak egyet és vélaszolnak ra. A valaszban megindokol-
jak a valasztasukat.

PL.: A rdtéti csikétojds

Hirdetés: , Felajanlunk egy kiilonleges tojdst kikéleésre.
Lakdja valésziniileg egy négyldabii, sirényes.”

Vilasz: ,Allathatdrozéval rendelkeziink, igy vdllaljuk a
tojds azonositdsdt.”

Névkdrtya

Minden csoport kértyéra frja egy ismert mese, monda,
torténet cimét és egy (vélasztott vagy kijelolt) szerepldjének
csak a tulajdonsagait. A kartyikat ezutdn 6sszekeverjiik,
majd minden csoport hiz egyet koziiliik. A csoport tagjai-
nak a jellemzSkbdl kell kitalalniuk, hogy ki a szerepld.

PL.: A kis torck

jésdgos, segitékész, gondoskodd, szomorii. .. (T6thék)

szeretetre méltd, tigyes, dolgos, engedelmes, sxéfogads. ..

(Ahmed)

Aukcié

A téblara szokartyakon tulajdonsagokat helyeziink el.
Ezutéan minden csoport kihidzza valamelyik olvasméany
szerepléjének anevét, majd indul a licit a szerepl@kre jel-
lemz6 tulajdonsagok megszerzéséért. Minden csoport
ugyanannyi zsetonnal rendelkezik. A felkinélt tulajdon-
sdgot mindig az viszi, aki a legtébb zsetont igéri érte. A
jaték akkor izgalmas, ha egy-egy tulajdonsag tébb szerep-
18re is vonatkozik. A jaték végén bizonyitani is kell a sze-
repl§ liciten megszerzett tulajdonsagait.

PL.: dldozatkész, tiirelmetlen, énzd, onzetlen, lusta, kitar-
t6, bdtor, nemes szivii. ..

(Pétér, Dsepettd, Janoska és Ferko...)

Indoklds:

—mert lemondott a meleg tejrél a higa javdra.

—menrt eladta a zekéjét, hogy Pinokkionak dbécés konyvet
vehessen.

—mert felapritottdk a ki sem prébdle ,,szdnkdjukat”.

Insert

A tanuldk olvasés kdzben a szoveget — megértésiiknek
és tuddsuknak megfelelGen — oldalszéli jelekkel latjdk el.
Ez biztositja az elmélyiilt figyelem fenntartdsat. A szoveg
elemzését segitik az alkalmazott jelolések. F6ként isme-
retkozld szovegeknél hasznalhatjuk.

A modszer alkalmazésanak feltétele:

A tanulokkal megismertetjiik a jeloléseket. PL.:

¥ err8l mér olvastam

+ ezek szdmomra Gj informaciok

? ezt nem értem, kérdésem van

I'errdl tobbet szeretnék tudni

Kezdetben kisebb gondolategységek, bekezdések elol-
vasdsakor hasznaljdk a jelzéseket a gyerekek. Beszéljék
meg a csoportban az olvasottakat a jeltlések figyelembe-
vételével.

Fokozatosan novelhetd ajelolések alkalmazédsara kije-
161t szovegterjedelem.

Taldlé kérdések

Az adott sz6veg mélyebb megértésére készteti a tanu-
l6kat. Mivel jol kérdezni nagyon nehéz, igy helyes, ha
eleinte a tanité frontalis munkdban mintat ad. El6szor a
kijelolt szovegrész elolvasasa utan 6 kérdezi a tanuldkat,
és azok felelnek. A kovetkezs 1épésben a didkoké a kér-
dez8 szerepe, a tanité pedig valaszol. (Ez fontos prébsja a
kérdés josaganak!)

A didkok eleinte f6ként ténykérdéseket fogalmaznak,
majd amikor mar gyakorlatot szereztek, 6k is gyakrabban
tesznek fel az Osszefiiggések megértésére iranyuld kérdé-
seket.

PL.: Istvdn kirdly itélete

1. A tanité kérdez, a tanuldk vdlaszolnak:

— Miért jittek messzi foldrdl is Istvan kirdly itéleteit meg-
hallgatni?

— Miért tamadtdk meg a besenydket az 6rék?

— Hogyan bantak veliik?

2. A tanuldk kérdéseire a tanité felel:

— Mit kérdezett a kirdly a besenydktdl?

— Mit vdlaszoltak a besenysk?

— Mit parancsolt erre a kirdly?

Paros munkaban is jol alkalmazhato ez az eljaras a kel-
18 gyakorlottsag szintjének elérése utan.

Dobj egy kérdést!

Az olvasottak megértését ellendrizhetjiik ezzel a mod-
szerrel. A tanuldk egy papirra irjak a szdveggel kapcsola-
tos kérdésiiket. Majd papirgalacsinna gytirik a lapot, és —
sorban haladva — annak dobjik, akitél kérdésiikre a va-
laszt varjak. A vélaszado felteszi a kovetkezd kérdést a
sajat galacsinja eldob4saval. A kérdés mind8ségét is ki-
kothetjiik: ténykérdéseket, vagy a mélyebb megértést el-
lendrzket varunk.

PL.: Nem akartam

— Miért keriilt nehéz dontés elé a fészerepls?

— Miért érexte magdt egyre rosszabbul Evika?

—Hogyan dontétt az ellopott pénzrdl a kislany?

— Miért nem tudott megnyugodni Erika?

Kérdezdkor

Kartonpapirbél kivdgunk egy nagyobb korlapot, és
vonalakkal cikkekre osztjuk. A cikkek mindegyikére
egy-egy kérddszot frunk. A korlap kdzepéhez miltonka-
poccsal egy nyilat rogzitiink, amit hasznalatkor megfor-
gatunk. Amelyik kérdészénal megall a mutatd, azzal kell
kezdSdnie a tanul6 altal megfogalmazott kérdésnek.

PL: Vérszerzddés

Ki vezette a Kdrpdt-medencébe a honfoglalé magyarokat?

Miért kitottek vérszerzddést a vezérek elindulds elétt?

Hogyan kényszeritették dseinket a turulmadarak a mai
hazdnk teriiletére?

Hol telepedtek le el6deink?

Kinek...?

Mibdl...?

Howad...? stb.

Szinonimalabda

Kivalasztunk az aktudlis olvasmanybdl olyan szava-
kat, amelyeknek tdbb rokon értelmii megfeleldje is van.
Ezeket székartyéra irjuk és egy felfdjt gumilabdéra ra-
gasztjuk (6ntapadés matrica). Minden csoport kap egy

—
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szOt az olvasméanybdl kivélasztottak koziil, s a csoporthoz
repiilS labdardl a gyerekek leveszik a szavuknak megfele-
18 szinoniméat. Ugyanezzel a technikaval ellentétparokat
is kereshetiink, vagy szdmagyarazatokat készithetiink.
Szokincsfejlesztésre alkalmas és élvezetes jaték.

PlL.: A paca

sir: elpityeredik, bdg, szipog, sirdogdl, zokog. ..

nevet: mosolyog, kacag, r6hog, hahotdzik, vihog, kun-
cog...

larmdzik: zajong, zsivajog, hangoskodik, kiabdl. ..

bélcs: nagy tudds, tapasztalt, megfontolt, okos, tudés. ..

Kivdncsi kocka

Olyan eljaras, amely az adott szoveg més-mds szem-
sz6gbdl valé vizsgalatara késztet. Eszkoze egy nagyobb
méretd dobékocka, amelynek minden oldal4n egy-egy
kérdés 4ll. Ezzel dobnak a tanulék, majd a kocka felsé

lapjan lathato kérdésre vagy szempontra felelnek.
Pl.: A siincsaldd

1. Hol ¢él? vagy: 1. Lakhelye
2. Hogy néz ki? 2. Testfelépitése
3. Mire emlékeztet a hangja? 3. Hangja

4. Mivel taplalkozik?
5. Hogyan vészeli dt a telet?
6. Milyenek a kicsinyei?

4. Taplalkozdsa
5. Elete télen
6. Utédai

Egyperces

Ebben a jatékban kis lapocskakra egy olvasménnyal
kapcsolatos kulcsszavakat vagy fogalmakat frunk, ame-
lyeket 6sszehajtogatva egy kosarkaba tesziink. Ebbdl
minden csapat hiz egy céduldt. Kozos dtletelés utdn a
csapatok kivélasztanak egy jatékost, aki egy percig beszél
a kihazott szorol. A csapatok értékelik egymas elada-
sat, és megszayazzék az érte jard pontot.

PL: IGAZSAGOS

Madtyds kirdlyrél azt tartjak, hogy igazsdgos volt. Mdso-
dikban olvastuk, hogy egy anydkdt gazdagon megjutalma-
zott, mert ag megvendégelte 6t. Amikor ag inasa is az arany-
ra vdgyott, azt megleckéztette. Mdskor a szamarat tette meg
csillagdsznak, mert ag jésolta meg helyesen a vdrhaté iddjd-
rdst. Egy okos lednyt azért jutalmazott meg, mert a kirdly dl-
tal adott furfangos feladatokat mind megoldotta. A kolozsvd-
11 bir6 hidba volt gazdag, a kirdly mégis megbiintette, mert
rosszul bant a népével.

Egy perciink a tiéd!

Hasonl6 az el6z6 jatékhoz. Széban és frasban egyarant
jatszhatd. A tanité 4ltal kijelolt témardl mindenkinek
egy perc alatt le kell irnia, majd el kell mondania azt,
amit & a legfontosabbnak tart.

PL.: II. Rakéczi Ferenc

Anyjdt Zrinyi llondnak hivedk. Julianna nevti hiigdval
Munkdcs vdrdban gyerekeskedett. Apja haldla utdn Thokély
Imre lett anevelbapja. A vdr elfoglaldsa utdn jegsuita szerze-
tesek gondjaira biztdk nevelését. Felndttként a szabadsdg-
harc élére dllt.

Vad vdlaszok

Minden csapat kap harom papirlapot. Az egyikre egy
kérdést fogalmaz a megadott olvasmannyal kapcsolat-
ban, a masikra pedig egy barmilyen f6nevet vagy egy jel-
z8s szerkezetet ir. A céduldkatkiilon-kiilén dobozba tesz-
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sziik, majd minden csapat hiz egyet-egyet a dobozokbdl.
A harmadik cédulét arra hasznaljak, hogy valaszoljanak
a kihdzott kérdésre Ggy, hogy a valaszukban szerepeljen
amasik céduldn szerepld f6név vagy szokapcsolatis. Min-
den értelmes valasz pontot ér.

PL.: Arpad, a honalapité

Kérdés: Miért kiildote Arpdd értékes ajandékokat a mor-
va fejedelemnek?

Fénév: ASZTAL

Vilasz: Mert az asztaldndl iil6 tdltos felvildgositotta, hogy
az ajdndék elfogaddsdval a morva kirdly Arpdd engedelmes
szolgdja lesz.

Kilépé kartya

A tanul6k az 6ra vége eldtt par perccel egy papirlapon
irasban reflektalnak az olvasottakra:

— kiemelik a szdmukra legfontosabb gondolatot,

— kérdést fogalmaznak meg az olvasottakrdl,

— személyes megjegyzést, észrevételt tesznek.

A tanito értékes kovetkeztetéseket vonhat le a kéar-
tyakra frottakbdl, amelyekre a kdvetkezd 6ra elején rea-
galhat, illetve sziikség szerint figyelembe vesz a tovabbi
tervez$ munkajéban.

Pl.: Amig a rogtonbdl rogeon lesz

— Ebbdl avicces esetbdl Ocsi biztosan megjegyezte a kapott
leckét. )

— Vajon miért csak ilyen sokdra szaladt le Ocsi kenyérért?

— Velem is tértént mdr hasonlé eset, amikor a sgiileim cse-
lesen megleckéztettek.

Hajtogatos értékelés az orardl

Egy A/4-es lapra annyiszor frunk fel egy-egy mondat-
kezdést, ahdnyan alkotjak a csoportot. Kérben haladva
mindenki befejezi a mondatot és lehajtja, amit irt. (Igy
nem lathatjak egymas valaszat.)

Vagy papircsikokra frjuk a megkezdett mondatokat,
amelyekbdl mindenki hiz egyet, és érzései szerint befeje-
zi azt.

A vilaszok sszesitése fontos informacidkkal jar, és
nem kevés tanulsaggal szolgél a tanito tanuldsszervezs és
irdnyito tevékenységérol.

Pl.:

Nekem az tetszett a legiobban a mai érdban, hogy. ..

A legfontosabb gondolat, amit magammal viszek a mai
érarol, hogy. ..

Ami legkevésbé tetszett a mai érdn, hogy. ..

A legizgalmasabb feladatnak tartottam. ..

Azért tudtunk majol egyiittmiikdni a csoportban, ment. ..

A mai 6rdn azért érextem j6l magamat, mert. ..

B Felhasznalt irodalom

Bdrdossy  Ildiko—Dudds  Margit—Pethéné  Nagy
Csilla—Priskinné Rizner Erika: A kritikai gondolkoda4s fej-
lesztése — Az interaktiv és reflektiv tanulés lehetdségei.
Pécsi Tudomdnyegyetem Pécs—Budapest 2002

Paul Ginnis: Tanitasi és tanulasi receptkonyv — Az iz-
galmas és élvezetes tanulés eszkdzei. Alexandra Kiadé
Pécs, 2007

Rudas Janos: Delfi 6rokosei — dnismereti csoportok —
elmélet, modszer, gyakorlat —Lélekben Otthon Kiad6
2007

—
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Az Apaczai Kiado anyanyelvi tehetségfejlesztést
segito tovabbképzési programjai

Az Apiczai Kiad6é megalapitasa ota kiemelt figyelmet fordit a nevelési-oktatasi intézményekben folyo tehetség-
gondozasi tevékenység segitésére. Orszagos szintili palyazati és versenyrendszer miikodtetésével, tehetségpont
létrehozasaval, szakmai konferenciak rendezésével, pedagégus-tovabbképzési programok inditasaval szolgalja a
hazai tehetségfejlesztés tigyét.

A kozelmultban tobb - az altalanos iskolai korosztaly
fejlesztését megcélzo — pedagdgus-tovabbképzési prog-
ramot inditott a Kiad6. A Tehetségfejlesztés 6-18 éves
korban cimu tanfolyam sikerére alapozva a megujitott
Nemzeti alaptanterv és az 0j kerettanterv szabdlyozasat,
valamint a tehetségfejlesztést tdmogatd palyazatok tar-
talmét figyelembe véve ujabb képzések keriiltek akkre-
ditalasra.

Miért ajanljuk képzéseinket?

A muveltségi teriiletekre fokuszalo, az azokban megva-
l6sithatd sikeres tehetségfejlesztés modszereit, eszkoz-
rendszerét, lehetéségeit bemutaté 30 oras tanfolyamok
érdemi segitséget nyujtanak a pedagdgusoknak.

Anyanyelvi tehetségfejlesztés az 1-4. évfolyamon
Anyanyelvi tehetséggondozas az 5-8. évfolyamon
> A képzések tematikai egységei felolelik a tehetségpedagdgia elméletét és gyakorlatat.
» Moédszereket kinalnak a tehetséges tanulok azonositasara, kiemelked6 képességeik tovabbfejlesztésére, gazdagi-
tasdra.
» A pedagdgusok az elsajatitott tudds birtokaban képessé vélnak a gyermekekben meglévé kiemelkedd képessé-
gekben torténd el6rehaladasuk gyorsitasara.
» A program segiti a kollégdkat a tehetségfejlesztésben megvaltozott szerepiik betoltésében.
> A képzés sordn a résztvevok képessé valnak az iskolai tehetséggondozas megtervezésére és megvaldsitasara sajat
szakteriiletiikon.
» A tanfolyamon az anyanyelvi targyakat tanité pedagégusok gyakorlati segitséget kapnak a tehetséges tanulok
specialis fejlesztésére, Gjszert tehetségfejleszté stratégiakkal ismerkednek meg.

A tanusitvany kiadasanak feltételei:
» A tovabbképzésen minimum 90%-ban torténd, aktiv részvétel, és bekapcsolddas a csoportfeladatok megoldésaba.
» Zarddolgozat elkészitése, melynek téméja egy tanorai tehetséggondozd terv bemutatdsa egy tehetséges tanulora
vonatkozoan, a tovabbképzésen elsajatitott tartalmi és formai szempontoknak megfelelGen.

A képzéssel kapcsolatos tovabbi informaciok:
Nemes Gdbor - tovabbképzés-vezets (06-20-533-85-53)
Megyei, teriileti szakreferensek (www.apaczai.hu/szakreferensek)
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A

APACZAI KIADO

Az Apaczai Kiado ajanlata

Az Apaczai Kiado figyelmiikbe ajdnlja kiegészitd tankényveit és szemléltetdeszkozeit. Eljenek a potrendelés lehe-

téségével, és haszndljdk ki a 30%-0s kedvezményt 2012. oktéber 15-ig!

A megvasarolhato also tagozatos konyvek ara:

Eszeranzarrl
AP-010208 Nagybettis irélapok 530 Ft  helyett 370 Ft i BETUTARTO
AP-010207  Kisbetiis irélapok 640 Ft helyett 450 Ft AZ EN ABECEM
AP-010172  Tanuldi betfitartd 510 Ft  helyett 360 Ft
AP-010111  Arany ABECE 970 Ft helyett 680 Ft
AP-010105  Betflizgetd 1030 Ft  helyett 720 Ft
AP-010120  Olvasé6naplo 990 Ft  helyett 695 Ft
AP-010116  Betiifalo 975 Ft helyett 680 Ft
AP-010117  Szovegértést fejlesztd gyakorlatok 780 Ft  helyett 550 Ft
AP-010603  Konyvek és konyvtarak titkai 790 Ft  helyett 555 Ft
AP-010110  Varazs abécé 1305 Ft  helyett 915 Ft
AP-010808  Szoveges matematikafeladatok 570 Ft  helyett 400 Ft
AP-012603  Napi(s) gyakorlo 1125 Ft  helyett 790 Ft
AP-020115  Aranyablak 1010 Ft  helyett 705 Ft
AP-020106  Varazs olvasokonyv 1365 Ft  helyett 955 Ft
AP-020111  Varazs munkafizet 900 Ft helyett 630 Ft
AP-020118  Szovegértést fejlesztd gyakorlatok 755Ft  helyett 525 Ft
AP-020811  Szbveges matematikafeladatok 570 Ft  helyett 400 Ft
AP-030106  Szébuvar 2800 Ft helyett 1960 Ft
AP-030107  Szdkincstar 2800 Ft helyett 1960 Ft
AP-022603  Napi(s) gyakorléd masodikosoknak 1125 Ft helyett 790 Ft %, matematikafeladatok
AP-030121  Szovegértést fejlesztd gyakorlatok 760 Ft  helyett 530 Ft &
AP-030112  Eszterlanc 1135 Ft  helyett 795 Ft
AP-030120  Olvaso6naplo 880 Ft helyett 615 Ft
AP-030603  Vér a konyvtar 900 Ft helyett 630 Ft
AP-030807  Szoveges matematikafeladatok 570 Ft  helyett 400 Ft
AP-032603  Napi(s) gyakorlé harmadikosoknak 1125 Ft helyett 790 Ft
AP-032102  Unnepvéré 800 Ft helyett 560 Ft
AP-040106  Gyongyfizér 1135 Ft  helyett 795 Ft
AP-040115  Szovegértést fejlesztd gyakorlatok 595Ft helyett 415 Ft
AP-040120  Olvaso6naplo 880 Ft helyett 615 Ft
AP-040807  Szbveges matematikafeladatok 570 Ft  helyett 400 Ft
AP-042602  Napi(s) gyakorl6 negyedikeseknek ~ 1125 Ft helyett 790 Ft
Szemléltetéeszkozok
AP-010173 Sz6 értékii képek és szokartyak 1-2. évfolyam 3100 Ft helyett 2170 Ft
AP-010179 Tanitdi betlitartokészlet 6150 Ft helyett 4300 Ft
AP-010182 Komplex tanitdi szemléltetGkészlet Az én dbécém tankonyvhoz 15520 Ft helyett 10 865 Ft
AP-010371 Anyanyelvi falitablak (17 db) 1-4. évfolyam 6250 Ft helyett 4375 Ft
AP-010971 Applikacios képek a Kornyezetismeret és
Természetismeret bioldgia rész tanitdsdhoz 5690 Ft helyett 3985 Ft

—
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B. Horvath Andrea

Vedd fel a fonalat -

modszertani ajanlasok
az ének-zene
tanitasahoz (1.)

Enek-zene 6ra harmadikosoknak

Most induld sorozatunk a kisiskolasok harmonikus fejlesztésének kiemelten fontos, am
napjainkra sajnalatos moédon egyre inkabb perifériara szorulé tertletével foglalkozik.
A szerz6 kivalo vezetépedagdgus énektanar, aki gazdag tanitasi és modszertani tapasz-
talatainak tarhazabdl valogatva, éraleirasok keretében kinal 6tleteket, jol bevalt eljaraso-
kat, modszertani javaslatokat a kisiskolasok igényes és hatékony ének-zenei nevelésé-

hez.(a szerk.)

Oravazlataim bemutataséval elsésorban arra szeretném
felhivni a kollégak figyelmét, hogy az egyes részfelada-
tok céliranyos egymasra épitése milyen jol 6sszefoghat-
jaegy-egy tanitasi 6ra menetét. A tanuléi tevékenységek
sora el8segitheti az Gj anyag olyan el6készitését, melyet a
tankonyviink példai talcan kinilnak. Ezeknek a részfel-
adatoknak az egybeftizésével mar gyerekjaték egy j dal
megtanitisa , az egyéb fejlesztéfeladatokkal és a gyakor-
lassal pedig szinte a kdvetkez ora is el6készitésre kertil-
het. Az 6raterv elkészitésekor arra torekedtem, hogy bar
a részek logikusan egymashoz kotottek, mégis legyen le-
hetdség az algoritmus gyerekekhez igazod6 — sziikség sze-
rinti — 4tlépésére is. St mindenkit biztatok is arra, hogy
sajat dtletekkel bSvitse az itt bemutatésra keriild megol-
dasokat.

B Az 6ra menete

Tananyag: a De j6 a di6 cim(i dal.

Tanitdsi feladat: daltanulas hall4s utan, a ritmuskész-
ségfejlesztése, tobbszolamisagranevelés, az 5nall6 ének-
1és 6sztonzése, a zenei fras-olvasis alapozasa, memoria-
fejlesztés.

Taneszkoz: a Nemzeti Tankdnyvkiadé 3. osztilyos
énekkonyve (10-11. oldal).

22

A fejlesztéshez haszndlt dalok:
De j6 adié

Lattal-e mar valaha

Elids, Tébias

Tik csak esztek

Egyél libAm, egyél mar
Olvasogyakorlat

Az éraleirdsban eléfordulé szimbélumok:

2- kettes iitem; € negyed sziinet

T = tabla; F = feladat; ? = kérdés

& = éneklés; & = iras; EJ = tankdnyv; @ = olvasas
tankonyvbdl.

1. Az el6z8 6ran tanult dal ismétlése: Ldttdl e mar
valaha

a) Szoveges éneklés — a sydvegérthetdségre, megformd-
ldasra figyelemmel

b) Eneklés2 © 0 - ee O :-(T) ostinatéval

— aritmuskészség fejlesztése,

— tobbszélamiisdgra nevelés

c) Az Gj dal tanuldsanak el6készitése (a tanult dal gya-
korldsdval) :

—ritmus névvel és tapssal éneklés

NZ

F.: a ritmusmotivumok felismerése, azonossagok
észrevétetése, kiemelése (absztrakcio)

— csoport/csoport=>szold/csoport = sz6l6/sz616 forma-
ban éneklés

T.. eeee €c0 eeee 0 0

(az éndllé éneklés bsztonzése, gyakorlds)

—
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2. Daltanulas hall4s utdn: De jé a dié

a) a dal bemutatasa, reflektalas a hallottakra

b) F.: a ritmuskértyan bejeloljiik, hogy melyik titem
ritmusai fordulnak el8 a dalban (absztrakcié — az iitem-
pdrbol csak egyet kell megtaldlni)

T.. eeee ee0 eeee 00
X
X
(x)
X
X

¢) ? melyik iitem hidnyzik > 0 €
N

T.eecee O €

d) De jé a dié éneklése (a hallds utdni elsajdtitds vizud-
lis megerdsitése)

A felelgetds elSkészitése N tankdnyvbdl

e) L Felelgetds ? melyik szin és iitem a ,,viddm dala
szdll” (a ritmus olvasds elé’készitése)
sért éneklés

Pl. koppantds = 2 ceruza Osszeiitése; taps = 2 kavics
Osszelitése stb. (ritmikai készségfejlesztés)

3. Képességfejleszt6 gyakorlatok

a) Tik csak esztek — dalfelismerés dudolasbol (memd-
riafejlesztés)

N2
ének szoveggel
N2

szolmizélva (ismétlés)

b) Versritmizalas

—F.: a tablai ritmuskartyakbdl a megfelels kivalaszta-
sa (ag wrahasznositds lehetdségének felismerése)

l.: Lattdl-e mdr valaha. ..

eeee ee0  eeee0O

— ! Melyik hianyzik?

+ 0 0 0 0 (Ezx nem mds, mint a mérd!)

c) F.: beszdmozzuk a ritmusmotivumokat és a fiizetbe
irjuk a helyes sorrendet. (A feladat éndllé gondolkoddsra
késztet, a jutalmazds alternativ)

d) Ismétlés, fras-el6készités: Elids , Tobids

—szdveges ének 2 kézjeles ének

— vonalrendszerre helyezés
zd=D
200 e O
s ddd d

Kozoktatdsi

— MODSZEF\TANI FOLYOIRAT

e) Olvasdgyakorlat — hangcserével éneklés (a -t5 eld-

készitése)
2 00 e 0
ds ss s

dd (repiild kottdval a vonalrendszeren)

f) ,behangolas” >

4. Befejezd dalok (ismétlés):

Egyéllibam... De j6 a di6

és m4s, a téméban kapcsolédé dalok, melyek a gyere-
kek kedvencei koziil keriilnek kivalasztasra.

B Néhany modszertani
javaslat

Az 6rai tanulasi folyamatban felhasznalasra kertil rit-
muskartyakat mindig eldre elkészitem. Ez nem karba
veszett munka, mert tobbszor is fel lehet hasznélni Sket,
és az id8takarékossag sem utolsé szempont, hiszen oly
sok fontos tennivalénk van az 6ra 45 percében. (A tiz
perc pedig a didké!) A kartyik elkészitésekor, ahogy a
tablai kép esetében is, ligyelniink kell a hibatlan helyi ér-
tékre , kiilondsen akkor, ha egymas ald keriilnek a ritmu-
sok.

Gyakran el6fordul, hogy az 6ran elmarad az olvasé-
gyakorlatok elSkészitése. Ez azért nagy baj, mert hatasa
igen karos: meg nem szélaldshoz vezet, kudarcot ered-
ményez mind a gyereknek, mind a tandrnak! Ne feled-
kezziink meg arr6l sem, hogy nem nekiink kell énekelni
agyerekekkel az olvaségyakorlatokat, hanem nélkiiliink,
nekik maguknak, onélléan kell megszolaltatniuk a dalla-
mot. Ezért is elengedhetetlen a gondos el8készités.

Az 6ravazlatban hasznaltam egy kifejezést az olvasé-
gyakorlatokhoz kapcsol6dé tevékenységek kozott: a , be-
hangolast”. Az olvaségyakorlat sikeres megszolaltatasa-
hoz ezt is elengedhetetlennek tartom. Azt kell érteni
alatta, hogy amikor sszeszedtiik a dallam hangjait, a
hangsort, s az fel is keriilt a tdbldra — akar bet(ikottaval,
akar a vonalrendszeren — kotelezd el is énekelni, azaz be-
hangolni, tonalit4st keresni, melyet hangvillaval ellen-
Srziink. Ha sziikséges, még kiemeljiik, megfigyeljiik,
megszolaltatjuk az olvasdgyakorlatbdl a nehezebb for-
dulatot, s aztdn mar johet a kozos olvasas, hiszen megte-
remtettiik sikerének a feltételeit.

Az Oktatasi Hivatal szakért6i adatbazist hoz létre a koznevelési intézmények szerkezeti atalakitasdnak segitésére. A
fejlesztés a TAMOP 3.1.10. projekt részeként valésul meg. A felkért szakértsk és asszisztensek a munkajukat az Ok-
tatasi Hivatalok megyei képviseletein hatarozott ideji megbizédssal végzik.

—
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Csonkané Lévay Katalin

Mit tanultam a sziléi

—_— MODSZERTANI FOLYOIRAT

/&4

értekezletekbdl?

Emlékek a palyakezdés éveibdl

Nevezetes maradt palyakezdd éveimbdl a sziil6i értekez-
letek megtartasa és megtervezése. Mindenekel&tt a nagy
izgalomra emlékszem, amely ezeket a ,szerepléseket”
megel&zte. Mirdl is beszéljek és hogyan? — tettem fel ma-
gamnak a kérdéseket.

Nem volt igazdn j6 minta eléttem, mert a tanitokép-
z8ben — valami okbdl — errdl a témardl nem hallottam.
Nem maradt més valasztdsom tehat, mint az, hogy at-
gondoljam a lehet8ségeimet. Gyakorlati tapasztalat hi-
jan arra gondoltam, hogy j6 irdnyt kdvetek, ha az év koz-
ben érdeklsdd sziilkre dsszpontositok, és a tajékozodas
kérdéseibdl kiindulva fogalmazom meg a mondanivalé-
mat.

A legelsd sziiléi értekezlet eltt egy rovid vazlatot fr-
tam magamnak, ami abban segitett, hogy a nagy izgal-
mam ellenére se felejtsem el a legfontosabbakat. A sze-
rintem legfontosabbnak vélt pontok szerint, altaldban az
alabbi témakban és sorrend szerint gondolkodtam:

1. Tapasztalatok az osztalyomban kialakult magatar-
tési és szorgalmi helyzetrdl, melyben bemutatom a legpo-
zitivabb péld4kat.

2. T4jékoztatast adok tantiargyanként a kovetkezd
idészak fontos tanulasi feladatairdl.

3. Beszdmolok a kozosségi életiink tervezett esemé-
nyeirdl, melyekhez a sziil6k segitségét is kérem.

Hiaba volt azonban a felkésziilés, mert az elsé alkalom
mégis meglepetéssel szolgalt. Nem gondoltam ugyanis
arra, hogy a sziil6k milyen sok mindent tudnak arrél,
hogy mi torténik az osztdlyunkban, és ezért Sk is szeret-
nének megszlalni, kivancsiskodo kérdéseket feltenni.
Igy azt4n ugyancsak nehezen keriiltem vissza a kérdése-
ik utan az elére megtervezett témaimhoz.

A falusi iskolék jellegzetessége, hogy benniik altala-
ban csaladias a légkor. Az én elsé iskolamban a nyolc év-
folyamon — abban az idében — 2-2 parhuzamos osztély
miikodott. Igy az alsé tagozat is lehetdséget kinélt a par-
huzamos osztalyok 6sszehasonlitisra. Nem is sejtettem,
hogy a sziil6k mennyire figyelnek arra, hogy hol tartunk
a tananyagban, mit tanultak mar a gyerekek, s a masik
osztalyhoz képest miben haladunk gyorsabban és miben
lassabban. Es nem t&prengtem azon sem, hogy mit me-
sélhetnek otthon a gyerekek a délelstt torténtekrdl. Pe-
dig ezekbdl a sziil&i visszajelzésekbdl ugyancsak sokat ta-
nultam!

Ezen az elsd sziil6i értekezleten példaul udvariassag-
b6l megkérdeztem, hogy mit mesélnek otthon a gyere-
kek az iskol4rdl, s bizony alaposan megddbbentem az el-
s8 visszajelzésektdl! A ,Szeretnek-e ide jarni?” kérdé-
semre az volt a valaszuk, hogy igen, mert mindig csak
tancolunk és énekeliink. R4dobbentem, hogy kis tanit-
vanyaim a legnagyobb élményiikkel szembesitik a sziilei-
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ket. Arrdl mesélnek, aminek oriiltek, amit szivesen csi-
naltak az iskoldban. Mert valdban nagyon sokszor tani-
tottam dalokat és énekes jatékokat, amikor erre lehetd-
ségem nyilott. Akkoriban a ,radids énekorak” adasa le-
hetdséget kinalt arra, hogy az orszag kiilénboz6 iskolai-
val egyiitt is énekeljiink. A ,kis Szokol” radiom segitsé-
gével felhasznaltam ezeket az addsokat, és nagy éromet
okoztam tanitvdnyaimnak a masokkal egyiittes, kozds
tavénekléssel. (A radiotafoldre tettem azelemtoltd kon-
nektorba helyezésével, igy megfelels hangerd allt ren-
delkezésiinkre.) Ezt ugyan nem tudtam teljességében be-
mutatni a sziil6knek, de készitettem egy révid magnofel-
vételt az 6rardl, és ezt a kovetkezd alkalommal be is mu-
tattam nekik, melyen hallhattdk a radiéval kozds pro-
duktumot is. Fellelkesedtem, amikor lattam, hogy meny-
nyire oriilnek a felvételnek. Ezért legkdzelebb mar a ki-
emelkedd és jol olvasé gyermekek hangos olvasasatis be-
mutattam nekik ilyen médon.

Nem sokkal késébb kitalaltam, hogy hogyan szembe-
sitsem a sziil8ket gyermekiik olvasas-, majd matematika-
feladatlapok megoldésaban nytjtott teljesitményével
anélkiil, hogy barkit megszégyenitettem volna. Igy meg
tudtam magyarazni, hogy melyik feladatnak mi a j6 meg-
old4sa, s javaslatokat tettem a tipikus hibdk segitségével
az otthoni segitségaddsra.

A sziilkkel valo talalkozaskor azt is felmértem, tud-
nak-e arrdl, hogy melyik padban il a gyerekiik. Kedves
aprosagokat, ajandékokat helyeztek el a kicsik a pad bel-
sejében, igy kozos programunkka valt a sziiléi értekezlet-
re valé késziil6dés.

Nagyon kedvelték a sziil6k, amikor a matematikai ja-
tékokat egyiitt is kiprébaltuk. Abban az idében az Gj ma-
tematika tanitaséra felkésziilés sziamomra nem csak a sa-
jat iskoldm programja volt. Bemutaté tanitéként a kor-
zetben tanité kollégdimnak is vezettem tovabbképzést,
tartottam el6adést. Oridsi élmény volt C. Neményi Esz-
ter Gtmutatdsai alapjan dolgozni, és meghatirozo volt az
(j mddszer elfogadasaban, elfogadtatasaban az igy szer-
zett tapasztalatom. A leghatranyosabb koriilmények ko-
z6tt él8 gyermekek gyors fejlédésében, a médszer transz-
ferhat4saiban egyarantigazolédott szimomra, hogy Var-
ga Tamas és kdvetsi nagyon hatékony eszkozt adtak a
keziinkbe.

Elmény volt latni, hogy a sziil6k is lelkesen dolgoztak
a logikai, a Dienes-készlettel és a szines rudakkal. (Csak
azzal nem voltak kibékiilve, hogy a tizes szimrendszeren
kiviil mas szimrendszerekben is szamolnak a gyerekek.)
Annak viszont nagyon ¢riiltek, amikor a szomszédos te-
lepiiléseken él6 pedagdgusismerdseik elmesélték, hogy
milyen szépen szerepeltek a gyerekeik a bemutatoéra-
kon. Hamarosan hire ment ugyanis az iskoldban folyo
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munkdnak. Meglepetést okozott, hogy a roma gyerekek
konnyedén megoldottik a logikai feladatokat, st szeret-
tek is iskoldba jarni nalunk.

Gondolom, m4sok is tapasztaltdk ugyanazt, amit én: a
sziil§ a gyerekén keresztiil szereti meg az iskol4t, ismeri el
a pedagbgus munkdjét és valik partnerré a nevelésben.
Igy volt ez néalunk is. Barmilyen gond adédott, a sziil6k
mellénk, az iskola mellé alltak kérés nélkiil is.

Nagy Zsofia

— MODSZERTANI FOLYOIRAT

»A szép sz6 — ahogy Jozsef Attila frja — nemcsak eszko-
ziink, hanem célunk is. Célunk ag a tdrsadalmi és dllami élet-
forma, melyben a szép sz6, a meggydzés, ax emberi érdekek
kélcsonos elismerése, meguitatdsa, ax egymdsra utaltsdg esz-
mélete érvényestil”.

Talan ezért alakult ki bennem is a céltudat, a sziil6i
hézzal valé minél jobb egyiittmtikodésre. Eredményei a
pélyam sikerességét garantaltak.

A mi tablank*

Karacsonyi ,,meglepetésként”, egyik diakom csaladjanak kozbenjarasa révén keriilt osz-
talyterminkbe egy Mimio interaktiv tabla. Persze nagy volt az 6rom a gyerekek korében,
hiszen mar volt némi tapasztalatuk arrél, mit tud egy digitalis tabla, illetve 6k mi mindent
végezhetnek rajta. Azonban ebben az élményben igen ritkan részesiilhettek, mert egy ke-
zemen meg tudom szamolni, hogy hanyszor jutottunk le az iskolank féldszintjén kiala-
kitott digitalis tablas orakhoz elkiilonitett terembe. Most pedig — szinte hihetetlen! — itt
volt kozottiink, elérhetd kozelségben, allandd tarsként a tanulasban.

Az vil4gos volt, hogy szemléltetésben verhetetlen a talal-
many, s talan fel tudja venni a harcot a gyerk6cok nehe-
zen elmélyiils, tartds figyelméért. Lam, lam, az iskola is
tud szines fényekkel villogd, hangot adé eszkozt eléjiik
tarni, ami, bar egy 3D-s moziélménnyel szemben még
alul maradna, de a gyerekszobdkban lapul6 egynémely
elektronikus, szdmitégépes jatékot konnyedén veri.
Vagyis nincs més dolgom, mint a lehet8séget kihasznal-
va, a sikeres pedagdgiai munkahoz értékes, hasznos, tan-
anyaghoz kothetd tartalmakkal kitdlteni a kereteket.

B Azelso lépések

Persze a lelkesedést némileg lohasztotta nalam, hogy
bizony a tiblahasznalathoz nekem is fel kell néni. Mert a
digitalis tablanak csak egy felhaszn4l4si részteriilete a
szemléltetés. Ennél sokkal tobb rejlik benne, s csak any-
nyira tudja megkdnnyiteni, interaktivva tenni a tanitas-
tanulds folyamatat, amennyire én akarom, vagyis ameny-
nyi munkat belefektetek. S az elsé id8szak feladatai hir-
telen soknak ttinnek, egy — a digitdlis technikdban —
amugy sem tdl gyakorlott pedagégus szdmara. Nagy ki-
hivas volt kezdetben a tablafunkciok megismerése, a
tablahasznalathoz feladatok gyartésa, feladatbankok fel-

* A tanulmany az Informatika-Szamitastechnika Tan4rok Egyesiile-
te (ISZE, www.isze.hu) Informatika—Szakmaisdg—Eredményesség pa-
ly4zatan 2012-ben az als6 tagozatos kategéridban 2. dijat nyert.

kutatdsa, egy-egy Ora szervezése, tervezése. Nagy segit-
ség voltazonban ajartasabb kollégak tandcsadasa, a rész-
vétel egy tovabbképzésen és a tablat hasznalok netes ko-
20sségéhez valé csatlakozas.

Masfél év elteltével azonban szinte nélkiilézhetetlen
tarsamma valt az interaktiv tdbla, szivesen és gyakran
hasznilom napi munkédmban 6t funkcidban:

—egyszer( tabla

—szemléltetés

— tankdnyvek megjelenitése

—feladatok adasa

— szabadidé eltoltése.

B A Mimio mint egyszerd tabla

A misodik évfolyamon gyakran eléfordul, hogy az in-
teraktiv tablat egyszer(i vonalas, tvonalas vagy négyzet-
racsos tablaként hasznalom. Ekkor kivetitem egy kelle-
mes, nagyon halvany drapp szind hattérre a vonalrend-
szert, s a digitdlis tollal frok rd. Mivel egy szokvényos fe-
hér méagnestéablara van csatlalkoztatva az interaktiv esz-
kozom, aztis megtehetném, hogy normal tablafilccel irok
r4, s hagyoményos szivaccsal torlom. De ilyesmi még nem
fordult el6.

Néhiny didkomnak idénként még a sajat fiizetében
val6 tajékozddas is gondot okoz, péld4ul ha oszlopokba
vagy halmazokba csoportositva kell leirni valamit.
Ilyenkor a kivetitett vonalas tablan mutatom meg, amit
a gyerekeknek a flizetiikben kell 1étrehozniuk. En is frott
bettikkel irok, igy kiilon 6rém nekik, hogy szurkolhat-
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nak, vajon tudok-e mar olyan szépen irni a toll-eszkdz-
zel, mint korabban a krétdval (egyel6re még nem). Ter-
mészetesen nem sajatitom ki ezt a mokat, a gyerekek is
megprébalkoznak a tiblarairassal. A kézirasfelismerd
funkcidval aztan a girbegurba vonalakbdl rendezett,
nyomtatott alakok keletkeznek egy kattintéssal. Idén-
ként egy-egy frastechnikai hibara is fel kell hivhom a fi-
gyelmiiket, ehhez is elengedhetetlen a vonalas tablakép
és a kéziras.

B Szemléltetés
az interaktiv tablaval

Az iskolai internet lasstisdga miatt 4ltalaban eldre le-
mentett kép-, hang-, dokumentum- és videofajlokat
szoktam szemléltetés céljabol kivetiteni. Ezeket a tovabb
mar nem szerkesztett anyagokat csatolom a tablaszoft-
verrel készitett interaktiv dokumentumomhoz. Egy kis
kép vagy jel figyelmeztet az aktudlis didn, hogy csatolt
fajl kapcsolodik, s kattintasra vagy didra lépésnél meg is
nyitja magatdl. Igy nem kell hosszasan keresgélni az
anyagokat, s nem is felejtem el, hogy valamit ,ide még
akartam...” Midta a sajat termemben van digitélis t4bla,
az sem okoz gondot, ha varatlanul olyan téma vagy a
gyerekek szdimara ismeretlen jelenség, fogalom jon eld
a tanitas folyamataban, amire azelStt csak a kovetkezd-
ket léphettem:

— elmagyaraztam vagy elmagyaraztattam, hogy mit je-
lent, és prébaltam elképzeltetni a jelentését (ilyenkor a
legtobb esetben a gyerekek képzetében ellendrizhetet-
len, hogy mi jelenik meg: el6fordul, hogy nem is tudjak
elképzelni, amirdl beszéliink, vagy pontatlan, téves kép
alakul ki benniik az el8ismeretek, a sokrét(i érzékszervi
megtapasztalds hidnya miatt),

— feladom szorgalminak, nézzenek uténa, érdeklédje-
nek, tajékozédjanak, hogy kozdsen megbeszélhessiik,
amit megtudtak (ez azonban csak kevés gyereket hoz
lazba).

A digitalis tabla segitségével azonban most mér vil-
lamgyorsan rakereshetiink az interneten a megértést
tAmogatd, hidnyz4 ismeretanyagra, s egyben gyakorol-
hatjuk azt is, hogy hogyan valasszuk ki az informacick

rengetegébdl a nekiink sziikségeset. A gyerekek raadasul
fokozott figyelemmel kisérik azokat a szemléltetd anya-
gokat, amelyek kivalasztasaban maguk is részt vehettek.
Engem mindig meglep, milyen érzékenyek a képi anya-
gok részletei irant is. Sokkal jobban figyelnek, s késbb is
jobban emlékeznek az audiovizuilis Gton kozvetitett
informaciokra.

B A tankonyvek anyaganak
megjelenitése

Olyan tankényveket hasznalunk, melyek mindegyike
digitalis valtozatban is elérhetd. Ez nagyban segiti a gye-
rekeket a kiadvanyokban valé tajékozédasban. (Bar e
téren taldn tilsdgosan is segitSkész a mi kedvenc tab-
lank.) A digitalis tabla hasznélatét ellenzsk korében al-
talanos a félelem, de én magam is tartok egy kicsit attdl,
hogy vajon nem ,lustulnak-e” el a gyerekek, ha mindent
készen talalok nekik a digitélis tabla segitségével, s nem
késztetem ket tovabbi gondolkodasi miveletek végre-
hajtasara, a belsd képi vilaguk fejlesztésére. Van azon-
ban egy masik oldala is a digitalis tadbla hasznalatnak:
mégpedig az, hogy joval 6sszetettebb miiveleteket kell
végrehajtaniuk a tablai feladatok megold4sa sordn a gye-
rekeknek, mint amikor csak a nyomtatott taneszkdzok-
kel dolgoztak.

A digitalis tankényvek elénye, hogy tovabbi felada-
tokat kindlnak fel gyakorlasra, nem kell potfeladatokkal
késziilndm az érakra. Javitaskor egy kattintdssal elérhetd
ajo megoldas, igy sokkal gyorsabba vilik az ellendrzés fo-
lyamata, mely szintén a késziilési idémet csokkenti, a
gyerekek pedig gyorsabban kapnak visszajelzést a fel-
adatvégzésiik mindségérdl. (Az esetlegesen eléforduléd
gépi megoldasi hibak felfedezése pedig hatalmas 6romet
okoz a gyerk&coknek, tobbszor atnézik a kérdéses felada-
tot, mig végiil megallapitjak, hogy 8k voltak az iigyeseb-
bek, és a gép is hibazhat.)

A hosszabb szévegekben valé tajékozédas még elég
nehéz az olvasastanuls korai id6szakaban. Nem is tu-
dom, hogyan segithetnék a kis masodikosaimnak ebben
a digitalis tabla nélkiil. A szovegek kivetitése, egyes in-
formAcidk szinekkel, vonalakkal valé kiemelése, és sok
mas egyéb lehetdség is tAmogatja a szovegelemzés folya-
matat.

B Feladatok adasa/megoldasa
interaktiv tablan

A gyerekek barmelyik tantargyhoz kapcsoléddan szi-
vesen oldanak meg feladatot a digitélis tablanal. Mar
azoknal a feladatoknal is ,,majd kiesnek a padbél”, ame-
lyek csupan a hagyomanyos papir-ceruza feladatok kive-
titett véltozatait jelentik.

Egyediil, parban és kis csoportokban (3-5 {8) szok-
tunk a digitalis tdblanal megoldani. Néhany gyerk8com
kezdetben esetleniil, bizonytalanul hasznalta az eszk$z6-
ket, funkciokat, de mivel lattak, hogy példaul a tablara

—
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iras vagy a megfeleld muvelet kivélasztasa (,Most akkor
htzni kell vagy kattintani...; egyszer vagy kétszer; ... ez
az ablak most hogy kertiilt ide?”) idénként engem is meg-
torpandsra kényszerit, kezdtek nagyobb 6nbizalommal
fordulni az eszkdzhoz. Erdekes megfigyelni, hogy a nem
szivesen ,szerepld”, megszolalé gyerek egy-egy tablas fel-
adat megoldésa soran hogyan ki tud nyilni. Ha megké-
rem, hogy mondja el, mit miért csindlt, gond nélkiil meg-
teszi, s nem is tudja, hogy ezzel tulajdonképpen ,szere-
pel”, beszamol valamirél.

Elég sok és egyre tobb kész feladat van a vilaghalén,
felhasznalok beldliik egy-egy érarészben, de sajnos nem
tudom még megfelelen kiaknazni ezt a lehetdséget. Eh-
hez alaposan, rendszeresen at kellene vizsgdlnom az
anyagokat, csoportositani, rendszerezni 8ket. Ritkan tu-
dok teljes 6rakat atvenni, inkéabb az a jellemzd, hogy a
kész feladatsorokat 4talakitom a tanuléim tudésszintjé-
hez, és rengeteg 6tletet tudok ellesni a feladatokat koz-
re ad6 kollégaktdl. A neten taldlhaté anyagok koziil na-
gyon sokat azért nem hasznalok fel, mert talsdgosan
dizdjnosnak taldlom a megjelenitésiiket. En az egyszerd-
ség, letisztultsag hive vagyok, feleslegesen nem biggyesz-
tek az oldalakra mesefigurdk képeit vagy hang- és képef-
fekteket. Ugy vélem, hogy a gyerekek figyelmét magnes-
ként vonzani a felesleges kiegészits elem, s a feladat ma-
ga hattérbe szorul.

Természetesen én is toltdk fel sajat anyagot, s egy na-
gyon kedves, segitSkész taniténdvel jé kapcsolatot dpo-
lok a tablahasznaldk virtuélis kozosségébdl is, akivel szi-
vesen megosztom a tapasztalataimat. Mivel Mimio digi-
télis tabla csak nalam van az iskolankban, igy megnyug-
tat, hogy van kihez fordulnom, ha kérdésem tdmad.

Legtobbszor sajat feladatokat gyartok egy-egy érara.
Mar szép kis gytjteményem van, sajnos azonban a rend-
szerezés itt is elmarad (majd a hétvégén... sziinetben...
nyaron...). (Pedig elére 1atom, hogy bosszankodni fo-
gok, ha majd eszembe jut egy kordbban elkészitett jo fel-
adat, amire éppen akkor nagy sziikségem lenne, csak nem
fogom megtal4lni!)

Gyakran alkalmazom a papir-ceruza feladatok tab-
lara valo attételét. Ezek a parositast, csoportositast, hi-
bakeresést, jelkeresést, sorbarendezést, kiegészitést stb.
kivané hagyomanyos feladattipusok j6l miikddnek az
interaktiv t4blan is. Itt a tobbletet a képekkel és han-
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gokkal valé mtiveletvégzés jelenti. Mivel visszatérs hiba
gyerekeimnél, hogy a feladatok utasitésait feliiletesen
olvassék, félreértik, el6fordul, hogy a nem tablas fel-
adatoknal is kivetitem az utasitisokat, s nem csak sz6-
ban kézlom azokat. Igy probdlom magamat és a gyereke-
ket is arra kényszeriteni, hogy ne vérjdk a jol értelmez-
hetd utasitisok tobbszori megismétlését, kiilén ,elma-
gyarazasat”.

B Szabadiddbenis
tanithat a tabla

A t4blat nem csak tanérakon hasznaljuk. Gyakran
el6fordul, hogy jatszani szeretnének vele sziinetben vagy
délutan a gyerekek. Még j6, hogy a klasszikus jatékok
(6t6dols, domind, go, sakk, meméria) kozott szerepel-
nek a hang-beti differencidlast, j-ly gyakorlasat, széta-
golast, matematikai biivis négyzeteket tartalmazé ,,jaté-
kok”, s a gyerekek ezeket is elSszeretettel valasztjdk a le-
hetdségek koziil. Kihivast jelent szamukra, hogy meg-
mérkdzhetnek a géppel, vagy egy osztalytarsukkal. Ezek
a jatékok megjelenésiikben nagyon hasonlitanak az ott-
honrdlismert szamitégépes jatékaikhoz (persze ezen nem
az egészen rémisztd figurdkat felvonultatd harcos jatéko-
kat kell érteni), tele képi és hangeffektekkel.

Délutin egy-egy mesefilm, babfilm is idénként veti-
tésre keriil. Vagy az éppen aktuilis jeles naphoz, nemze-
ti tinnephez valogatunk képeket, videékat. Szerencsé-
re béséges anyagot taldlni a vilaghalén, mert ma mér elég
nehéz tgy feldolgozni — akér egy disznétorrdl sz6l6, ma-
gyar 6ran olvasott — szdveget a gyerekekkel, hogy pusz-
tan szoban, esetleg par fekete-fehér képpel illusztralva a
mondanddémat, probdlom megéreztetni egy ilyen ese-
mény hangulatét, jelentéségét. Nekem bizony nem
megy...

B Osszegzés

Az interaktiv tabla sok elényét lehetne felsorolni, de
taldn a legfontosabb, hogy a gyerekek szeretik, szivesen
tanulnak vele. Olyan elkeserits, hogy mar az én kis ma-
sodikosaim is milyen érdektelenek tudnak lenni a tanu-
lasi feladatok irdnt, s olyan nehezen tudom pusztin a
szObeliségre tdmaszkodva lelkesiteni Sket egy-egy téma
irant. Nekik sziikségiik van képekre, hangokra, kiilonfé-
le ingerekre, hogy ,izzasba” kezdjenek, s a digitlis tdbla
egyeldre j6 ,gydjtosnak” tiinik. Nagy félelmem, hogy
vajonnem lustul-e el a képzelSerd a készen kapott audio-
vizudlis informacidk miatt, ami nem okoz-e besztikiilést,
uniformizaléd4st majd e téren. Nem tudom, képesek
lesznek-e tanitvanyaim majd elmélyiilten figyelni a ko-
riilottiik 16vE vilagra, s a benniik épiilére? Mindenesetre
most elindultunk a digitalis tanitds-tanulas Gtjan, s par
év muilva tisztdbban latjuk majd az esetleges zsakutca-
kat, s helyén tudjuk kezelni — nagyobb biztonsaggal és
gyakorlattal —a ma még Gjdonsagnak szamito eszkdzoket
a gyerekek optimalis fejlesztése és a magunk munk4ja-
nak eredményessége érdekében.

—
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Husz esztendeje foglalkozom évodasok és kisiskolasok angol nyelv tanitdsaval. Termé-
szetesnek tartottam és tartom ma is, hogy figyelemmel kisérjem az ezzel a teriilettel fog-
lalkoz6 szakirodalmat. Ezekhez a hazankban megjelend szakkonyvek, folyéiratcikkek ré-
vén jutottam hozza. Nem kevésbé fontosak tovabba a téma szempontjabdl az éralatoga-
tasok, hospitalasok. Koziilik kiemelkedd példaként emlithetem Odzené Szemenyei Mar-
ta bemutatoorajat, melyet az 1990-es évek kozepén a (budai) Gardonyi Géza Altalanos
Iskolaban tartott, valamint Jilly Viktornak —a Muzzy filmsorozat iskolai feldolgozasat be-
mutatd —ragyogd TV-sorozatat. A tovabbiakban a szakirodalommal kapcsolatos feljegy-
zéseim egy részét szeretném megosztani a téma irant érdekl6dé olvasdkkal.

B A gyermek és az idegen nyelv

Felvetddhet a kérdés, mi késztetett arra, hogy reflexi-
6im kozreaddsara éppen most lattam alkalmasnak az
idét? Ebben voltaképpen két ok jatszott szerepet.

El8szor is az, hogy most keriilt a kezembe Kovacs Ju-
dit A gyermek és az idegen nyelv cimii kit(in6 konyve (Ko-
vécs 2009), melyre szeretném felhivni valamennyi, e te-
riileten dolgoz6 érdekl3ds kollégam figyelmét. A kdnyv-
8l recenzid is frédott (Szilagyiné 2011), magam ebbdl
értesiiltem a megjelenésérsl.

A szerz6 az ELTE Tanit6- és Ovoképzd Karanak do-
cense. Munkaja oktatasi segédanyag a fGiskolai hallga-
tok szdméara. Az — ebben a tekintetben Gtt6r6 jelentdsé-
gl — Osszefoglalé m megfogalmazza: ,a kdnyv potencia-
lis olvas6tabora a tarsadalomnak egy igen széles rétegét,
a mindenkori 3—10 év kozotti korosztaly sziileit, peda-
gbgusait, valamint leendd pedagdgusait dleli fel (15. 0.).

A 15 fejezetbdl és mindegyik fejezet 2—7 alegységébdl
felépiilt konyv jol attekinthets. Az egyes fejezetek rovi-
dek. A mi nyelvezete egyszerd, vilagos, az egész kiad-
véany rendkiviil olvasményos.

Néhany kiragadott példaval szeretném felidézni a
kotet tartalmat. A 15 fejezet a korai nyelvtanulas kérdé-
seivel kezdddik és a gyermeki gondolkod4s sajatossaga-
in, a tanari tudis megvaltozott tartalmén, az éraszerve-
zés és szotanulds kérdésein 4t konkrét modszertani tle-
tek és tananyagok bemutatésaval szinte enciklopédia-
szer(i Osszefoglaldst ad a tizen aluliak nyelvoktatidsanak
lényegi kérdéseirdl. A konyv gazdag, tobb mint 7 oldalas,
zommel kiilfoldi szerzket felsorakoztaté bibliografidval
(erre még késabb utalni fogok) és szakkifejezések jegyzé-
kével zarul.

Az olvasé érdeklédésének megfelelSen ,csipegethet”
a részletes tartalomjegyzékben megjeldlt témakbol. En-
gem megerdsitett a munkamban a szerzének az a megal-

lapitasa, hogy ,a kisgyermekek nyelvérdjanak fontos kisérdi
az érdrol 6rdra visszatérd rutinszerti elemek” (59. 0.).

Egybevag a tapasztalataimmal az a megjegyzése, hogy
mikdzben a gyermekek szivesen hallgatnak mindent, ami
kellemes hangzést, rimes és ritmikus, figyelmiik nem el-
sGsorban a szavak értelmére, hanem a hangzésra irdnyul
(141.0.).

Vilaszt kaptam a kényvbdl arra a mindeddig fenn-
all6 problémamra, hogyan segitse vagy ne segitse a
sziil6 gyermekét az 6vodai nyelvtanulasban. ,,Az is
hasznos, ha a tandr megbeszéli a sziilékkel, hogy a legna-
gyobb segitség, amit nyiijthatnak gyermekiiknek e tdrgyban,
az a pozitiv attitiid, amely ag 8szinte érdeklédésben, a buz-
ditdsban és ay eredmények kivdrdsdban nyilvanul meg”
(138. 0.). A szerzének ezt a gondolatat a sajat oktatasi
tapasztalatombdl eredd néhéany példaval szeretném
igazolni. Nem helyeselhetd, ha a sziil§ iskolds moédon
gyakoroltat, farasztja a kisgyermeket az 6vodai nyelv-
6ran tanultakkal kapcsolatos ,kikérdezéssel”, ismétel-
tetéssel. Azokon a pszicholdgiai kdrokon tdlmenden,
amit ez a hibas tevékenység okoz, bizonyos nyelvi hibdk
is rogziilhetnek a szakszerttlen gyakoroltatds kdzben.
Volt példaul olyan sziilg, aki a ,flower” sz6 iraskép sze-
rinti ejtésével kijavithatatlan, maradandé karosodést
idézett el gyermeke kiejtésében. De akadnak olyan,
kissé tiirelmetlen sziil¢k is, akik mar az elsd foglalkoza-
sok utdn megkérdezik gyermekiiktdl: ,Na, mit tanultal
angolbdl?” A természetes valasz a sziil§ legnagyobb cso-
délkozasdra az, hogy: ,semmit”. Az eredmények ,,ki-
varasa” azonban meghozza gyiimolcsét. Néhany hetes
yhallgatds” utan a legtobb gyerek ugyanis otthon min-
den dtmenet nélkiil megszdlal, visszaadja a sziileinek a
tanult monddkékat, dalokat. Egyik kis tanitvdnyom két
hénapos tanulés utan hirtelen ezzel 4llt elém egy dallal
kapcsolatban: ,Képzeld, Erzsi néni, anyukdm majd el-
4jult, amikor mindent elmondtam, elénekeltem neki
abbol, amit eddig tanultunk”.

—
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M A korai nyelvoktatas hazai
irodalmanak (el)ismertsége

A témdval valé foglalkozas id8szertiségének masik
oka az, hogy — bizonyos frissen megjelent publikaciok-
ban — jol kitapinthat6 a korabbi hazai szakirodalom
mellSzése, ignoralsa. (Ismereteim szerint errdl tands-
kodik két dolgozat és egyebek kozott a beldliik szarmazéd
— al4dbbiakban olvashaté — két idézet, tovabba a megira-
sukhoz felhasznalt szakirodalom jegyzéke is.)

»Az angol nyelv tanitdsdnak nagy hagyomdnyai vannak
hazdnkban, egyelére azonban igen hianyosak, nincsenek ki-
dolgozva azok a médszertani eljdrdsok (kiemelés télem),
amelyek segitségével el lehetne érni, hogy a legkorabbi élet-
korban elkezdjék a gyerekek a nyelvelsajdtitast” (Magocsa
2011:177. 0.). Magocsa Laszl6, a bajai E6tvis Jozsef F6-
iskola docensének fenti megallapitasa dsszhangban van
azzal a ténnyel, hogy cikkében emlitést sem tesz Kovacs
Juditnak a médszertani eljarasok egész arzenaljat felvo-
nultaté — fentiekben bemutatott — kdnyvérdl; tovabba
az irasahoz felhasznalt szakirodalmi forrasai kozott a 19
kiilfsldi mellett egyetlen magyar sem szerepel, eltekint-
ve Nikolov Marianne kiilf6ldén megjelent angol nyelvii
publikicidjatol. Mindez azért érthetetlen, mert az utéb-
bi 20 évben a legkiilonbz8bb hazai férumokon (Mo-
dern Nyelvoktatds, NyelvInfé, Ovodai Nevelés,
Tanitas-Tanulas, Tanitd, Uj Pedagbgiai Szemle) nagy-
szamu, a gyakorlatban kivaléan hasznosithaté méd-
szertani eljarasokat ismertetd dolgozat jelent meg. Sa-
jat—tgy vélem korlatozott —ismereteim korében is a fent
emlitett foly6iratokbdl csaknem 30 olyan — hazai gya-
korlatot bemutaté — cikket, tanulmanyt ismerek, me-
lyek koziil nem egyet hasznositottam és hasznositok
nyelvtanitasi gyakorlatomban.

»A tiz éven aluliak oktatdsdval foglalkozd, drvendetesen
egyre boviils szakirodalom, melynek részeként példdul kitiing
monogrdfia sziiletett a korosztdly matematikaoktatdsdrdl
(Szendrei 2005), azonban még nem produkdlt olyan ossze-
foglalé jellegii munkdt magyar nyelven, amely vdlaszol
azokra a kérdésekre, hogy miért és milyen modon van sziikség
korai idegen nyelvi programokra. A jelen konyv ezért sziile-
tett” (kiemelés t8lem). Pedig bizony produkalt, nem is
olyan régen, és nem is egyet, hanem kettét. Az idézet
Kovacs Judit fentiekben bemutatott és 4ltalam magasra
értékelt munkajabol szarmazik (13. 0.), és ez a megfogal-
mazas szerepel a konyv hatsé boritéjan taldlhaté rovid
ajanlasban, konyvismertetésben is.

Sajnélatos, hogy a szerz4 figyelmen kiviil hagyott két
monografiat is: a hazai nyelvpedagdgiai irodalomnak a
témaval kapcsolatos Gttors jelentSségii alapmiiveit. Az
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egyik: Nadudvari Lidia 1980-ban megjelent 152 oldalas
—Dezs6 Laszl6, a nyelvtudoményok és Salamon L4szl6, a
pszicholdgiai tudoményok akadémiai doktorai altal lek-
toralt A gyermekek idegennyelv-oktatdsdnak pedagogiai-lé-
lektani alapjai cim(i m{ive. A masik mell6zott munka ké-
s8bbi, de hozzank kdzelebbi idépontban, 2000-ben l4tott
napvildgot. Bauer Nandorné 161 oldalas, Dezs6 Laszlo
és Nadudvari Lidia altal lektoralt dolgozata A korai ide-
gennyelv-oktatds didaktikai kérdései cimet viseli.

B A hazai nyelvpedagogia
kisérleti alapjai

Bauer Nandorné és Nadudvari Lidia mtvei kozott
szoros a kapcsolat. Ez nem csupén a lektorok személyé-
ben nyilvanul meg, hanem abban is, hogy Bauerné épit
Nadudvari eredményeire, szimos helyen idézi munkajat,
tovabb4 abban is, hogy miivét mindkét szerz8 hosszt
évek kutatésaira, kisérleteire alapozta. A kisérleteik
helyszine Ajka és Tapolca, ahol 1973-ban kezdddott
meg a MTA tdmogatédsdval az orosz nyelv kisérleti 6vo-
dai oktatisa. Az 6vodai nyelvoktatist a Debreceni Or-
vostudoményi Egyetem 6vodéjiban is kiprobéltdk a né-
met nyelv anyagan, s ott is hasonl6 eredményekhez ju-
tottak (Nadudvari 135. 0.).

Kovacs Judit szakkonyvérdl irt konyvismertetdjében
(Szilagyiné 2011) a recenzens hivatkozik ugyan a korai
nyelvoktatdsrél szol6 elsé mddszertani szakkonyv fréjéra,
Horgosi Odonre, Nadudvari és Bauerné nevének meg-
emlitésével azonban & is adds marad. Tovabb4 arra utal,
hogy ,kevés a valddi kutatasokon alapulé magyar szak-
irodalom” (87. 0.) (kiemelés t8lem). A recenzesnek nyil-
véanvaldan elkertilte a figyelmét, hogy Nadudvari kutata-
si eredményeinek ismertetése 11 oldalt foglal el konyvé-
ben (124-135. 0.), Bauer Nandorné monografijanak pe-
dig teljes II. részét kutatési tapasztalatainak lefrasa alkot-
ja (29-135. 0.). Kényve ajkai és tapolcai 6vodai nyelvok-
tatési kisérletiik 6sszegzésébdl sziiletett.

A fentiek dsszefoglalasaként Barké Endre frappans
megallapitasahoz fordulok, ahogy ezt mar maskor is tet-
tem (Majorné 2009:74. o0.): ,Néha az az érzésem, hogy a
pedagdgiai szakma elfelejti olvasni azt, ami rendelkezésére
dll. Szamtalanszor lehet bizonyos kérdések kifejtésekor an-
golszdsz szerzbkre térténd hivatkozdst olvasni, mikozben
ugyanazzal a mondattal taldlkozunk, amit a magyar pedago-
gidban jdrtas ember akdr 50-70-80 évvel ezeldtti magyar ké-
zikonyvekben olvashat,, (Barké 1998: 43. 0.).

(Folytatjuk)

Helyreigazitas: Lapunk 2012. janiusi 6. szdmaban Major Ferencné frasanak cime (l. 21. oldal) hib4san jelent meg.
Helyesen: Hazai szerzék j angol nyelvkdnyvsorozatardl (2.) A tévedésért a szerzd és az olvasok szives elnézését

kérjiik. (a szerk.)

—
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Srezlstwanne. MG dszertani szosszenetek (5.)

Tovabbképzés — Kellemes kiizdelem az anyanyelvért

Féjdalmas tapasztalat: szeptember 30. A népmese napja
(Benedek Elek sziiletésnapja). Evek 6ta szamon tartott
évforduld.

Elsadas: A mesehallgatistdl a regényolvasasig (Peda-
gogiai Intézet. Elézetes bejelentkezés, dija 1000 Ft).

Kedvenc témam. A felhivasban: ,Kiilondsen ajanlom
—meglévs dtlettara mellé — minden taniténak, aki szive-
sen faradozik azért, hogy tanitvanyai olvasé felnéttekké
véljanak.”

Az elBadis a csekély érdeklédés miatt elmarad.

Nehéziddszak a szeptember. Talan a pénz is masra kell.
Nincs igény a témdra vagy mar mindenki sziméra ismert?
A mérések (az olvasas helye a szabadid§ eltsltésében) azt
mutatjik, hogy felel@sségiink nem becsiilhetd tal!

Biztatom magam Csikszentmihalyi Mihély soraival:
»=Nem hasznélnifel azt... amit el6deink oly nehezen gytij-
tottek Ossze... oktalan elbizakodottsag.”

R/
‘z‘

Vekerdi Agnes

Nem akarmilyen elhivatottsagnak kell miikodnie az
emberben ahhoz, hogy az esetleges érdektelenséget ne
személyes kudarcként élje meg.

Mélyrél feltors érzéseim aggodalmak. Nagy Laszl6 so-
rait idézik:

»S ki viszi 4t fogdban tartva

a szerelmet a ttlsé partra!”

Hétkoznapjaimat dert és lelkesedés hatja at. Ebb6l
meritek erét. Igy a negativ élmény csak révid idére hagy
érzelmileg a mélyben.

Biztos vagyok abban, hogy lesz, aki...! A szakma, a hi-
vatds szerelmesei. Nem a ,takaréklang-lelkek”, hanem a
szorgalmas, a felkésziilt, a mindenre nyitott, optimista,
lélekben kiegyensulyozott, szivds személyiségek.

Sokan vannak, csak meg kell taldlni 8ket! Biztatni,
bétoritani, hogy kedvét ne szegje valami jelentéktelen
semmiség.

X/
‘z‘

Konyvtari foglalkozas

kisiskolasoknak

A kataldguscédula haszndlata

Iskolank, a Kodaly Zoltan Enek-zenei Altalanos Iskola, Gimnazium és Zeneiskola 13 év-
folyamos. Harmadik éve vagyok konyvtarosa. Az elsé év a konyvtari rend kialakitasaval
telt, utana kezdhettem neki a gyerekek beszoktatasanak, tanitasanak. Mind alsé és fels6
tagozaton, mind gimnaziumi osztalyokban tartottam és tartok konyvtari érakat. Hogy
véglil az also6 tagozat lett a , kivalasztott” korcsoportom, annak kdszonhetd, hogy naluk
tapasztaltam a legnagyobb nyitottsagot, lelkesedést, kivancsisagot és a legtobb konyv-

tarra szant idot.

Azon kiviil, hogy az épitkezést az alapoknal kell kezdenti,
ennél a korosztalynél tudjuk leginkabb az érzelmekre is
hatva megszerettetni a kényvtarat, a konyveket, az olva-
sast, lapozgatést. Természetesen nagy sziikség van a felsé
tagozaton és a gimnéziumban is a konyvtari foglalkoza-
sokra. Ott azonban mér a tudatos kényvtarhasznalatot

30

szolgalé ismeretek keriilnek elStérbe: az informatikadra
keretein beliil tudok kényvtéri honlapok, katalogusok és
virtudlis dokumentumok felhasznalasaval konyvtar-in-
formatikat, informécidkeresést és -feldolgozast tanitani.
Egy-két év alatt a rendszeresen felépitett fejleszté mun-
kdm eredményeképpen jutottam el kisiskolas tanitva-

—
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nyaimmal az itt is bemutatott kdnyvtari tevékenységek-
nek arra a fejlettségi szintjére, hogy nekik mar ,csak” a
konyvtari ismereteket kell megtanulniuk a késébbiek-
ben a felsébb évfolyamokon; a kényvtar szeretetét, hasz-
nélatdnak igényét ugyanis viszik magukkal.

B A kisiskolasok konyvtari

foglalkoztatasanak jellemzdi

A fentiekbdl kovetkezik, hogy az alsés foglalkoz4sai-
mon nem a ,lexikai” ismeretek dtad4sit helyezem el-
térbe, hanem a jatékossagot, a konyvtar megszeretteté-
sét. Igy jatékok kozben gyakoroljuk a konyvtar hasznala-
tat.

A kiilonboz6 feladatokat csoportos vetélkeddk ke-
retében oldjuk meg, ahol jétékszabalyként csempészem
be az Gj ismereteket. Igy rogtdn ki is tudjuk probélni, ér-
tik-e, tudjak-e alkalmazni a hallottakat.

Legkedveltebb jatékunk a kényvkeresés: kis ,katals-
gus” kartyakra from fel a konyvek szerzéjét, cimét, rakta-
ri jelzetét, a gyerekek ez alapjan keresik a konyveket a
polcokon. Ez ragyogd eszkoz a kiilonbozé alloméanyré-
szek feltérképezésére, a kdnyvek csoportositasi és rende-
zési szempontjainak megismerésére. Emellett mindig si-
kerélményt ad egy-egy konyv megtalalasa.

Uj ismeretek, fogalmak bevezetésekor korkérdéssel
vagy orszag-varos médszerrel gytjtjiik dssze a mashon-
nan szerzett ismereteket (pl. mit tartasz fontosnak egy
konyvrdl; miben hasonlit a kényvtar és konyvesbolt; mi-
ben kiildnb&znek; mit lehet csindlni a kdnyvtarban; mit
nem szabad csindlni a konyvtarban stb.). Ellendrzés so-
ran megbeszéljiik, kijavitjuk a tévedéseket, én kiegé-
szitem az Osszegyjtott dtleteket a sziikséges ismeretek-
kel.

A csoportvetélkedd-keretben 8-10-féle ,jatéktipus-
sal” dolgozunk. A feladatok nem épiilnek szorosan egy-
mésra: a koriilményekhez (a gyerekek életkora, elvarha-
t6 ismeretei, az elsajatitand6 tananyagrész) alkalmaz-
kodva néhény feladat kihagyhaté, illetve a feladatsor bs-
vithetd, ismételhetd, és mindig a megfelels tartalommal
tolthets meg.

Az értékelés zsetonokkal torténik: minden jo vala-
szért kap egy zsetont a valaszadd, amit a csoportok gyfj-
tenek. Torekszem a kiegyenlitett pontozésra, lehetSleg
minden valaszad6 kapjon zsetont. Ha nem egészen j6 a
valasz, korrigalunk. A jaték végén minden résztvevd kap
egy kis emléket (konyvijelz8, matrica).

A tanitdk altaldban magyaréra keretében hozzék a
gyerekeket a konyvtarba, jelen vannak a foglalkoz4so-
kon: én 6ket is beiiltetem valamelyik csapatba jatékos-
nak. Altaldban szivesen vesznek részt a jatékban. Leg-
tobbszor gy valunk el t8liik és a gyerekektdl a 2x 45
perces foglalkozas végén, hogy ,Mikor johetiink legko-
zelebb?”

A foglalkozasok utin észrevehet8en megnd a déluta-
ni egyéni és kiscsoportos konyvtarlatogatdk szdma. Ez
pedig nemcsak drvendetes, hanem fontos is, mert fejlesz-
t8 munkidnk nem a konyvtari 6rakra szoritkozik
csupan, hanem kiterjed a szabadidds tevékenységek ko-
rére is.

— MODSZERTANI FOLYOIRAT

B Egy alsésoknak szervezett
konyvtari 6ra

Alabbiakban azt a foglalkozast szeretném ismertetni,
amelyet 2012 tavaszén 31 harmadikos gyereknek — be-
mutatodra keretében — tartottam a II. Keriileti Pedagé-
giai Szolgéltaté Kozpont Tavaszi Szakmai Napjain. Az
6ra lefrasaval pedig a Kényvtaros Tanarok Egyesiileté-
nek ,,Igy tanitom a katalégus hasznalatat” cim( palya-
zatdn harmadik dijat nyertem.

A foglalkozds anyaga: jatékos feladatok kataloguscé-
duldkkal (a feladatsor 8—10 éveseknek ajanlott).

Elékésziilet: minden asztal kdzepére helyezziink el egy
pliissallatot, egy zsetongyijtd talkat, 5 egyszertsitett ka-
tal6guscédula-kértyat, egy iires lapot és tollat. A tanéri
asztalra keriilnek a belépdkartydk a megfeleld sorrend-
ben (baranyl, libal, mackél,..., barany2,...), valamint
a zsetontarté doboz a zsetonokkal.

A gyerekek fogaddsa

Erkezéskor minden gyerek kap egy belépskartyat (pl.
béranyl), a helyét ennek alapjan kell megkeresnie. Az
allat neve a csoportjat jeloli, a szam pedig azt, hogy me-
lyik székre iiljon le: az 1-2. az ajt6 feldli helyre, a 3-4. az
ablak fel6lire. Az 1-3. hely hozzank kozelebb, a 2—4. t6-
liink tavolabb van. Az 5-6s a 4. mogé keriil. Miutén ki-
osztjuk a kartyakat, a helyfoglalds utan ellendrizziik a he-
lyes iilésrendet. Tévedés esetén javitunk. (Gyakoroljuk
a megszolitast, a probléma megfogalmazasat.)

Jatékos feladatsor a kataléguscéduldkkal

* Szépirodalmi vagy ismeretkoz16?

Bevezetésként konyvek szerzdjét és cimét olvassuk fel
kataloguscédulakrol. A gyerekeknek kell eldinteniiik, hogy
szépirodalmi vagy ismeretkozlé-e az adott md. (A
konyvtarospulton mandeska jelképezi a szépirodalmi
konyveket, szemiiveg és toll az ismeretkozl6t.) A gyere-
kek kézfeltétellel szavaznak. A bizonytalankoddkat ra-
vezetjiik a j6 dontésre. Amikor dgy latjuk, hogy mér biz-
tosabban tudnak donteni, akkor tériink 4t a kévetkezd
feladatra.

* Kataloguscédula valogatasa

Minden csapat vegye el§ az asztal kozepére kikészi-
tett, 5 egyszertsitett kataldguscédulét. Vilogassanak a
kiadvdny tipusa szerint a gyerekek az aldbbiak szerint:

1. jatékos: magyar szerz8s szépirodalom

2. jatékos: idegen szerzds szépirodalom

3. jatékos: ismeretkozl§ sorozat

4. jatékos: ismeretkozl kiadvany, de nem sorozat

5.jatékos: dllapitsa meg, hogy milyen tipust a megma-
radt kartya

Segitségként megbeszéljiik, hogy mirdl lehet felis-
merni a sorozatot (zdrdjelben szerepel a sorozatcim); ho-
gyan lehet eldonteni a raktari jelzet alapjan, hogy szép-
irodalmi vagy ismeretkzl6 a mi; hogyan segit a rakté-
ri jelzet eldonteni, hogy idegen-e a konyv szerz8je vagy
magyar.

2 perc utdn ellendrizziik a megoldast. A j6 vélasztasért
1-1 zseton jar. Rossz vélasztés esetén vissza kell tenni a
kivélasztott kartyat az asztalra, hogy egy csoporttérs ja-
vithasson.

—
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* Kataloguscédulik rendezése

Az asztalon levé 6t kataléguscédulat a kiilénbdzs cso-
portok kiilénbézd szempontok szerint rendezik:

bdrdny, tigris: szerz szerinti 4bécébe

liba, r6ka: cim szerinti 4bécébe

macké, nyul: raktari jelzet szerint

2 perc utén ellendrizziik a megoldést. A hibatlan ren-
dezésért 1-1 zseton jar.

Beszéljiik meg, melyik rendezés a legkonnyebb, és
miért!

* Kényvkeresés kataléguscédula alapjan

Minden csapat el@veszi az idegen szerzds szépirodalmi
mitvet tartalmazo kataldguscéduléjat. A csapatok 2. jaté-
kosa képviselje a csapatot. Keresse meg a kényvespolcon
a kataloguscédula alapjan a megfelels konyvet. El6tte
kozosen megbeszéljiik, hogy melyik konyvtarrészben ke-
ressenek, hogyan dontsék el, hogy hol. Fél perc csapat-
megbeszélés utin egyszerre kijon mind a hat csapat 2. ja-
tékosa, hozzak a megfelels cédulit, és keresik a konyvii-
ket. Aki megtalélta, a csoportjihoz viszi. Kozdsen ellen-
Srizziik, hogy a céduldnak megfeleld konyvet taléltak-e
meg a csapatképviselSk. Egy zseton jar a megtalalasért,
egy a jo indokl4sért.

* Villamkérdések a katal6gusokrol

Két-két csapat versenyez. Feltessziik a kérdést. Aki
tudja a valaszt, jelentkezik. Az el8szor jelentkezd vala-
szol. Ha rosszat mond, a masik csapat vélaszolhat. Lehet
kiegésziteni is a vélaszokat. Ertékelés: j6 vélasz 1 pont,
kiegészités is 1 pont. A kovetkezd kérdést a kovetkezd
két csapat vélaszolja meg, illetve egésziti ki.

Kérdések:

1. Igaz-e, hogy minden kataléguscédula csak egy
koényvhoz tartozik? (nem) Miért?

2. Mit kellene rafrni még a kataléguscéduléra, hogy
csak egyetlen kényvhoz tartozzon? (pl. leltdri szdm)

3. Mire hasznaltuk mi a kataléguscéduldkat? (konyv-
keresés, nyilvdntartds, rendezés)

* Fontos adatok gydjtése ,,orszag-varos” médszerrel

Milyen adatokat tartasz fontosnak egy kényv azonosi-
tasdhoz! Minden csapat az elSkészitett lapra irjon minél
t6bb adatot 3 perc alatt. Ertékelés: az elsd csapat felolvas-
sa a gydjtését. A felolvasast a csapatok 4. jatékosa végez-
ze. Amelyik csapatnak van hasonl6 adata, jelzi, és a fel-
olvaséval egyiitt kihtzza a listajabol. A kévetkezs csapat
csak azt olvassa fel, amit nem hazott ki. Végiil minden
csapat annyi pontot szerez, ah4ny olyan j6 adatot felirt,
ami a tobbieknél nem szerepelt. Minden eddig ismeret-
len adatot (Gj fogalmat, dtletet) kdzdsen megbeszéliink.

* A katal6gusok fajtainak felismerése

Tanari kozlés: Haromféleképpen szoktak nyilvdntar-
tani a konyvek adatait. Az asztalomon lathaté mind a ha-

rom. Nézzétek meg jol! (Leltarnapld; céduladoboz; sza-
mitégép.)

Kérdések (csapatonként egy):

1. Melyik ez a hdrom nyilvantartasi mod? (leltdrnapls;
céduladobog; szdmitogép)

2. Melyik a legrégebbi? (konyv, fiizet)

3. Melyik a legtjabb? (szdmit6gép)

4. Miért jobb a cédula, mint a fiizet? (dt lehet rendezni;
konnyebb megtaldlni)

5. Miért jobb a szamitégép, mint a cédula? (kevesebb
helyet foglal el; elég egyszer rogziteni az adatokat és tébbféle-
képpen lehet keresni)

6. Nagy konyvtarakban melyiket hasznaljak? (gépi,
esetleg régi dokumentumokhoz cédula)

A valaszt csapatonként hallgatjuk meg, a tobbiek ja-
vithatjak, kiegészithetik. Ertékelés: 1 zseton a j6 véla-
szért + 1 zseton a javitasért, a jO kiegészitésekért, amit
hozzdadunk a csapat sajat helyes feladatmegoldasaért ja-
16 zsetonhoz.

* Cimleiras kozésen — keverékkonyv

Urlap segitségével készitiink cimlefrdst a csoportoknal
levs kényvekrdl. Az trlap a foglalkozasvezeténél van.
Ennek megfelel6en halad a kényv megfigyelése, az ada-
tokat (szerz8, egyéb kozremiikods, cim, kiado, kiadasi
év, sorozatcim, terjedelem/oldalszdm, méret/cm, ISBN
szdm, raktéri jelzet, mirdl szol/tdrgyszavak, mirsl
sz6l/egy mondat) kzds munkéval keressiik meg a kony-
voén. Minden csapat a sajat konyvének adatait diktalja
be a tanar kérésére. J6 valaszonként egy-egy zseton jar.
Ha maskor nem tettiik, itt is megbeszélhetjiik, hogy mi-
ért fontosak, mire valdk, mit jelentenek a megfigyelt
adatok.

W Ertékelés,
a foglalkozas lezarasa

Minden csapat szamolja 6ssze, hogy hany zsetont
gydjtott. Ezt diktaljak be, és az eredménylapon rogzit-
jiikk. Kihirdetjiik a végeredményt, minden csapatot
megtapsolunk, megdicsérjiik a gyerekeket. Minden
csoporttag kap egy kartonbodl kivagott emlékérmet a
csapat nevének megfelels allat képével. Ezt a csapatja-
tékosok kotik fel egy-egy ,csapatallatka” nyakara. (Se-
géd osztja ki.) A csapatok rendet raknak az asztalukon.
Csak az a csoport tdvozhat, amelyiknek rend van az asz-
talan. T4vozaskor a segéd mindenkinek ad egy-egy
konyvijelzét.

A foglalkozés kiprébalasat szivesen ajanlom minél

tobb iskolanak!

O &% o
‘z‘ ‘z‘ Cz?

Kézoktatdsi

~Messzehangzo utazas az idében” 2012

Az idén nyaron immaron 10. alkalommal szervezett téritésmentes tdborokat nehéz sorst tehetséges gyerekeknek a
Messzehangz6 Tehetségek Alapitvany. Az alapitvany tevékenységérdl b8vebb felvilagositast kaphatnak az érdek-
16d8k a www.messzehangzo.hu portilon, illetve a Facebookon a Messzehangzé Tehetségek Alapitvany portéljan.

—
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Tisztelt kiadoi El6fizetoink! an\t(l)\ nlt() -

A Sprint Kiadé nevében koszonjiik, hogy eléfizettek a Ta-
nité folydiratra! A kiadoi eldfizetési akcionk lezdrtaval
megtartottuk az idei jutalomsorsoldsunkat. Eztton téjé-
koztatjuk Olvaséinkat, hogy kik a szerencsés nyertesek.
A nyereményiiket szeptemberben futér ttjan juttatjuk el
cimiikre. Ehhez kérjiik, hogy az alabb felsorolt nyertesek
sziveskedjenek megadni a telefonszdmukat, hogy a futar-
szolgalat kapcsolatba léphessen veliik. Az informéciot szer-
keszt@ségiinkben az elofizetes@sprintkiado.hu e-mail ci-
men vagy telefonon a 06 (1) 237-5060-as telefonszdmon
vérjuk.

NYERTESEK:

é Méricz Zsigmond Altalanos Iskola

(Prigy)
Szakalyné Kollot Emese (Karcag)

Kiss Agota (Nagybajom)
Pavella Krisztina (Bugyi)
Orban Jézsefné (Barcs)

l:\M,K Nikosz Beloiannisz
Altalanos Iskola (Beloiannisz)

HVNOI Ujtelepi
Altalanos Tagiskola (Heves)

Tarné Kovacs Julianna
(Nyiregyhaza)

Borsos Erika (Nagyatad)

Barko Imréné (Polgar)

Gratulalunk a szerenesés nyerteseknek!

* Az ajandékcsomag tartalma: gyurmaragaszto, BEROL Colourfine filctoll (12 szin), Helix hagyoma-
nyos fém ceruzafarago, Pentel gorgés ragaszto (55 ml), Fiskars oll6 (17 cm), kérnyezetbarat szines ce-

ruza, Fila neon radiros grafitceruza, az ,,ITT”-sorozatbdl 2 példany. (Az irészerfotdk illusztrdcidk.)
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BARMELY TANKONYVET HASZNALO
TANITONAK/OSZTALYNAK ameddig a készlet tart...

11-féle taneszkoz 40-50%-0s kedvezménnyel (+ meglepetésajandék)
Példaul: a leggazdagabb készlet, amely a helyesiras fejlesztéséhez késziilt tanitéknak

Kép- és szokartyagyiijtemény a helyesirashoz 9906 6 000,-

Tartalom: 128 szines targykép A/5 méretben (15x21cm)
+ 380 db (kétoldalas) székartya (egy székartya ,magassaga” 7 cm)

Példa a szokartydk/képkartyak alkalmazasara
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Q 11-féle gyakorlofiizet és matrica 105-tol 399Ft-ig!!!

_ReRP Példaul: W so5- 399,
A CCERED Ontapadés betiikiraké elséséknek (192 db betd) |
el [ 0 9
ARt Az 6ntapadés betiik
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Megrendelés: ROMI-SULI Kft. Levélcim: 2101 Godollo, Pf. 423
Telefon/fax: 06/28/440-687 e-mail: rendeles@romisuli.hu

10 ezer Ft feletti megrendelés esetén
- postakoltséget nem szamitunk...

- ingyenesen hozzaférhet a ROMI-SULI digitalis anyagaihoz
(1-4. osztalyig: 13-féle munkafiizet)




