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A FEJLESZTESI KONCEPCIO ALAPTEZISE

A kompetencidakat megalapozo alapkészségek, képességek kifejlodése tobb éves folyamat
eredménye, és egyénenként nagy eltérést mutat. Ezért legfontosabb feladatunknak a
tanévrol tanévre halado ,letanito” stratégiai helyett a készségek, képességek kifejlodését
tamogato stratégiak és modszerek kidolgozasat és elterjesztését tekintjiik.

Kiilfoldi és hazai kutatasok azt bizonyitjak, hogy egyféle képesség fejlesztése a gyakorlatban
kivitelezhetetlen. Eppen ezért a pedagégiai célok és faladatok meghatdirozdsakor mindig
sgitkséges végiggondolni és pontosan meghatdarozni, hogy egy adott programcsomag
kidolgozdsa soran mely képességcsoport fejlesztését tekintjiik elsodlegesnek, s a fejlesztés
milyen mads képességekre lehet hatdssal.



1. HELYZETERTEKELES

1.1 A magyar kozoktatas kezdd képzési szakaszanak helyzete, anomadliai

Az utdbbi évtizedekben az egész tarsadalmunkra jellemzd — szociologiai értelemben vett —

,»szetszakadas” kovetkezményeként a gyerekek kozotti készség- képességbeli kiilonbségek is

radikalisan novekedtek.

A hattérvizsgalatok szerint a kovetkezd szociookondmiai tényezOknek fontos szerepe van a

tanulassal kapcsolatos problémak kialakuldsaban:

A lakohely kulturalis infrastruktirdjabol eredd hatrany.

Elhanyagold nevelési attitiid.

A sziilok iskolai végzettsége. A felséfokt végzettséggel rendelkezd anya gyermeke
hatszor akkora eséllyel szerez diplomat, mint az als6 iskolai végzettséggel
rendelkezdé.

A sziil6k anyagi helyzetébdl adodo kulturalis hatrany.

A sziilok kommunikaci6ja €s annak mindsége. (A kisgyermekkorban a csaladban, a
csaladi kommunikécié altal kialakuld fogalmi kapcsolatokra épit az iskola. Ha egy
gyerekkel nem beszélnek, az iskoldban a szovegértési kompetenciak kialakitdsanak
nem lesz fogalmi béazisa. A hidnyokkal érkezOk hatranyat az iskola ma altaldban nem

tudja kezelni, inkabb tovabb noveli.)

Mindezen til az iskola egésze is tobb elemével hat a tanuloi teljesitményekre. Mint példaul:

A pedagdgus-didk arany. A mérések szerint az osztalylétszam 10-25 f6ig optimalis. A
magas létszamok nem indokoltak, hiszen Magyarorszagon 20-30%-kal tobb tanar
biztositott a tanuldlétszamhoz képest, mint a nemzetkozi gyakorlatban szokasos.

A tanitdé végzettsége, modszertani kultirdja nagymértékben befolyasolja a tanuloi
teljesitményeket.

Az iskola szemlélete. A tudas megitélésében az ismeret-kozpontusdg dominal, és nem
a készségek, képességek fejlesztése, a szokasalakités, az attitlidformalas.

A tanar-didk kapcsolata sokszor donté hatast. A tanulok érzelmi fejlettségi szintje, a

személyes kotddések az értelmi képességek fejleszthetdségére is kihatassal vannak.

Tovabb sulyosbitja a helyzetet, hogy a hatrdnyok novekedésében nagy szerepe van az iskolak

kozotti  teljesitménykiilonbségek kimagaslo értékének. (A hazai iskolatipusok kozotti

teljesitménykiilonbség lehet 71% — Svédorszagban 9%. Ezzel szemben az iskolan beliili

kiilonbségek nalunk 25% koriil vannak, mig Svédorszagban 73%.)



A kozoktatas tomegessé valasaval az alapkészségek, képességek teriiletén mutatkozo gondok
egyre sz¢lsdségesebben jelentkeznek. Az azonos évfolyamra jar6 tanuldk kozotti kiilonbségek
radikdlisan megndnek. A hatéves korban meglévd 6tévnyi (van, aki a harom ¢és fél éves és
van, aki a nyolc és fél éves gyermek szintjén van) fejlettségbeli kiilonbség 16 éves korra a

dupldjara novekedhet.

Az éltalanos iskola jelenleg differencialatlanul kezeli a fenti problémékat annak ellenére,
hogy a hagyomanyos iskola céljainak megfeleld ¢és annak keretein beliil kialakult
tanitasszervezési modok €s pedagdgiai modszerek egyre kevésbé bizonyulnak alkalmasnak a
megnovekedett kiilonbségekbdl adodo pedagogiai problémak kezelésére, megoldasara.

» A pedagbgiai gyakorlat ezeket a tanuldsi folyamat sikerességét hosszu tavon
meghatdroz6 kiilonbségeket szervezetten nem méri fel, nem kezeli. Jellemzden a
tarsadalmi valtozasokat okolja a tanuldsi zavarok szamanak ugrasszerli novekedéséért,
és/vagy logopédiai, gyoégypedagodgiai feladatnak, sziiloi feleldsségnek tekinti az
»egyéni” sziikségletek kielégitését. (A pedagdgusok kozérzete jelentdésen romlott,
egyre markansabban jelzik, hogy gyakorlati segitségre van sziikségiik a problémak
megoldasahoz.)

= A tankonyvrendelések gyakorlata, mely a tanévet megel6z6 februarban, egy elsé
osztaly esetén a gyerekcsoport ismeretének teljes hidnydban éllittatja Ossze a
pedagdgusokkal a sziikséges eszkozok listajat, a kiadok gazdasdgossagi érdekét jol
szolgalja, ugyanakkor a legkevésbé sem alkalmas az egyéni sziikségletek
figyelembevételére. Az alapoz6d szakasz tanitdsi gyakorlatdit oly mértékben a
tankonyvek hatarozzak meg, hogy onmagukban akadalyat jelentik a gyermekeket
kozéppontba allitd pedagogiai szemlélet terjedésének.

» Az egyéni feladatsorok Osszedllitasdhoz, a differencialt tanuldsszervezéshez
hidnyoznak az olcs6, praktikus, jol hasznalhatdo taneszkozok. Elsdsorban a
gyogypedagogusok ¢és logopédusok jovoltabol sokféle feladatsor és jaték létezik a
kiilonbozd részképességek fejlesztésére, ugyanakkor ezek egyaltaldn nem, vagy
elhanyagolhat6 terjedelemben képezik szerves részét a nagy kiadok taneszkozeinek.
Ez az egyik magyardzata annak, hogy a rendkiviil gazdag €s magas szinvonalu
képességfejlesztd eszkoztar az alternativ iskoldkon kiviil kevéssé jelenik meg a

kozoktatasban.



Mindezzel parhuzamosan az iskolaval szembeni ujfajta képzési igények kielégitése egyre
szoritobb iddpréssel kényszeritette ki az idOkeretek 4atszabdsat. Nagy altalanossdgban
elmondhato, hogy e kényszernek leginkabb a képességek kialakuldsat és aktivizalasat segitd
sziikséges ¢€s elfogadhaté mennyiségli gyakorld idészak esett aldozatul ahelyett és anélkiil,
hogy a hagyomanyos ismerettartalmak a mindennapi gyakorlatban 1j struktarakba
rendezddtek volna (pl. projekt vagy epochalis oktatas).

A tarsadalmi kornyezet valtozasa kovetkeztében, az audiovizudlis és multimédiés
szorakoztatdipar ,termékeinek” dompingszerii elterjedésével parhuzamosan, az iskola
hagyomanyos eszkozeivel mind kevésbé maradhatott vonzd szintere a gyermeki
onmegvaldsitdsnak. A hagyomdnyos tankdnyvek, tanmenetek, valamint a kizardlag az
ismeretataddsra koncentrald, a tanuldkat passziv befogaddnak tekintd pedagogiai gyakorlat
kifejezetten leszoktatjak az egyébként érdeklddd gyerekeket a kivancsisagrol. Nem csoda hat,
hogy éaltalanos problémaként régota tapasztalhaté az érdeklddés, kivancsisag hianyabol

fakado tanul6i motivalatlansag.

Az 1j kihivasra helyi szinten, ,,0ner6bdl”, az oktatdspolitikai akarattol fiiggetlentil,

haromféle valaszt adott a pedagogustarsadalom:
1. Reménytelennek és/vagy feleslegesnek itélte a kihivasra érdemben adhatd vélasz
feltételeinek megteremtését.
2. Az oktatasi torvény engedte kereteken beliil minden lehetséges eszkozt igénybe vett a
homogén tanulodi csoportok kialakitasahoz.
3. Tanitasszervezési modjait, pedagdgiai mddszereit atalakitva, az ezeknek megfeleld 1j
tipust taneszkdzoket beszerezve, illetve kifejlesztve pedagogiai gyakorlatat igyekezett
alkalmassa tenni a problémak megoldasara.
Hogy pedagégusként kinek-kinek melyik ,,valasz” mogé adatott meg felsorakozni, kezdetben
inkabb fliggott kornyezetének — telepiilésének, iskoldjanak — adottsdgaitol, mint sajat,
személyes elhatarozasatol. Méra azonban, ezek a kezdetben erdsen determindlt valaszok a
természetes onvédelem reflexeinek megfelelden személyes meggy6zddésekké koviiltek. Ez
lehet az egyik magyarazata az alternativ pedagogidk — egyre gyakrabban tapasztalhatdé —
elutasitasanak. (Bar sok pedagogus ¢érzi, hogy problémaira valaszt kinalnak a
reformpedagogidk elemei, de ezeket sajat iskolai kornyezetében nem tartja
megvalosithatonak.)

Segitette a konzervalas folyamatat a ,rejtett tanterv”’, melynek hatdsira a sziilok

igényének megfelelden egyre erdsddtek a versengési és teljesitménymotivacios elvarasok az



iskoldkkal szemben. Az ennek valdo megfeleléssel tovabbra is igazolhatok €s legitimalhatok
maradtak olyan pedagdgiai eszk6zok, mint a tanitas kotelezd idejének dnkényes megnovelése,
normaorientalt értékelés, a frontdlis oktatds €s a homogén csoportok alakitasa, melyeknek
tulsulya mind-mind a kiilonbségek csokkentése ellen hatnak.

A differencidlt készség-, képességfejlesztésre alkalmas eszk6zok hidnyaban ¢és az
alkalmazasukhoz nélkiilozhetetlen modszertani kultura elsajatitdsa nélkiill a pedagdgusok
zomének nem is maradhatott mas valasztasa, minthogy tovabbéltette az egyentempd
diktalasanak, a megszokott tantervi tartalmak és idokeretek nyomasanak, az alkalmazkodas
parancsanak, a személytelenség és a formalis megfelelés kultirajanak kényszerét.

A hazai és nemzetkozi felmérések eredményei nyoméan mind markénsabban kérvonalazodo
tarsadalmi sziikségletek és mind jobban erdsddd nevelési intenciok ellenére sem tudott
elterjedni a hagyomanyos értelemben vett alapkészségek, -képességek fejlesztésére nagyobb
hangsulyt helyezé pedagdgiai gyakorlat, valamint a fejlesztést 0j tartalmakkal bovitd, az
egyiittmiikddést, tevékenység-kdzpontasagot, problémamegoldast, kreativitast, altalaban véve
a kompetenciaalapiisdgot magaénak vallo szakmai elkotelezettség.

Nem alakult ki kell tolerancia a massag (értékrend, fejlettség stb.) megfeleld kezeléséhez. Az
iskola nem megoldja az ,,egyentempdbol” kilogd gyerekek fejlesztését, inkabb szabadulni
igyekszik toliik, gyakran ellenséges veliik szemben.

A fenti véltozasokbol eredd problémahalmaz kezelése és megoldésa a pedagogustol olyan
ujitasokat kovetel, melyek mindegyike tobbletraforditast igényel, idében és energidban
egyarant. E tobbletraforditas vallalasanak ellenében hat, hogy:

- a 7j6 pedagogus” megitélésének kritériumai eltéréek a hagyomanyos pedagdgus
modell, illetve az ) pedagdégus modell szempontjabol (eldbbi a tananyag, az
informaciok atadasat, utobbi a fejlesztésre orientdlt tanuldsi folyamat irdnyitasat,
segitését tekinti els6dleges feladatanak), igy az ,,4jit6” egy hagyomanyos szemléleti
pedagdguskdzosségben komolyan kockara teszi szakmai presztizsét is,

- nem 0sztdnzott az ehhez sziikséges szakértelem megszerzése,

- atobbletvallalds anyagi megbecsiilésének forrasai az iskoldk tobbségében nem allnak

rendelkezésre vagy e forrasok nem ezeknek a céloknak az elérését szolgaljak.

1.2 A fejlesztés kornyezete,

a kirajzolodo kozos nevezok



A kutatasi eredmények egyre markdnsabban szembesitenek benniinket — a szakma
egészEét — azzal, hogy az 1978-as tanterv bevezetése oOta felhalmozddott innovacio

mennyisége €¢s mindsége nincs aranyban a kdzoktatds egészére gyakorolt hatasaval.

A pedagogusok novekvd sokasaga szenved a tarsadalmi valtozasok kovetkeztében
megjelend 1 kihivasoktdl. Nem talalja azokat a pedagdgiai eszkozoket, modszereket,
amelyek alkalmasak lehetnek a didkok motivalasara és eredményes oktatdsara,

nevelésére.

Az utobbi évek nemzetkdzi Osszehasonlitasra alkalmat add mérései, kutatasai azt
jelzik, hogy az elsajatitott tudas alkalmazisaban gyermekeink atlagos teljesitménye
tobb teriileten is elmarad a kivanatostol. Az évtizedek ota hasznalatos pedagogiai,

modszertani rutinok koziil a hatékonysag szempontjabol egyre kevesebb igazolhato.

A kompetencidk fejlesztését valamilyen modon minden eurdpai orszag, igy
Magyarorszag is kiemelt feladatanak tekinti, ezért a Nemzeti Fejlesztési Terv mellett a

NAT 2003 fejlesztési feladataiban is hangsulyozottan szerepelteti.

Egyre nyilvanvalobb tény, hogy a gyermekek egész iskolai palyéjat, majd munkaerd-
piaci esélyeiket is befolyasolja, hogy a kozoktatds kezdeti szakaszdban az oktatas

intézményei mennyire jarulnak hozza készségeik, képességeik megfeleld fejlodéséhez.

A sikeres ¢életpalya épitésének és az €lethosszig tartd tanulas feltételeként sziikséges a
O tanulé” hagyomanyos jellemzditdl eltérd vagy azokat kiegészitd mas
személyiségjegyek erdsitése: Onallosag, belsd kontroll, nyitottsag, rugalmassag,

kreativitas, tolerans attitiid, egytittmiikodési készség.

A csokkend gyereklétszam rakényszeriti az iskoldkat az egymadssal vald versengésre.
Ez a korilmény egyrészt magaban hordozza az ,alteljesitmény” igéretének ¢és
hajszolasanak veszélyét, masrészt — a talzott teljesitmény-centrikussag buktatdinak
szlil6kben valo tudatositdsaval — az eddigieknél kedvezdbb kornyezetet teremthet az 1j

programok befogadasdhoz.



2. A PROGRAMFEJLESZTES ALAPELVEI

Programfejlesztésiink 1ényege a gyermekre iranyuld figyelem, a fejlesztési lehetdségek altal
szabalyozott tanitasi stratégidk elterjesztése.

Ahhoz, hogy az iskola gyermekkdzpontt legyen, miikodését figyelemmel kell kisérni abbdl a
szempontbol is, hogy az egyes részteriiletei dsszességiikben milyen hatast gyakorolnak a
gyermekekre.

Ezért — ha a programfejlesztés kdzéppontjaban szintén a gyermek all, — akkor indokolt a
kozos — miiveltség- és kompetenciateriilettdl fiiggetlen, ezek specialis szempontjai f6lott 4116

— pedagogiai és programfejlesztdi alapelvek megfogalmazasa.

2.1 Altalinos pedagiégiai alapelvek

A pedagogusszerep segité, tamogato jellege

A pedagogus feladata nem csupan a tananyag kozvetitése, hanem a tanulasi folyamat
irdnyitasa ¢s segitése.

A képesség- és személyiségfejlesztés harmonidja

A kognitiv tanulasi képességek és a személyiség egészének fejlédését meghatarozd szocialis

¢s tarsadalmi kompetencidk fejlesztése egészséges aranyanak megteremtése.

Differencialas, esélyegyenloség
Differencialt tanuldsszervezési moddszerek alkalmazasa, mely lehetdvé teszi a tanulok
személyes sziikségleteinek, tudasanak, képességeinek és motivacioinak megfeleld fejlesztést,

biztositva ezzel a hatékony tanulds szempontjabdl nélkiilozhetetlen helyes énkép alakulasat.

Gyakorlat-kozpontiasag
A mindennapi ¢letben hasznosithatd, a tarsadalmi kdrnyezet valtozasainak és igényeinek
megfeleld ismeretek kozvetitése, tudds atadasa €és a megszerzett tudas felhasznéalasa. A

dontésképes, dontéséért feleldsséget vallalo személyiség készségeinek fejlesztése.

Egyensulyteremtés
Megfeleld aranyt kell talalni a készség-, képességfejlesztésre és az ismeretszerzésre forditott
1id6 kozott, figyelembe véve, hogy bizonyos ismeretbevitel hijan a készség-,

képességfejlesztés sem optimalizalhato.



Egyensulyt kell teremteni az egyéni tanulds, a felfedeztetés, illetve a paros, kooperativ és

frontalis oktatas kozott.

Motivalé tanulasi kornyezet
A tanulas hatékonysaga szempontjabol fontos a megfeleld tanuldsi kornyezet kialakitasa,
mely egyfelél oOromforrast jelenthet, masfelol érdeklddést kelt, aktiv, konstruktiv

egylittmitkddésre készteti a tanulokat.

Tevékenység-kozpontiisag

A tanulds tervezésében, szervezésében ¢€s irdnyitasdban a tevékenység-kozpont tanitdi
gyakorlat megvaldsitasanak tamogatidsa, mely ¢letszerli helyzetek teremtésével alkalmat
nyujt; konkrét élmények és tapasztalatok gylijtésére, problémamegoldasra, Osszefliggések
felfedezésére, kovetkeztetések levonasara, dontésekre, egyéni vélemények kialakitdsara, az
ismeretek alkalmazasara, a tarsakkal vald egyiittmiikodés €és munkamegosztas, a feladatért

vallalt felelésség megtapasztalasara.

Tantargyi integracio

A hatékony kompetencia fejlesztés érdekében a tantargyi integracio feltételrendszerének
megteremtése.

Olyan fejlesztési csomdpontok meghatarozasa ugynevezett ,,.B” tipusu, kereszttantervi
modulleirasok keretében, amelyek a komplex szemléletii tanuldsiranyitast szolgaljak azzal,
hogy:

- az adott miiveltségi teriileten fontos kapcsolodasi pontokat tarnak fel a
szovegértés-szovegalkotas kompetenciateriileten foly6 fejlesztéshez,

- segitik a miiveltségteriiletek specialis tananyagtartalmainak fejlesztésére
orientalt értelmezését €s eszkdzi hasznalatat a szovegértés, szovegalkotas
képességének fejlesztéséhez,

- feloldjak a tradiciondlis tantargyakban val6o gondolkodas merevségét, és
konkrét irinymutatast adnak a komplex szemlélett fejlesztés, a tantargyi

integracidé muveltségteriileti lehetdségeire.

10



A mérés mint a képességfejlesztés alapeleme
A mérések nem az elsajatitott ismeretanyag mennyiségének, hanem a kompetenciak
szintjének meghatarozasat szolgaljak. A tanitasi-tanuldsi folyamat hatékonysiga az egyes

tanulok fejlédésén mérheto.

2.2 A fejlesztést meghatdarozo elvek

Rugalmassag
A fejlesztések soran a pedagogiai koncepcid alaptéziseit szem eldtt tartva, fontos a
felhasznalok és a megrendeldk igényeinek és lehetdségeinek, valamint a piaci kdrnyezet

kihivasainak figyelembe vétele.

Rendszerszeriiség, koherencia
A pedagdgiai folyamatok tervezésében ¢€s iranyitdsaban az osszefiiggések, az egymasra épiilés
érvényesitésével az integralt tudas €s a hatékony készség-, képességtejlesztés feltételeinek

megteremtése.

Osztonzo, tamogato szemlélet
Segitd, tamogatd szemlélet érvényesitése a fenntartd ¢és az iskolavezetés részérél. A
pedagdgusok tapasztalataira épitve, a valasztds lehetdségét biztositva konkrét megoldasok

kialakitasanak tdmogatasa a felmeriilé problémak megoldasara is.

Szakmai mithelyek tAamogatasa
A helyi jo gyakorlatok, 0jitdsok 0sszegylijtésének segitése s minél szélesebb korii kozkincesé

tétele.

2.3 A mérés mint a programfejlesztés alapeleme
A valo6s helyzet felmérésébdl kiindulva lehet hosszu tavu fejlesztést is helyes irdnyban tartani.

Ezért sziikséges — kizardlag a fejlesztési folyamat kontrolljaként am a kontroll-mérést nem az

rrrrr

eredmények mérése €s a tapasztalatok 0sszegzésével a tovabbi feladatok meghatarozasa.
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2.4 Az altalanos alapelvek érvényesitése

Az egyes kompetencia- és miiveltségteriiletekre lebontott elvek és fejlesztdi kritériumok nem
mondhatnak ellent a programfejlesztés altalanos érvényli alapelveinek. Minden teriileten
olyan mennyiségli ¢és tartalmu kritérium megfogalmazasa kivénatos, amelyet a
Programfejlesztési  Kozpont  rendelkezésére  allo  eszkdzokkel, jogositvanyokkal

kovetkezetesen €s egységesen érvényesiteni lehet.

3. FELADATOK, A PROGRAMFEJLESZTES KRITERIUMAI

Az alabbiakban a jellemzd nehézségek alapjan, az alapelveknek megfelelen jeldljiik ki a
tanitds gyakorlatanak fejlesztési feladatait, valamint a programfejlesztés kritériumrendszerét.

A feladatokat a pedagdgusok, a kritériumokat a fejleszték szemszogébdl hatiroztuk meg.
Kurzivval és alahuzva jeloltiik azokat a fejlesztési kritériumokat, amelyek minden miiveltség

¢s kompetencia teriileten megjelennek.

3.1 A4 kiilonbségek felmérése

Az iskolaba 1épd elsd osztalyosok kozotti készség-, képességbeli kiillonbségek, a csaladok €s a
régiok kozotti szocialis kiilonbségek ndvekedésével parhuzamosan, jelentésen megnottek.

FELADAT FEJLESZTESI KRITERIUM
1. Az iskolat kezd6 gyerekek 1. A programfejlesztés keretében valdsuljon
alapkészségeinek, -képességeinek meg a részképességek fejlettségi szintjének
megismerése, sziikség esetén felmérése megfigyelésére, a fejlesztendd teriiletek
legkésdbb elsd osztaly szeptember végéig. feltérképezésére alkalmas eszkozok

kidolgozasa vagy adaptélasara.

2. A felmérés eredményére épiild egyéni 2. A magyar nyelv és a matematika
fejlesztési tervek készitése. fejlesztésének keretében keriiljon sor az 1-2.

osztaly tantervi tartalmanak a készség-,
képességfejlesztés szempontl dtdolgozasara,
az egyéni fejlesztési tervek készitését segitd
modszertani utmutatd elkészitésére,

3. Az egyéni fejlesztési tervek 3. a részképességek fejlodésében
megvaldsitasahoz sziikséges eszkdozok hatranyokkal induld gyerekek fejlesztésére
alkalmazaésa. alkalmas, osztalykeretben hasznalhato

feladatsorok (feladatbank, taneszk6zok),
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4. A fejlodés folyamatat vizsgalo értékeld
rendszer alkalmazasa.

4. valamint a fejlodés, a ,,hozzaadott érték”
mérésére is alkalmas értékeld rendszer
kidolgozasara.

3.2A4 szegregalodas csokkentése

Az iskolakezdés iddszakdban meglévd kiilonbségek tovabbi ndvekedése a hatranyokkal
indulo gyerekek leszakaddsat, szegregalodasat erdsiti. A roma tanuldk iskolai hatranyait nem
specidlis nemzetiségi problémaként kezeljiik. Meggy6zddésiink, hogy az olvasds — iras
tanulasanak sikeressége az alapokat jelentd részképességek egyéni igényekhez vald
igazodasan, az adaptiv tanulasszervezés min€l optimalisabb megvalositdsan mulik.

FELADAT

FEJLESZTESI KRITERIUM

1. A készségek, képességek kiépiiléséhez
sziikséges, egyénenként kiilonb6zo
hossztsagu fejlesztd iddszak biztositasa.

2. A frontalis oktatas tilsulyat csokkentd, az
egyéni kiilonbségek figyelembevételére
alkalmas differencialt tanulasiranyitasi médok
¢s haladasi temp¢ alkalmazasa.

3. A kiemelkedd képességli és/vagy
tehetséges gyerekek kdzosségben (osztalyban,
iskolaban) tartasanak eldsegitése.

4. A kooperativ tanulasi technikak
segitségével gyerekek kozotti informéciocsere
eldsegitése.

5. Heterogén tanuldi csoportok kialakitasa, az
integralt nevelés feltételeinek megteremtése.

1. A programtantervekben a kepessegek
kiepiilésére szant idd és a gyakorlo
tevékenységek szolgdljak a képességek hosszu
tavu megalapozadsat.

2.a) A fejlesztett programcsomagok a
tartalom sajatossagainak fiiggvényeben
kiilonbozo mennyiségben és mindsegben
tartalmazzanak az egyéni fejlesztést
kiszolgadlo feladatokat,

b) valamint a differencialt tanulasiranyitas
elsajatitasat segité modszertani utmutatokat,
demonstrdcios anyagokat.

¢) A tanuloi eszkozoknek mind tartalmi (pl.
utasitasok megfogalmazasa, onellendrzés
lehetosege), mind formai (pl. betiiméret,
elhelyezés, kitoltéshez elegendd és megfeleld
vonalazasu hely) szempontbol az onallo
feladatmegoldds kritériumanak kell

megfelelniiik.

3. A fejlesztett taneszkozok tartalmazzanak a
kiemelkedo képességii és/vagy tehetséges
gyerekek szintiének megfeleld, oket motivalo,
osztdlykeretben haszndlhato, onallo
feladatmegoldasra alkalmas feladatsorokat.

4.a) A fejlesztett taneszkozok a tartalom
sajatossagainak fiiggvényében
tartalmazzanak paros és csoportos
feldolgozasra alkalmas feladatokat,

b) valamint a paros és csoportmunka
szervezését segité modszertani utmutatokat,
demonstrdcios anyagokat.

5.a) A fejlesztett taneszkozok a tartalom
sajatossagainak fiiggvényében
tartalmazzanak a kiilonbozo teriileteken
Ltehetséges” gyerekek egyiittmiikddesére,
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6. A verbalitas tulsulyanak megsziintetése.

valamint

b) az azonos teriileten kiilonbozo
képesséegekkel rendelkezd gyerekek kézos
feladatmegoldasara alkalmas feladatokat.

6. A modulleirasokban és a taneszkozokben a
cselekvéses — elsosorban a mozgasra, a kepi
megjelenitésre épiild, élményszeri tanuldst
0sztonzo feladatok aranyanak jelentos
novelese.

3.3 Az személyiség egészének fejlesztése

A hagyomanyos értelemben vett tanulasi képességek mellett nem kap megfelelé hangsulyt a

személyiség egészének fejlesztése.

FELADAT

FEJLESZTESI KRITERIUM

1. Gyermekkdzponti pedagogiai szemlélet
megvaldsitasa.

- A képességek kialakulasanak, fejlddésének,
a fogalmak éptilésének tapasztalati
megalapozottsaga. A szemléletesség elvének
érvényesitése.

-A fejlédéshez sziikséges 1d6 biztositasa. A
tanultak alkalmazasa.

2. A tananyag feldolgozasa - az ismeretek
elsajatitasa mellett - szolgalja az 6nalld
ismeretszerzéshez sziikséges egyéni tanulasi
modszerek kialakitasat és az onértékelés
fejlesztését is.

3. A kreativitas fejlesztése a jaték, a miivésze-
tek és az onkifejezés eszkozeinek széleskorii
alkalmazaséval.

4. A mozgasnak, az ének-zenei, vizualis és
kézmiives tevékenységeknek, a
dramajatéknak — a személyiségfejlodés
egészére hatd — szerepiiknek megfeleld idot és
teret biztositani az iskolai tevékenységek
Osszességeben.

5. Kornyezet-érzékeny szemlélet,
kornyezettudatos magatartas kialakitéasa.

1. 4 tananvag tartalma osszességében
illeszkedjen a mai gverekek érdeklodéséehez és
életkori sajatossagaihoz .

2. A fejlesztett taneszkozok legvenek
érdekesek, szolgaljak a differencialt
fejlesztést. Segitsék a tanulasi technikadk elsa-

jatitasat, és adjanak alkalmat a tevekeny-

ségre, a megszerzett tudds alkalmazdsara és
az onertékelésre.

3. A4 fejlesztett taneszkozok miiveltségteriilettol
fiiggetlentil tartalmazzanak a kreativitas

fejleszteseét szolgalo feladatokat.

4.a) A fejlesztése keretében keriiljon sor a
mindennapos testnevelés és az
egészségnevelés alternativainak
kidolgozasara.

b) A miivészetek teriiletén fejlesztett
programcsomagokban kapjon kiemelt
hangsulyt a méas miiveltségteriiletekhez valo
kapcsolhatdsag.

3. A kornyezeti nevelés teriiletein a természet
szépségehez, szeretetéhez, az dllat- és
kornyezetvédelemhez kapcsolodo, a
gvermekek fogékonysdagara, aktivitisara épito
modulok kidolgozdasa.

6.a) A programcsomagok tartalmazzanak
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6. A szocialis készségek gyakorlasara minél tobb olyan feladatot, amely a gyerekek
hangsulyt helyez6 pedagogiai modszerek egyiittmiikodését kivanja.

alkalmazasa. b) A szociélis kompetenciak fejlesztésének
keretében késziiljenek olyan modszertani
utmutatok, demonstracios anyagok, melyek
segitik a szocializ4ciot, a kooperativ tanulas
elsajatitasat.

7. A fejlesztett programcsomagokban

7. A tevékenység-kozponta oktatasi szemlélet | tiikrozodjon a tevékenység-kozpontusag mint
gyakorlati megvalositasa. a kezddszakasz életkori sajatossagaibol
kovetkezo pedagdgiai alapelv.

8.a) A fejlesztett programcsomagok

8. A tantargyi széttagoltsag csokkentése, tartalmazzanak évfolyamonként legalabb egy,
tantargyak integralésa. osztdlykeretben megvaldsithato, tobbféle
miiveltségteriilethez és kompetencidhoz
kapcsolodo projekt leirdsat,

b) valamint a projektek szervezését, tantargyi
keretekbe valo beépitését segité modszertani
leirdsokat.

¢) A szocialis és kornyezeti kompetencidk
fejlesztésének keretében késziiljenek olyan
projektleirasok, amelyek alkalmasak az iskola
egészét érintd szemléletalakitasra vagy
produktumok 1étrehozasara.

3.4 Az olvasas, szovegértés, szovegalkotas szintjének emelése

Az olvasés, szovegértés, szovegalkotas képességének alacsony szintje, mas készségek ¢€s
képességek fejlddését is akaddlyozo hidnyossdgai mar az iskoldztatds kezdd szakaszdban
minimalisra csokkentik a sikeres életpalya épitésének esélyeit.

FELADAT FEJLESZTESI KRITERIUM
1. Az irés és olvasas tanuldsara forditott idé | 1.a) Késziiljon a korosztalynak megfeleld
sziikség szerinti megnyujtasa. mese-, monda- , s torténet gylijtemény a napi

mese- illetve torténetmonddshoz. A
gyljtemények tartalmazzak mas kulturak
(beleértve a hazai cigany kultarat, a
klasszikus eurdpai meséket, mondakat is).
b) Az adott teriilet fejlesztése keretében
keriiljon sor a részképességek (nagymozgas,
testséma, téri orientacio, szerialitas, ritmus-
érzék, figyelem, emlékezet stb.) fejlesztését
szolgélo, a korosztalyoknak megfeleld
eszkozok, jaték- s feladatgylijtemények
fejlesztésére, adaptalasara.

¢) A mivészetek miiveltségteriilet — ének-
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2. Az irastanulas eldkészitése mozgasokkal és
a sajat mozgas vizualis megjelenitésével.

3. Az 6vodasok és az elsd osztalyosok
hallasanak fejlesztése.

4. A beszédhanghallas zavaraibol, a sz6
nyelvi egységként valo felismerésének
fejletlenségébdl fakadod problémak
csokkentése, illetve megfeleld kezelése.

zene, drama, tanc, bab — és a testnevelés
teriiletén fejlesztett programok kifejezetten a
mozgaskoordinaciot, a téri orientaciot, az
auditiv emlékezetet és a ritmusérzéket
fejlesztd gyakorlatokat,

d) a vizualis kultara teriiletén fejlesztett
programok kifejezetten a vizualis emlékezet, a
finommotorika kisgyermekkori fejlesztésére
alkalmas jaték- ¢s feladatgylijteményt
tartalmazzanak.

e) A kidolgozott programtantervek
miiveltségteriilettol fiiggetleniil, egységesen
tiikrozzék az elokészito idoszak kiemelt

szerepét.
2. Ennek megfelelé modulok kidolgozasa

3.a) A miivészetek, azon beliil az ének-zene
¢s a tanc-kreativ mozgas fejlesztése keretében
késziiljon olyan modul, amely a
zenehallgatashoz kapcsolodo jatékokkal,
tevékenységekkel kifejezetten a kisgyermekek
hallasfejlesztését szolgalja.

b) Az ének-zene és a vizualis kultira kozos
fejlesztésében késziiljon a hangok vizualis
megjelenitésére épitd jaték- és
feladatgytijtemény.

¢) A szovegértés, szovegalkotas
fejlesztésének keretében kertiljon sor az
6vodasok és az elsd osztalyosok
fonémahallasanak fejlesztését szolgalod
jatékgyljtemény kidolgozasara, adaptalasara.
4.a) Az olvasas tanitasat célz6 program
fejlesztésében kapjanak kiemelt hangstlyt a
hangfelismerést, a hangdifferencialast és a
hangdsszevonast segitd gyakorlatok, kiilonos
tekintettel a massalhangzo-torlédasokra és a
homogén gatlas eseteire.

b) A szovegértés, szovegalkotas
fejlesztésének keretében keriiljon sor olyan
feladatsorok kidolgozasara vagy adaptalasara,
amelyek — a logopédiai fejlesztés mellett —
osztalykeretben is lehetové teszik a
fejlesztdmunkat.

¢) A mivészetek, azon beliil az ének-zene, a
drédma ¢és tanc teriiletén fejlesztett programok
keretében késziiljenek olyan modulok,
amelyek a hallast és ritmusérzéket fejlesztd
jatékokkal, feladatokkal célzottan az olvasas
elékészitését szolgaljak.
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5. Az olvaséstanulas egyéni tempdjahoz valo
alkalmazkodas annak érdekében, hogy a
megfeleld szintli olvasastechnika
elsajatitasara — mely a szovegértés sziikséges,
de nem elégséges feltétele — minden tanulo
szamara valddi lehetdség nyiljék.

-Az értelmez0 olvasas fejlesztése,
-szovegelemzd miiveletek,

-a sajat olvasat lehetdségének megteremtése,
-az 0nallo tanulds képességének fejlesztése.

6. A szokincs fejlesztése, a beszélgetd-kor, a
szabad beszélgetés lehetdségének megterem-
tése, egymas meghallgatasanak ,tanitasa”.
Célunk nem a leir6 nyelvtan
meghatdrozasainak és szabalyainak tanitasa,
hanem a nyelvhasznalat sordn szerzett
tapasztalatok gazdagitasa és rendszerezése a
szovegalkotasi kompetencia ¢életkori
sajatossagainak megfelelden.

7. Az olvasas iranti kedv felkeltése,
fenntartasa.

5.a) Az olvasas tanitas fejlesztéséhez
kidolgozott eszkozdk tartalmazzanak
kiilonb6zo betiiméretli, sz6kozii, hosszusagu,
nehézségli és miifaju (pl. mondokak,
rigmusok, mesék) szovegeket.

b) A fejlesztés soran kidolgozott eszkéz6kben
az utasitasok megfogalmazasa legyen
egyszert és jol értheto.

¢) A szovegalkotas, szovegértés keretében
fejlesztett programcsomagok tartalmazzanak
olyan elemeket, melyek megfelelnek a 10-12
éves koru, olvasasi zavarokkal kiizdo
gyerekek érdeklodésének és életkori
sajatossagainak, és alkalmasak olvasasi
képességiik fejlesztésére.

d) Az olvasas- és irastechnika gyakoroltatasa
célorientalt legyen

e) A program erdsen ¢s szisztematikusan
¢épitsen a tanulok eldzetes tudasara
(rdhangolddas), minden jelentésteremtés részt
kovessen reflektalds, amely soran a gyerekek
visszatekintenek a tanultakra, alkalmazzak a
gyakorlatban az elsajatitottakat.

f) Az RWCT-technikak minél tobb
eljarasanak alkalmazasa.

6.a) A fejlesztett eszkozok tartalmazzanak
egyszerti, a korosztaly szokincsére épiilé
szomagyardzatokat.

b) A fejlesztett programcsomagok
tartalmazzanak a szobeli kommunikdacio
kiilonbozo formdinak (pl. beszélgetés, vita)
kiprobdlasara, gyvakorlasdra, nyelvi
tapasztalatok gyiijtésére alkalmat ado
elemeket.

¢) A nyelvtani kérdések targyaldsanak minden
esetben pragmatikus szituacidkba helyezett
szovegekbdl kell kiindulniuk

7.a) A magyar ¢€s az idegen nyelvek
tanitdsdhoz kapcsolddo fejlesztés keretében
kidolgozott szovegfeldolgozod tevékenységek
legyenek alkalmasak élményszerzésre: a
gyermekek érdeklodésének, tapasztalatainak
¢s élményvildganak mozgositasara.

b) A miivészetek miiveltségteriilet — ének-
zene, drama, tanc, bab, vizualis kultura —
terliletén fejlesztett programcsomagok
keretében késziiljenek olyan modulok,
amelyek kreativitast fejlesztd, az dnkifejezés
kiilonb6z6 mddjait inspirdld hatasukkal

17




hozzajarulnak az irodalmi alkotasok
¢lményszerii befogadasahoz.

¢) A fejlesztett programcsomagokban
jelenjenek meg a gyerekeket
mindennapjaikban kériilvevo kiilonbozo
szovegformdk.

3.5 A gondolkodasi képességek fejlesztése

A gondolkodasi képességek fejlodesében,

a megismerési modszerek elsajatitdsaban ¢&s

alkalmazasaban hidnyossagok mutatkoznak annak ellenére, hogy nemcsak a matematika és a
természettudomanyok, hanem valamennyi miiveltségteriilet - a maga modjan - felkinalja a

fejlesztés lehetdségét.

FELADAT

FEJLESZTESI KRITERIUM

1. Valamennyi tantargy ¢és miiveltségteriilet
keretében kapjon kiemelt szerepet a gondol-
kodasi képességek mozgasbol, a belsé-kép-
készitd képesség alakitasabol, a
problémamegoldéasbol kiindulo fejlesztése.

2. A megismerés modszereinek megfeleld
alapozasa €s gyakorlasa a tapasztalasra
¢épiiljon.

1.a) A programtantervekben a gondolkoddsi
képesséegek kiépiilésére szant ido és gyakorlo
tevekenységek szolgdljak a képességek hosszu
tavu megalapozasat.

b) A fejlesztett programcsomagok tartalmaz-
zanak a mozgds, a belsé-kép-készito képesség,
a sajat mozgas vizudlis megjelenitése, a meg-
fieveloképesség, a tudatos, tartos figyelem
fejlesztésére,

¢) az osszefiiggések felismerésére,
lejegyzesére, a lenyeg megértésére és
kiemelésére dsztonzo,

d) kiilonféle megoldasi tervek, javaslatok
megvitatdasara, érvek és cafolatok
megfogalmazasadra,

e) a problémak modellezésére, kévetkeztetések
levondsara alkalmat ado feladatokat,

f) valamint a problémamegoldo feladatok
tanorai szervezeését, iranyitasat segito
modszertani utmutatokat, demonstracios
anyagokat.

2. Konkrét tapasztalatokra €s tevékenységekre
épitd, a természeti- s tarsadalmi kdrnyezet
témakoreit 0sszefiiggéseiben vizsgald
integralt kdrnyezetismeret tanterv
kidolgozasa.
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3.6 A motivdcio erositése

A pedagogus-didk kapcsolat és az iskolai tanitds elszemélytelenedésével, valamint az
audiovizudlis és multimédids szoérakoztatdipar termékeinek dompingszerli elterjedésével
parhuzamosan, valamint az ,érintettség” érzésének hidnydban altalanosan tapasztalhato

jelenség a tanuldi motivalatlansag.

FELADAT

FEJLESZTESI KRITERIUM

1. Az 6voda és az iskola kozotti atmenet
torésmentes, természetes folyamatta,
gyermekkdzpontiva alakitasa.

2. A szabad képzettarsitason alapuld spontan
jaték kapjon teret a tandran kiviili idejiiket
iskolaban t61t6 didkok iskolai életében.

3. A jatékos mddszerek alkalmazasaban

rejlo, tanulast segitd értékek felhasznalasa.

4. A személyiség fejlodését szolgald, a
mindsités helyett a fejlodés kovetésére €s a
tovabblépés lehetdségeire hangsulyt helyezd
értekelési modszerek alkalmazésa.

5. Az iskola szerepldi (didkok, sziilok, peda-
gbgusok) kozotti kapcsolatok személyesebbé
tétele. , kiilonos tekintettel az iskola és a
sztilok kapcsolatara.

6. Motivalo tanulési kornyezet kialakitasa az
osztalyban, iskolaban.

1. A szocialis kompetencidk fejlesztésében
legylink tekintettel arra, hogy a 6-7 évesek
iskolai élete minél kozelebb keriiljon a
gyermekkdzpontl 6vodai élethez; keriiljon sor
olyan tanorai tevékenységek 0sszegytijtésére
¢s leirasara, amelyek 1d0, tér és tartalom
tekintetében alkalmazkodnak az els6
osztalyosok mentalis, testi és lelki
sziikségleteihez.

2. A szocialiskompetencidk fejlesztésének
keretében késziilé programcsomag tartal-
mazzon erre vonatkozo metodikai javaslatokat

3. A fejlesztett programcsomagok a tartalom
sajatossagainak fiiggvényében kiilonbézo
mennyiségben és mindségben tartalmazzanak
jatékokat vagy jatékgyiijtemenyt, a tanorai
szervezest segito modszertani leirasokat.

4.a) A fejlesztett eszk6z6khoz kidolgozott
értéekelési rendszer tiikrozze a
képességfejlesztés és a kritériumorientalt
értekelés szemléletét.

b) A fejlesztett programcsomagok
tartalmazzanak a tanulok onértékelésére
alkalmat ado feladatokat,

¢) a diakok tanulasi teljesitményének arnyalt,
az egyes muveltségteriiletek sajatossagainak
megfeleld ertékelesét segité metodikai
javaslatokat.

5.a) A fejlesztett programok tartalmazzanak
olyan elemeket, amelyek alkalmat adnak a
pedagogus és a diakok kozotti partneri viszony
kialakitasara

b.) a diakok kozotti tanuloi érintkezés korének
gazdagitasara.

6.a) A gyermeki onkifejezés, kreativitas
kiteljesedését szolgalo feladatokhoz késziiljon
a sziiletett miivek kozkinccsé tételének
pedagogiai megoldadsait segitd javaslat.

¢.) A szocialis kompetencidk fejlesztésének
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keretében keriiljon sor olyan 6tletek
Osszegylijtésére és leirasara, amelyek a csalad
¢s az iskola 0sszefogasaval jarulnak hozzé az
osztalyteremben és/vagy iskolaban motivalo,
uj pedagogiai modszerek kifejlesztéséhez €s
alkalmazaséhoz.

Felhasznalt forrasok:
Szovegértés-szovegalkotas kompetenciafejlesztés; Kerner Anna, Koranyi Margit

Szocialis, Eletviteli és kornyezeti kompetenciak fejlesztése az NFT keretében;
Czike Bernadett, Fehér Marta, Zsigovits Gabriella

A matematikai kompetencia fejlesztése; Dr. Vidakovich Tibor, Fabian Maria, Lajos Jozsefné,
Olasz Tamasné
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