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vass Vilmos A kompetenciafejlesztés
lehetSségei és kihivasai

»Talan a legnagyobb pedagdgiai téveszme az a vélemény, hogy az ember

csak azt tanulja meg, amit megtanitanak neki. A mintegy mellékesen elsaja-
titott, tartos attit(idok, kedvtelések és ellenszenvek gyakran sokkal fonto-

sabbak, mint a nyelvtanérak, foldrajzorak, vagy a megtanult torténelmi té-
nyek. Mert alapvetden ezek az attit(idok szamitanak késébb.” (John Dewey)

B A kompetenciafogalom
fejlodéstorténetérdl

A kompetenciafejlesztés az utébbi évtizedek egyik leg-
gyakrabban hasznalt fogalma a neveléstudomany, az ok-
tataspolitika és a pedagdgia gyakorlata teriiletén egy-
arant. A tudomanyos elemzések, oktatéspolitikai doku-
mentumok és médszertani kézikonyvek egyre névekvd
szdma egyrészt a téma aktualitasat, masrészt a kompeten-
cia fogalmanak erdteljes kritikai megkozelitését egy-
arant jelzik. A kompetencia fogalmanak és elStérbe ke-
riilésének fejlédéstorténetét érintve, a kezdetek egészen
1996-ra, tobb mint két évtizedes multra nytlnak vissza,
amikor az UNESCO égisze alatt a Jacques Delors vezet-
te Nemzetkozi Bizottsag egy jelentést készitett az oktatds
XXI. szdzadra vonatkoz6 kérdéseirdl. A ,Delors-jelen-
tés” néven széles korben elterjedt, magyar nyelven 1997-
ben megjelent nagy hatdsti munka legnagyobb eredmé-
nye az egész életen 4t tartd tanulds paradigmajanak és
oktatas/tudés négy alappillérének a meghatarozasa volt.
Ezek az aldbbiak: (i) megtanulni megismerni, (ii) meg-
tanulni dolgozni, (iii) megtanulni egyiitt élni, (iv) meg-
tanulni élni. (Delors, 1997)

Ebbe a gondolatmenetbe szervesen illeszkedett az
OECD iltal inditott, a Svajci Szovetségi Statisztikai Hi-
vatal és az Egyesiilt Allamok Oktatési Minisztériuma, il-
letve az USA Oktatéasstatisztikai Kozpontja kdzremiko-
désével lebonyolitott DeSeCo (Defining and Selecting
Key Competencies — A kulcskompetencigk) program

(1997-2002), amely meghatdrozta és strukturalta a
kulcskompetencia fogalmat. A DeSeCo-program értel-
mezése szerint ,a kompetencia képesség a komplex fel-
adatok adott kontextusban torténd sikeres megoldasa-
ra”.! A DeSeCo-program a kulcskompetencidk harom
teriiletét hatdrozta meg: (i) az autoném cselekvés, (ii) az
eszkdzok interaktiv hasznalata, (iii) a szociélisan hetero-
gén kornyezetben valé miikddés. (Richen, Salganik,
2003; OECD, 2005)

Végiil, de nem utolsésorban a kompetencia fogalmi
fejlédésében jelentds szerepet jatszott az egész életen 4t
tarté tanuldshoz sziikséges kulcskompetencidk eurépai
unids referencia-keretrendszere, amely 2006 decembe-
rében ajanlasként jelent meg. A keretrendszerben az
alabbi meghatérozas olvashaté: ,A kulcskompetencia az
ismeretek, készségek és attittidok transzferabilis, tobb-
funkcids egysége, amellyel mindenkinek rendelkeznie
kell ahhoz, hogy személyiségét kiteljesithesse és fejleszt-
hesse, be tudjon illeszkedni a tarsadalomba és foglalkoz-
tathatd legyen. A kulcskompetencidkat a kotelezd okta-
tés, illetve képzés id6szaka alatt kell elsajatitani. A ké-
sébbiekben, az egész életen 4t tartd tanulds sordn min-
denféle tanulas alapjat ezek a kompetencidk képezik.”

A kompetenciafogalom fejlddéstorténetének fenti
harom ,mérfoldkovét” dsszegezve, érdemes felfigyel-
niink arra, hogy mikdzben a kompetencia eredeti jelen-
tését tekintve hozzaértést, alkalmassigot jelent, addig a
fogalom fejlédése eltérbe helyezte az egyén cselekviké-
pességét és problémamegoldasit, nem utolsésorban az
egész életen At tartd tanuldst. A kompetencia és kulcs-
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kompetencia fogalmi kiilonbségét tekintve, ez utébbi
skulcs” a munkavégzéshez, az életvezetéshez és a mi-
veltséghez. (Vass, 2006)

B A kompetenciafogalom
megjelenése
a hazai kozoktatasban

A hazai tartalmi szabédlyozasban a kompetenciafejlesz-
tés el8szor a 2003. évi nemzeti alaptanterv feliilvizsgila-
takor jelent meg rendszerszinten. A tanitok szdmara ez
nem egyszertien egy kompetencialista volt, hanem egy
olyan rendszer, amelynek az alapjat az UNESCO és a
DeSeCo fentebb emlitett kompetenciateriiletei képezték.
A korabbi Nemzeti alaptanterveket szakaszosan (1., 7.
és1.,5.,9. évfolyamon) vezették be, ami nagyobbrészt is-
kolaszerkezeti vitakat generalt az implementacio kissé
elsietett folyamata koriil. A NAT-2003 esetében azon-
ban a bevezetés felmend rendszere (2004. szeptember 1.
els6 évfolyam) egyrészt azt erdsitette, hogy az implemen-
tacié egy rendszerszintd folyamat, mésrészt kiemelte a
kezd8szakasz jelent8ségét. (Vass, 2003, Vagé—Vass,
2006) Ez egyben aztisjelentette, hogy szakmai vitak ko-
zéppontjaba a tanitismédszertani és tanuldsszervezé-
si, pedagdgiai értékelési innovacio keriilt, kiilonos te-
kintettel az iskolaskor elejére vonatkozdan.

A taniték szdmdra hasonlé jelent8ségii esemény volt
az is, hogy a hazai tartalmi szabélyozas rendszere harom-
szint(ivé alakult, amelyben a kozépsd szinten a kerettan-
tervek (egy akkreditacids folyamatot kévetSen) valaszt-
hat6va valtak. Kétségtelen tény, hogy a rendszer rugal-
massaga erdsitette a szakmai autonémidt, egyben lehetd-
vé tette a helyi igényekhez alkalmazkodé ,tantervezést”.

A tartalmi szabalyoz4s masodik szintjén taldlhat6 ok-
tatdsi program, programcsomag mér olyan eszkdze-
gyiittes volt, ami tanitdsmddszertani, tanuldsszervezési
és pedagdgiai tAmogatast nydjtott elsésorban a tanfték
szdméra. (Gonczoél-Vass, 2004) Ugyanis a NAT-2003
bevezetésével parhuzamosan, intézményesitett forma-
ban is elkezd8dott az oktatdsi programok, programcsoma-
gok fejlesztése, 2004-t8l elindultak a Nemzeti Fejlesztési
Terv (NFT) Humanerd&forras-fejlesztési Operativ Prog-
ram (HEFOP) 2.1. és 3.1. fejlesztései a szdvegértési-szo-
vegalkot4si, matematikai, idegen nyelvi, IKT, szocilis,
életviteli és kornyezeti, életpalya-épitési kompetencia-
teriileteken. (V4g6—Vass, 2006) A kompetenciaalapt
oktat4si programok, programcsomagok fejlesztése, az
adott teriiletek szakmai koncepciéja és modulleirdsai
el6térbe helyezték az alapozo szakaszt, ezzel pArhuzamo-
san a bevezetést erdsitd tovdbbképzések a tanitdk szdméara
jelentds tAmogatast nytjtottak. Gyakorlati szempontbél
egy Gjfajta tananyag-elrendezéshez, kooperativabb ta-
nulasszervezéshez, személyre szabott tanulasi tervekhez
és fejleszts értékeléshez nytjtottak segitséget.

A késibbikben ezt a rendszert koherensen erdsitette a
Nemzeti alaptanterv 2006. évi feliilvizsgélata, amelynek
eredményeként az EU kulcskompetencia keretrendszere
beépiilt a NAT-2007 korményrendeletébe. A hazai
kompetenciaalapi tartalmi szabélyozas egyben a tanulé-
és tanuldstdmogato rendszert erdsitette. (Vagé—Simon—

Vass, 2011) Sajnalatos médon a 2012-ben lezajlott
NAT-feliilvizsgalat a fentiekkel szemben egy teljesen el-
lentétes folyamatot inditott el, amely visszatért a korab-
bi tananyag-kdzponttsaghoz, negligilva ezéltal a kom-
petenciafejlesztés és ezzel egyiitt a kezdszakasz jelentd-
ségét.

B A kompetenciafogalom
mai értelmezése
—tudomanyos dilemmak,
gyakorlati kovetkezmények

Kétségtelen tény, hogy a kompetencia fogalmét az
utobbi évtizedekben szdmos kritika 6vezte, a ,kompe-
tencia-cunami” kapcsan a szé kiiiresedésének a veszélye
is felmerilt. (Knausz, 2009) A kompetencia fogalmi tisz-
tézdsa napjainkban mar szinte lehetetlen vallalkozas. Er-
tékelve az utdbbi évtizedek erre vonatkozé tudoméanyos
erdfeszitéseit, fraisomban nem kivanok a kompetencia
fogalmi ,dzsungelében” tévelyegni. Els6sorban a kompe-
tenciafejlesztés Gjabb megkdzelitéseivel és médszertani
dilemmaival szeretnék foglalkozni. Ennek keretén beliil
alapvetd megéllapitas, hogy a kulcskompetencidk rend-
szerét nem kimenetként kezelem, amit bizonyos fejlesz-
tési szakaszok végén a tanuldknak birtokolniuk kell. Va-
16jaban egy olyan gondolkoddsmdéd, amelynek kozép-
pontjiban elsé megkdzelitésben a tanulds médszertana
ésajovdiskolajardl szolé szakmai diskurzus 4ll. (Hipkins,
Bolstad, Boyd and McDowall, 2014) Ezt erdsiti az egész
életen dt tartd tanulds paradigmdja, amely valdjaban a kom-
petenciafejlesztés ,feliilrdl lefelé” (top-down) megkozelitését
eredményezi.

Az egész életen 4t tartd tanulast tdmogatd kulcskom-
petencidk rendszere és struktiraja’ azonban szimos
problémit vet fel. Kozismert, hogy a kulcskompetencidk
legelterjedtebb struktiraja az ismeret (tudas), képesség
(készség) és attitlid egymasra épiils egységét jelzi a kom-
petenciafejlesztés gyakorlata szimdra. Ugyanakkor a ha-
zai pedagdgiai gyakorlat, a korabbi hagyomanyokra
épitve, az ismeretkozvetitd oktatist csupan a képes-
ségfejlesztéssel egészitette ki. (Knausz, 2009) Kétségte-
len tény, hogy a kompetenciafejlesztés egy egyszer(sitett
megold4saval allunk szemben, amely szdimos esetben az-
zal a veszéllyel jar, hogy csekély hatast gyakorol a pe-
dagégia gyakorlatara, kiilonos tekintettel a tanitas-
moédszertan és a tanulasszervezés megujitasara vonat-
kozéan. Ezt az egyszerisitést valjaban erdsiti az is, hogy
a kompetenciastruktiraban az ismeret fogalmat sokan a
tudds szinonim4jaként hasznéljak. A tudés azonban nem
azonos az ismeret fogalmaval. Az ismeretatad4s hagyo-
ménya nem pusztan a tudés fogalmat szimplifikalja a
kompetenciafejlesztés gyakorlata szempontjabdl, az egy-
mastdl elszigetelt ismeretdarabkdk nem tdmogatjik a
megértést, a tudés alkalmaz4sat, nem utolsésorban a ma-
gasabb rendt gondolkodési folyamatokat (analizis, szin-
tézis, értékelés). Ebben a gondolatmenetben jél tetten
érhetd az eredeti Bloom-taxondmia kognitiv rendszere?,
amely illeszkedik a kulcskompetencidkat kimenetként
értelmezd, a kompetenciafejlesztés , feliilrsl lefelé” (top-

——
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down) megvaldsitasdhoz. Egyszertibben fogalmazva,
Bloom-rendszere sematizalja a pedagdgiai célkit(izése-
ket, a tud4s tartalmét (ez sem egyenld a tananyaggal), a
pedagégiai tevékenységeket és a kovetelmények megfo-
galmazasit egyardnt. Nem véletlen, hogy a taxonémia
harom {48 teriiletébdl (kognitiv, affektiv, pszichomo-
toros) a megismeréssel kapcsolatos szintek terjedtek el a
gyakorlatban. Ez azonban tovéabb erdsiti azt a folyama-
tot, amelyben a kompetenciafejlesztés egyenld az isme-
retkdzvetités és a képességfejlesztés egységével.

A probléma megoldaséra hasznilhaténak tinik a fe-
lilvizsgalt Bloom-taxonémia kognitiv teriilete, amely-
ben az elsé szinten a tudést az emlékezés, a legmagasabb
szinten az értékelést az alkotas (kreativitds, kritikus gon-
dolkodas) koveti. (Anderson and Krathwohl, 2001) Er-
demes felfigyelniink azonban arra, hogy a feliilvizsgélat-
nak valéjidban nem a tudisértelmezések gazdagodasa és
differencialdsdnak az igénye volt az oka. A Bloom-ta-
xondmia revizidja egyrészt a kompetenciafogalom komp-
lexitasaban keresendd. Az egyes kompetenciateriiletek
egymassal is Osszefiiggnek, raadasul vannak olyan hori-
zontélis teriiletek (kritikus gondolkod4s, a kreativitas, a
problémamegoldas, a déntéshozatal, a kock4zatértéke-
1és és az érzelmek kezelése), amelyek a kompetenciafej-
lesztés folyamatit még dsszetettebbé teszik. Masrészt a
feliilvizsgalat oka a kompetenciafejlesztés kimenet-
kozpontisigdban mutatkozik meg. Nevezetesen: a ko-
rabban emlitett problémakat a tanuldsi eredmények
(learning outcomes) taxonomikus megfogalmazésaval
oldja meg. A tanulasi eredményeken az Eurdpai Parla-
ment és Tan4cs ajdnldsa alapjan’ azokat a megéllapitiso-
kat értjiik, amelyek a tanulé 4ltal elért tudésra, készsé-
gekre és kompetencidkra vonatkoznak, és azt fejtik ki,
hogy a tanul6 egy tanulasi folyamat befejezésekor mit
tud, ért és képes elvégezni. Jol érzékelhetd, hogy ez a
struktira nem illeszkedik a kulcskompetenciak korab-
ban megismert szerkezetéhez. A kompetencidk ebben az
esetben 6nallo egységet képeznek, a tudés és a képesség
nem illeszkedik szerves egységben a kompetenciafejlesz-
tés folyamataba. Még ennél is nagyobb probléma azon-
ban, hogy az eredményalapi megkozelitést alapvetden
behaviorista célok hatdrozzak meg. (Kennedy, 2007) A
behaviorizmus tovabb erdsiti azt a tévképzetet, amely
szerint a kompetenciafejlesztés egyenld az ismeretatadé
oktatas és a képességfejlesztés dsszegével.

Végiil jol érzékelhetd, hogy a Bloom-taxonémia (az
eredeti és a feliilvizsgilt egyarant) kognitiv teriilete do-
mindns a kompetenciafejlesztés gyakorlatdban. Ez nem
egyszeriien azt jelenti, hogy az affektiv és pszichomotoros
tényez8k hittérbe szorulnak, hanem a kompetencia-
struktira kordbban megismert harmas egysége (tudis,
képesség, attitid) sem miikddik. A kompetenciafejlesz-
tés gyakorlatit tekintve, az egész életen 4t tarté tanulds
tdmogatdsaban egyre nagyobb szerepet jatszanak az ér-
zelmi-akarati tényez8k, nem utolsésorban az attittidok.
(Vass, 2009) Lathat6, hogy a kompetenciafejlesztés , fe-
liilrdl lefelé” (top-down) megkozelitése szdmos problé-
mat eredményez, megkockaztatom, hogy a fejlesztés gya-
korlatat tekintve zsakutca. Az UNESCO oktatési pillé-
reire visszatérve, ebben a megkozelitésben a ,megtanul-
ni” nagyobb mértékben, a ,,megtanulni dolgozni” kisebb
mértékben miikédik, s komoly hidnyossagok mutatkoz-

nak a ,megtanulni egyiitt élni” és a ,megtanulni élni”
esetében.

A kompetencia szinonim4jaként napjainkban gyak-
ran taldlkozhatunk az életképesség, a 21. szdzadi
képességek® és az alapkompetencia fogalmaval. Abban az
esetben, amennyiben a kompetenciafejlesztést nem
eredményként hasznaljuk, a jové iskoldjardl valé diskur-
zus egyik alapja a 21. szdzadi tanulds és miiveltség tartal-
ménak megvitatisa. EbbSl a szempontbdl figyelemre
mélt6 az Gn. 4 C modell, amelyben kib&viiltek a korabbi
alapkompetencidk. Nevezetesen elStérbe keriil a kom-
petenciafejlesztésben a kommunikacié, a kritikus
gondolkodas és problémamegoldas, a kreativitas és
innovacio, valamint az egytittmikddés. (Jacobs, 2010)
Témank szempontjabél hasonléan érdekes a kanadaiak
Gn. 7 C modellje, amelyben a fentiek mellett kiemelt sze-
repet kap a kulturalis és etikai 4llampolgarsig, a digitalis
technolégia és a személyiség kompetenciateriiletei.” Ezek
az alapvetd kompetencidk szorosan dsszefiiggnek a 21.
sz4zadi, interdiszciplinaris témakkal, mint példdul a ,,glo-
bélis tudatossig; pénziigyi, gazdasagi, iizleti és vallalko-
zasi miiveltség; allampolgari muveltség, egészségi mii-
veltség, kdrnyezeti miveltség”.* Bar a 21. sz4zadi tanulas
keretrendszere érzékelhetd médon a tanuldk tanul4sat
és megtjuld képességét tAmogatjak, kiilonds tekintettel
tudasgazdasagra és 4ltaldban véve ,napjaink rohané vi-
l4gara”, 4m érdemes megfigyelniink, hogy az alapkompe-
tencidk modelljei egyben a kompetenciafejlesztés ,alulrdl fel-
felé” (bottom-up) megkizelitését jelentik.

A fenti modellek dsszhangban vannak a kompeten-
ciafejlesztés azon oktataspolitikai koncepcidjaval, ame-
lyik elsésorban a koragyermekkori fejlesztésre és a
kozoktatas alapozé szakaszara fékuszal. A kompeten-
ciafejlesztés kdzéppontijdba a teljes személyiségfejlesztés,
a gyermek teljes megkdzelitése keriil (whole child
approach). Mit jelent ez a pedagégia gyakorlata szem-
pontjabdl? Mindenekelétt kiemelt jelent8ségi a gyer-
mek megismerése, szakszer( kifejezéssel élve a diag-
nosztika, a pontos helyzetfeltiras. A tanuldk szocidlis és
érzelmi biztonsaga, ,jéléte” szempontjabdl ennek két te-
riiletét érdemes hangstlyozni: a kdzdsség és a tanulisi
stilusok diagnosztizalasat. A tanuldk kozotti kapesola-
tok vizsgalata mér t&bb évtizedes multra tekint vissza, a
tanuldsdiagnosztika egyre jelent8sebb 1épés lehetne a
kompetenciafejlesztés kezdetén.

Az el6zetes tudés, szerves részét képezi a kompeten-
ciafejlesztésnek. Ebben a folyamatban tanitdsmdédszer-
tani és tanuldsszervezési szempontbdl kiemelends — a
teljesség igénye nélkiil — az dtletbdrze, a tanuldi kérdések
Osszegy(ijtése, a torténetmesélés, a képelemzés és a gon-
dolattérkép. Ez egyben azt is jelenti, hogy a fejlesztés a ta-
nuldi attittidokre fokuszal. Innen mar ,egyenes tt” vezet
a teljes személyiségfejlesztésben az érzelmi-akarati té-
nyez8k, a szocidlis és érzelmi tanul4s (social and emo-
tional learning — SEL)’ eltérbe keriiléséhez. Ez az egye-
nes Gt” azonban korantsem sematikus, a taxonémiak ko-
rdbban megismert viliga nem mtikodik. Szertedgazé utak
vannak, amelyben a kreativitds meghat4rozé a kompe-
tenciafejlesztésben.'® Gyakorlati szempontbdl a motiva-
16 tanitasi modszerek (jaték, csoportmunka, kutatés-
felfedezés, vita, projekt) jelentds szerepet jatszanak a
kompetenciafejlesztésben. (Bathory, 2000). A jétékala-

——
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pt és felfedeztetd tanulas, a biztonsdgos tanulisi kdrnye-
zet megteremtése, a kapcsolatteremtés és egyiittmiko-
dés tAmogatésa jelentds tanitdsmédszertani és tanulés-
szervezési innovacié, amelyben a gyermek személyisé-
gének erdsségeire és aktiv részvételére helyezédik a
hangsuly."

B Osszefoglalas

Osszegezve a lefrtakat, kétségtelen tény, hogy a kom-
petenciafejlesztés ,feliilrsl lefelé” és ,alulrél felfelé” meg-
kozelitése is igyekszik sztikiteni azt a tdvolsagot, ami az
iskoldban megtanultak és a munkéban, életben, vala-
mint a 21. szdzadi miiveltséghez sziikséges kompetenci-
ak kozott mutatkozik. A 21. sz4zadi tanulds nagy hang-
stlyt helyez a tanul6kdzponttsagra, a személyre szabott-
sagra, az adaptivitasra és az egyéni kiilonbségekre."” Ez a
rugalmassag azonban éles ellentétben van azzal a korab-
bisematikus, taxonomikus, merev eredmény- és kimene-
talaptsaggal, amely nem teszi lehet$vé a teljes személyi-
ségre fokuszald alapkompetenciik fejlesztését. Az alapo-
z6 szakasz elStérbe keriilése és az alapkompetencidk ko-
rének bdviilése a taniték szdméra szdimos tanitdsmdd-
szertani, tanul4sszervezési és pedagdgiai értékelési lehe-
téséget teremt. Raad4sul a tarsadalmi és érzelmi tanulés
egyben azt is jelenti, hogy a személyes és tarsadalmi tuda-
tossag, az egyéni menedzselés és a kapcsolatteremtd, va-
lamint a felelds déntéshozatali kompetenciateriiletek”
az UNESCO megtanulni egyiitt élni és megtanulni élni
oktatasi pilléreit is tamogatjdk. A ,kulcs” ebben az eset-
ben a kompetenciafejlesztésben az egyensilyteremtés a
munka, az élet és a mtiveltség kozott. A kisgyermekko-
ri kreativitasnak kiemelt szerep jut az ,,alulrol felfel¢”
megkozelitésben, ez lehet a kompetenciafejlesztés jar-
hat6, nem kik6vezett, 4m szakmai kihivasokban gaz-
dag utja.
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Demeter Katalin

Bevezetésképpen — a sok hasonlé koziil — egy ceglédi él-
ményem. A tanév elsd tanitasi napjan vonult ki az elsé
osztaly az iskolabdl. Egy hosszi sz8ke copfos kislany sirva
ment kifelé. — Mi a baj? — kérdeztiik. — Egész déleldtt itt
iiltem, és nem tanultam meg sem olvasni, sem frni. Csak
jatszottunk, mint az dvodéban.

A jaték—tanulds dilemma régéta kisérd jelensége az is-
kolai életnek, érdemes Gjra és tjra foglalkozni vele. A ja-
ték kérdésében az el8bbre jutist hdrom fogalmi tisztazat-
lans4g is akadalyozza. El8szor is a jaték kétféle jelentése.
Ezt Weores Sandor gy fejezte ki. ,A jdték a magyar nyelv-
ben kétértelmii sz6. Jdtszik a gyermek, és jdtszik a zongora-
mivész. A kettd kozétt oridsi a kiilonbség. A gyermek jdtéka
oldottsdg és szétsz6rédds. A mitwészé: magasfesziiltség, ener-
gladsszpontositds, s évtizedekig tarté gyakorlds, munka dll
mogotte. Ebben az értelemben jdték, amit én csindlok...”

Maisodszor is probléma a jaték és a jatékossag megkii-
lonboztetése, és harmadszor: azt is tisztazni kellene, mi-
lyen mértékben, értelemben kivanjuk hasznélni a jaté-
kot-jatékossagot mint médszert. Ugy, mint a tradiciona-
lis tanitdsban megjelend, szinezd, kiegészitd mozzanatot,
vagy gy, mint az eredeti komplex matematikatanitasi
kisérletben, amelyben a teljes tanitési folyamatot szerve-
z8, rendezd alapelvként jelent meg, amely befolyasolta a
tananyag kivalasztasat, a kovetelményeket, az elnevezé-
seket, a jeloléseket stb. E harmas fogalmi tisztazatlansig
biztosan hozzajarul ahhoz, hogy merdben ellentétes vé-
lemények latnak napvildgot, és merében ellentétes el-
vek lehetnek egyidejtleg sikeresek.

A jatékot az azigény vitte be az iskolaba, hogy a neve-
lést kozelitsiik a gyermekhez. Maga az igény jogos. De
ebbdl még nem vonhatjuk le azt a kovetkeztetést, hogy a
tanulast jatékoss4 kell tenni, hogy a tanulst kivalthat-
juk jatékkal. Ha ezt tessziik, akkor Roger Gal szerint (Hol
tart a pedagégia? c. konyvében) kétféle hibat is elkove-
tiink: ,,... az egyik: a tilzé dltaldnositds, hiszen egy napon
mindenképpen dt kell térni olyan tevékenységekre, amelyek-
nek tdrgya kiviil esik azon az élvezeten, amelyet benne tald-
lunk. A mdsodik: a kisgyermekkorra nyilvanvaléan érvényes
igazsdgok indokolatlan kiterjesztése egy mdsik életkorra.”

A R. Gal 4ltal kifogasolt logikai hiba rendre megjele-
nik a pedagdgiai sajtdban. A Tanit6 egy korabbi szamé-

Pszichologia
a tanitasi oran (13.)

Jaték vagy tanulas?

ban ezt olvashattuk: ,A tandrdt felélénkiti a jdték, izgalmas
versengést visy d monoton munkdba, érdekesebbé teszi a ta-
nuldst, egészséges szellemi fesziiltséget teremt tanuléinkban.”
Az idézet kifejez6n megmutatja a jaték-jatékossag mel-
letti érvelés okat-alapjat: tanitasi 6raink érdektelenek,
monotonak, nem teremtenek szellemi fesziiltséget. Ez a
kijelentés minden bizonnyal igaz a tanévenként megtar-
tott tdbb tizmillié tanitasi 6ra tekintélyes hanyadara. De
ha ez igaz, az-e a megoldas, hogy megkeriilve a problé-
mat, ajatékot vissziik be a tanitasi 6rakra, vagy az-e, hogy
magAt a tanulast tessziik vonzd, érdekes, szellemi fesziilt-
séget teremtd tevékenységgé? Vagyis: az a kérdés, hogy
péteselekvéshez nytlunk-e, vagy érdemi megoldast va-
lasztunk. Vajon a tanulds kinin, amit a jaték osty4jaba
kellene csomagolni?

Ebben a dilemméban gyakran hivatkozott Sliosberg 4l-
laspontjara Léndrd Ferenc: , A jdték érzékeny szeizmogrdf.
Megmutatja, hogy a tanitds-tanulds maga kedvezd hatdst
vdlt-e ki, vagy sziikség van a jdték segitségiil hivdsdra.” A
Sliosberg altal pétcselekvésként mindsitett jatéknak ,he-
Iyettesits értéke van. Helyettesiti a valésdgos tdrgyakat, je-
lenségeket, ismereteket, tevékenységeket.” Sliosberg kimu-
tatta, hogy a potcselekvés helyettesitd értéke fiigg a sziik-
séglet erdsségétdl. ,,Ez azt jelenti, hogy amennyiben maga
ag iskolai munka, a tanitdsi-tanuldsi tevékenység nem tud
erds sziikségletet kelteni a tanuléban, régton elétérbe keriil a
jdsék.”

Az eddig elmondottakbél semmi esetre sem vonhaté
le az a kovetkeztetés, hogy a jatéknak nincs rendkiviil
nagy szerepe a személyiség fejlddésében, fejlesztésében.
Aziskola, a tanitasi 6rak sora azonban elsésorban a tanu-
14si tevékenységen keresztiil jarul hozza a neveléshez.
Ahogyan ajaték veszteniis megtanitja a gyermeket (nem
csekély nevelési eredmény!), ugyandgy meg kell tanulni
a tanul4sban is legytirni a kudarcot. Sok mindent meg le-
het tanulni a jatékon keresztiil, ismereteket is lehet sze-
rezni 4ltala, de sohanem lehet két dolgot megtanulni jatékon
keresztiil: magdt a tanuldst és magdt a munkdt, s az e két te-
vékenységet kisérs érzelmeket, személyiségvonasokat.
Nem véletlen, hogy a pedagégusok nem lelkesednek a
jatékért, mint tanitasi modszerért, noha a szakmai iroda-
lom kitartén ajanlgatja. Egy 66 tanitéra kiterjedd véle-
ménykutatas példdul a kdvetkezs eredményt adta:

——
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Milyen szerepe van a jatékossdgnak azg iskoldskor kez-
dé szakaszdban?

a) az elsd években domindns médszer 0,0%
b) szerepe van, de nem dominéns 10,6%
c) szinez$ szerepe van a médszerek sordban  89,4%
d) nem vilaszolt 0,0%

A hatvanhat f8s minta nem feltétleniil meggy3z3 ere-
jt, de a vélaszok eloszlasa igen. Kar, hogy ilyen 1ényeges
kérdésben nincs megbizhat6 nagy mintéra kiterjedd vizs-
galat. Az egyes frasokat, tanitési gyakorlatbdl szarmazé
adalékokat pedig nagy 6vatossaggal kell kezelniink. Egy
tanit6 példaul a jol valaszold gyerek évodai jelét mindig
felrajzolta a tdblara. Mi nem tapasztaltuk, hogy az iskol4s
gyereket az évodai jel kiilondsképpen motivélta volna.
A tanit6 azonban szerette volna igy jelolni a tanuldkat,
mert nagyon szeret rajzolni. O. Akkor sem keriil koze-
lebb a tanités a gyerekhez, ha az instrukciéhoz, feladat-
hoz hozz4illesztjiik a jaték szot: Jdtsszuk azt, hogy ki tud hd-
rom perc alatt t6bb rokon értelmii szot gyiijteni! Ez nem jé-
ték, ez feladat, a versenyhelyzet pedig az osztaly nagyobb

K/
0;0

X/
‘z’

részét éppen ellenmotivalja. De nem is szabad azt hin-
niink, hogy a jaték valamiféle csodaszer. A jatékelméle-
tek sokasdga éppen problematikus voltat jelzi (lasd errdl
S. Miller Jatékpszicholégia c. kdnyvét).

A jaték és a tanulds kozotti kiilonbség Rubinstein sze-
rint ,az egyénnek sajdt tevékenységéhez valé dltaldnos viszo-
nydban” mutatkozik meg. Azaz: el lehet sajatitani a szor-
z6tablat tarsasjaték keretében is és akaratlagos kognitiv
tanuls Gtjan is. A lényeges kiilonbség abban lesz, hogy
milyen 1j viszonyokat gyakorol a tanulé sajat tevékenysé-
gében: tanulasi attitidok formélasa, kudarc legy&zése,
siker atélése, kitartas gyakorldsa s egy sor mas személyi-
ségvonas tekintetében. Ez lenne ugyanis az iskolai tanu-
l4s neveld szerepe.

Eletiink sordn harom, dgynevezett vezetStevékenysé-
get gyakorolunk. Ovodaskorban és azt megel6z8en a ve-
zetStevékenység a jaték, iskoldskorban a tanulés és fel-
ndttkorban a munka. De ezek a felnéttek kategéridi, fo-
galmai. A gyereket ez nem érdekli, 6 tevékeny, aktiv. A
jatékedl is elfordul, ha az én-bevontsaga (Allport) ala-
csony, és szivesen fordul a tanuldshoz, ha az gyerekkozeli,
amelyben érdemi tevékenységet fejthet ki.

K/
‘z‘

Csodak Palotaja
1/2 oldal
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MODSZERTAN FOLYOIRA

»Kétely kelti a tuddst”

G- Godeny Aindrea T'apulni, tanulni,

tanulni... ? (4.)
Gondolkod(tat)6 szdvegolvasds

,Jaj, jaj, sxdzszorosan jaj ax olyan didkéletnek,
ahol nem a didk kérdez...”

(Weores Sandor)

Gondolkod(tat) 6 szévegfeldolgozas, a tanulékonység el-
sajatitasa elképzelhetetlen a kérdezés tanitdsa nélkil.!
Es bar csak egyetérthetiink Kardcsony Sandorral abban,
hogy szdzszorosan jaj az olyan didkéletnek, ahol nem a didk
kérdez, ma sem sokkal jobb a helyzet, mint amirél Lé-
nard Fe- A

renc hdsz " . o
éve besza- agyomadnyos tandrdakon egy
eve diak atlagosan haromnaponként intéz-

2
molt.” So- het kérdést a tandarhoz, ezzel szemben a ta-
PSS ndr ez alatt az id6 alatt az osztdlyt kb. 800
ENVCEIGAN ¢ déssel dllitja szembe.”

alsé tago-
zatos Orakat,
megbeszélve a
tanitéval, hogy médot ad a kérdezésre didkjai-
nak, amivel egyet is értettek a pedagégusok; a tanéran
azonban nem hogy nem 6sztondzték kérdezésre tanitva-
nyaikat, alkalmat sem adtak r4, hogy kérdezzenek. Nyil-
vénval6an nem szandékhiany volt az ok, sokkal in-

kabb a mély be-

Rainer Winkel: Pedagdgiai pszi-
chiatria, 1981.

" ) ’A - idegz8dés,
,hagyomdnyos”, frontdlis a kondicio-

6rak 80%-aban a tanar beszél. Egy gye-

w ) A nalés lekiiz-
rekre egy 6ran I18-20 madsodpere jut.

désének és
a koncep-
tualis val-
tasok meg-
val6sitasanak
nehézségei. A kutatdsok szerint a tanérat ma is a peda-
gogus ,,verbalis tulstlya” jellemzi, a didkok csak néhany
percre jutnak sz6hoz. A hagyomanyos szervezésti fronta-
lis osztalymunkéban ez kb. 70-30% a didkok karara.?
Természetesen az igényes tanitéi kérdéskultdra, a jé
kérdezéstechnika &nmagaban is fejleszti a gondolkod4st,
ha a pedagégus rendszeresen, médszeresen és tudatosan
alkalmazza a magasabb szint(i gondolkodasi mivele-
teket kivalté kérdéseket.* A puszta felmonddst célzé
kérdések korlatozzak a gondolkodast. A reflektalasra,
talalgatasra, 4talakitisra, elképzelésre, alkot4sra, mérle-
gelésre 6sztdonz8ek emelik a gondolkodasi szinvonalat, s
azt {izenik a kérdezetteknek, hogy gondolkodasuk érté-
kes tevékenység; tapasztalattd teszik a tudas flexibilita-
sat, a gondolatok képlékenységét. Aligha kétséges, hogy
a gondolkodas és a tanulasi képességek fejlesztése szem-
pontjabdl kiilondsen értékesek a divergens (nyitott) kér-
dések, amelyekre tobb vélasz is lehetséges.’

John I. Goodlad: A place called
school, 1984.

(Karacsony Sandor)

A kritikai gondolkodés fejlesztéséhez kritikai kérdés-
felvetésre van sziikség, ami egytittal a vita alapja is. Ezt a
célt legink4bb a ’szokratészi kérdezés’ szolgalja, hiszen
arra készteti a didkokat, hogy feltételezésekkel éljenek,
indokoljak véleményiiket. A székratészi kérdéseket al-
kalmaz6 tanar a dolgok felszine ala hatol6 alapvetd kér-
déseket tesz fel, hogy a didkok megismerhessék sajt gon-
dolataik rendszerét, megtanuljanak érvelni; és sajat ér-
veléssel jussanak el sajat kovetkeztetésekhez, szimba
véve az éllitasokat, bizonyitékokat, kdvetkezményeket,
elképzeléseket, értelmezéseket, néz8pontokat.®

A Székratészi kérdéstipusok:

— tisztaz6 jellegd kérdés: tovabbi inform4cidkat keres, valamely
gondolat tisztéz4s4ra irdnyul; valaszul a didkok b&vebben kifejt-
hetik a véleményiiket, masként fogalmazz4k meg az elmondotta-
kat, ill. megindokolnak egy-egy allit4st;

—feltevéseket tisztaz6 kérdések: a tisztazast, a megerdsitést, az in-
doklast, a helyesség megéllapitasat célozzak;

— érveket és bizonyitékokat vizsgal6 kérdések: tovabbi példakat,
bizonyitékokat, érveket kérnek az 4llitasok aldtdmasztasara, ra-
kérdeznek az érvek helyességére, a vélemény kialakuldsanak fo-
lyamatara, ill. minden olyan elemre, amelytél megvaltozhat a di-
ak véleménye;

— nézépontokra vonatkozé kérdések: alternativakat keresiink
egy adott nézéponthoz, azt vizsgaljuk, hogyan reagilnak a tobbi-
ek az adott kérdésekre;

—hasonlésagok, kiilonbségek keresését szolgalé kérdések: hason-
l6s4gokat és kiilonbségeket vizsgalnak a nézetek kozott;
—kovetkeztetéseket és kvetelményeket vizsgalé kérdések: ered-
mények, alternativak, ill. ok-okozati kapcsolatok feltarasat cé-
lozz4k;

—a kérdésekre vonatkozé kérdések: a kérdések vizsgalata a targy
egyszer(ibb fogalmakra bontasa érdekében, annak megallapitésa,
hogy sziikséges-e a széban forgd dolog elemzése.’

Fontos az is, hogy a kérdések segitsék a diakokat a ré-
gi és az Gj tudas kozotti hidépitésben; a kérdés elhang-
z4sa utin pedig legyen id6 a valaszok 4dtgondol4séra.? Le-
hetdSleg minden tanul6t vonjunk be a beszélgetésbe. Ha
a tanar nem tudast ellendrz8, hanem értékeld, kritikai
gondolkod4sra serkentd kérdéseket tesz fel, a tanuldk
szabadabban, teht szivesebben vesznek részt a nyilt vi-
tdban. Am ez nem helyettesitheti a tanuléi kérdésalkotéd
gyakorlatokat akkor sem, ha a j6 tanul6i kérdések meg-
fogalmazdsahoz autentikus mintat ad a tanit6 j6 kérde-
zésgyakorlata. Kordntsem sziikséges, hogy egyéni intel-
lektudlis tevékenység legyen a kérdezés, parok, kiscso-
portok is kaphatnak kérdésalkotasra megbizast. Ennek

——
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egy lehetséges médja a 'Kiildj egy kérdést’ technika,
amelyben parok, csoportok alkotnak és kiildenek egy-
masnak kérdést az olvasott (értelmezett, feldolgozott)
szovege (kk)el kapcsolatban; amihez feladatul adhatjuk
azt is, mire kérdezzenek. Az alabbi gyakorlat lathatéva
teszi a kérdezéstanitas elind{tasat.

Kérdezés

Az aldbbi két sziveget ismét pdrban kell megbeszélne-
tek, eziittal vigy, hogy az A) széveghez a par egyik tagja
tesz fel kérdéseket, és a mdsik vdlaszol rdjuk, a B) szoveg-
nél pedig forditva. Tobb kérdést tegyetek fel! Kérdezhettek
lényeges gondolatokra, 6sszefiiggésekre, de véleményre is.

A) A taplalkozas artalmai régi szok4sokra vezethe-
t6k vissza. Ezek a szokdsok mér az Gjsziilott téplalko-
zdsaban is megmutatkoznak. Néhol még most is élnek
a kovetkezd szokdsok: a nyugtalan csecsemd szajiba
gyakran adnak boros, palinkés kenyeret, vagy cukro-
zott cumit. A bor és a palinka a gyermek agysejtjeit te-
szi tonkre, mig a cukor étvagytalansagot idéz eld.

B) Egy hindunak volt egy elefintja. A gazda rosszul
tartotta, sokat dolgoztatta. Egyszer az elefAnt megha-
ragudott, s dsszetiporta a gazdat. A hindu meghalt.
Sirt a felesége, odavitte gyermekeit az elefinthoz, s 14-
bai elé vetette Sket:

— Te elefant, ha megélted az apjukat, ezeket is 61d
meg!

Az elefant elnézte a gyermekeket, megfogta az or-
manyaval a legnagyobbikat, s szép csendesen feliiltet-
te a nyakdra. Ettdl kezdve az elefant sz6t fogadott a fi-
Gnak, s dolgozott is neki.’

A kérdezés és a néma olvasas tanitdsa'® szerves része a
kritikai gondolkodast fékuszba 4llit6 szévegfeldolgozas-
nak, amit leginkdbb RJR-keretben szok4s megvaldsita-
ni. A konstruktivista pedagégian alapul6 RWCT-pro-
gram (aktiv) tanitasi/tanuldsi modellje az USA-bdl szar-
mazé Reading and Writing for Critical Thinking (Olvasas
és iras a kritikai gondolkodasért) elnevezésti mdédszerta-
ni iskola elgondol4sainak terjedésével valt ismertté Ma-
gyarorszagon. A program a Nemzetkézi Olvasdstdrsasdg
kezdeményezésére, a Magyar Olvasdstdrsasdg kdzvetité-
sével jutott el hozzank a rendszervaltas idején, amikor
egyre hatdrozottabb format 6ltdtt a tanuldi aktivitast, is-
meretszerzést el§térbe 4llitd, az dnirdnyitast el@segitd
pedagégiai munkéra valé igény. A tapasztalati tanulast,
az aktiv tanulasi folyamatokat timogat6 program a tan-
anyag élményszerd elsajatitdsat, az informéaciok értd,
kritikai feldolgozasat célozza; az interaktiv és reflektiv
tanulds 4ltal noveli a szociélis interakcidkban valg jar-
tassagot, mikdzben masok véleményének tiszteletére, el-
fogaddsara tanit.'' A tanuléi kivancsisdgra alapozé méd-
szertani eljardsok a kérdez magatartas kialakitdsdval
kreatfv gondolatok felvetésére, megfogalmazasara inspi-
rdlnak. A pedagdgus ezekben a folyamatokban kulcssze-
repet tolt be azzal, hogy torekszik a tanuldk érdeklédésé-
nek folyamatos fenntartdsara, timogatja a kritikai gon-
dolkod4s szokassa valasat. A tanuldk kritikai elemz6 te-
vékenységet végeznek, megdolgoznak a jelentésért, at-
gondoljdk és reflektaljak az Gj tudds megteremtéséhez
vezetd egész folyamatot.'? Képessé valnak arra, hogy

6nall6 tanulasi helyzetben is tudjak mozgodsitani és
hasznositani meglévd ismereteiket, s megtanuljik hoz-
zdadni az Gj inform4ciét a mar meglévs tuddsukhoz; mi-
kozben aktivan részt vesznek a tanulési folyamatban, ké-
pesek tjra és Gjra végiggondolni, hogyan befolyésolja,
miként valtoztatja meg korabbi tud4dsukat az Gj tudas.?

A program alkotéinak megfogalmazasaban a kritikai
gondolkod4s gyakorlatilag az aktiv elme &sszes funkcio-
jat mikddtets olyan komplex folyamat, amely informa-
ciészerzéssel kezdddik és dontéshozatallal ér véget. Az
informacié megértése a kritikusan gondolkodé ember
szamara csupan a tanuldsi folyamat kezdete, hiszen a ké-
szen kapott tudast megkérddjelezi, kételkedve kezeli, s
ennek legfébb eszkoze a tudatos kérdezési technika. A
sajat allaspont kialakitdsa a lehetséges véalaszok médsze-
res kutatdsan alapul, alternativ alldspontok megfogal-
maz4sat igényli, s az ezeket aldtdmaszté érvek dsszegyfj-
tését, masok érvelésének mérlegelését, végiil a legmeg-
gy3z8bb érvek és bizonyitékok kivalasztasat. A nyitott-
sdg garancia arra, hogy meghallgassuk és elfogulatlanul
mérlegeljiik masok érveit, és ha elegendd ok van ra, moé-
dositsuk sajat felfogasunkat. Mindekdzben megtanulha-
t6, hogy a nyitottsdg nem veszélyezteti az integritast,
viszont erdsiti az emberi értéket."

Az RJR-modellben valé tanulés” rahangolédas vagy
felidézés (R) fazisaban a tanuldk aktivan felidézik a té-
méval kapcsolatos tuddsukat, megvizsgaljak, mi min-
dent tudnak (vagy vélnek tudni) az adott témérdl, ami-
18l igy gondolkodni kezdenek; mikdzben napvildgra ke-
riilnek azok a félreértések, ellentmondasok és tévedé-
sek, melyek maskiilonben figyelmen kiviil maradnanak.
A szakasz kiemelt jelentdsége a tudds kontextusba 4gya-
z4sa, ami minden maradandé tudés alapja. A kontextus
nélkiili informacié ugyanis nem kapcsolhaté a sajat tu-
déshoz, igy az gyorsan feledésbe meriil. A korabbi valés
és véltismeretek felelevenitésével olyan alapot mozgdsi-
tunk, ami elengedhetetlen az Gj inform4cié megértésé-
hez és a hosszd tdvi memdridba épiiléséhez. A jelentés-
teremtés (J) fazisaban ismerkednek meg a gyerekek az Gj
informéaciékkal, gondolatokkal. Ez torténhet szévegol-
vasassal, egy film (bejatsz4s) megtekintésével, (kis)els-
adas meghallgatasaval, kisérlet lefolytatisaval stb. A je-
lentés megteremtésének fontos feltétele a figyelem fenn-
tartdsa. Tovabbi cél a megértési folyamatok (6n)refle-
xi¢ja. Akik hatékonyan tanulnak és olvasnak, folyama-
tosan figyelemmel kisérik sajat megértésiiket: mi az, amit
nem értenek pontosan. Egy meghallgatott eldad4shoz pl.
kérdéseket tesznek fel, vagy a késébbi tisztizas érdeké-
ben jegyzeteket készitenek. Ha a tanulék megfigyelik
megértésiik folyamatat, azinformaciét aktivan sajét gon-
dolkodasmédjukhoz illesztik. Igy célirdanyosan kapcsol-
jak Ossze az Gjat a mar ismerttel, hidat képezve meglévd
és tj ismereteik kozott. A reflektalas (R) fazisaban tor-
ténik az Gjonnan tanult ismeretek megszilarditasa a gon-
dolkodas elméleti kereteinek atrendezésével (akar kon-
ceptualis valtis kidolgozasaval) az Gj gondolatok befoga-
dasa céljabol. Ebben a fazisban torténik az 4j tudés elsa-
jatitdsa. Fontos, hogy a tanulék sajat nyelviikon fogal-
mazzak meg azokat az Gj gondolatokat és informaciokat,
amelyekkel talalkoztak, mert csak igy johetnek létre az
j gondolati sémak. A maradandé tudas és az elmélyiilt
megértés egyrészt személyes dolog; méasrészt a hosszi ta-

——
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v memoridba épiilés feltétele a megértés sajat kon-
textusba dgyazottsaga, sajat szavakkal valé megfogal-
mazésa, az informéacio jelentéssel teli kontextualis keret-
be integralésa. E fazis tovabbi célja a tanuldk kozotti gon-
dolatcsere, midltal nemcsak kifejez8készségiik fejlédik,
hanem az eszmecserék 4ltal sajat gondolati rendszeriik
(ki) épitése kdzben masokéval is megismerkednek. A ta-
nulési folyamatnak ez a szakasza a tudasrendszer valtoza-
sdnak, az 4j, médosult koncepcidk kialakulasanak fazisa.
A tanul6k az Gj informéacidk sokféle médon valé beépité-
sének megtapasztaldsaval rugalmasabb gondolkodas-
modra tesznek szert.

Nem kétséges, hogy ezek a szakaszok ismerdsek lehet-
nek a tanftdsag szdmara, hiszen a fazisok megfeleltethe-
t8k a hagyoményos érafelépités {6 egységeinek (elkészi-
tés, Gj ismeret ny(jtasa, szintetizalas); 4m a fazisok tar-
talmaban merdében (j elemek, mozzanatok vannak, hisz
valamennyi tanul6 gondolkodé4sanak folyamatos akti-
vitasat biztositd, elsésorban didk-diak interakciokon
alapulé (6n)reflexiés tanulas folyik. s

Lassunk néhény, alsé tagozaton is jél hasznalhaté méd-
szert, technikat az RJR-modell egyes fazisaiban a program
implikélt céljainak megval6sitasara, melyek az eredmé-
nyes szovegfeldolgozast, tanulast segitik. Az éeletborze
vagy Otletroham leginkébb a rahangol4s szakaszdban al-
kalmazhat6 abbdl a célbél, hogy révid ids alatt mobilizal-
juk a tanuldk egy adott témdval, fogalommal kapcsolatos
meglévd ismereteit. A listat egyénileg vagy parban, cso-
portban vagy frontélisan is készithetjiik. Az elsd hdrom
esetben j6 megoldas kozos listdban dsszegezni a felmeriilt
otleteket. A kétetlen irds a rahangolé és reflektal6 rarész-
ben egyarant hasznalhaté technika. Az fras eszkdzszintd
alkalmaz4sara épiil, hiszen a tanuldk dsszefiiggden, folya-
matosan, megallas nélkiil frnak a pedagégus 4ltal meg-
adott id6n keresztiil. (Nagyobb gyerekekkel 6t vagy tiz
percen it, alséban eleinte egy perc is elég.) Az 6ra elsé
szakaszdban az el8zetes tudds aktivizalasat, Osszegzését, a
kivancsisag felébresztését és a vizsgal6das céljanak a kije-
l61ését szolgdlja; az Gsszegzés, reflektalas szakaszaban a ta-
nultakrél alkotott egyéni vélemény, tapasztalat, a tanu-
l6kban felmeriilt megvélaszolatlan kérdések lejegyzését.
Alkalmazésakor a tanité arra kéri a didkokat, hogy a meg-
adott ideig frjanak szabadon arrdl, amit az adott pillanat-
ban gondolnak a témardl/a tanultakrél/a szovegrdl; majd
az id6 letelte utdn megkéri az énként jelentkezdket, hogy
osszék meg frasaikat az egész csoporttal.

Peéldak

Mijut eszedbe a....... 16l?

Irj le mindent, ami csak az eszedbe jut!

Ne hagyd abba az irdst, ne dllj meg gondolkodni! Mindent
irj le, ami csak az eszedbe jut a .. .-r6l!

A fiirtdbra olyan grafikai szervezd, amely a kiilonbozd
fogalmak, gondolatok, informaciék kozti kapesolatok
vizualis megjelenitésére szolgal.'” Barmilyen munkafor-
méaban eldallithat6. Alkalmas az eldzetes tudds dssze-
gy(jtésére (rdhangolas), 4j informaciok rogzitésére, Gj
asszociaciok kiépitésére (jelentésteremtés); de sszefog-
lal6 tudashalé megalkotésarais (reflektalas). A szerkezet
és a folyamat egyarant nyitott, lehet6vé teszi a hozza-
adast és az dtalakitast, ami pl. a reflektalds fazisaban tor-
ténhet meg.'

AzINSERT-eljdrds sajétos jegyzetelési technika, amely
a jelentésteremtést segiti. Az olvasé egyszer(i szimbolu-
mokkal jeloli, hogy a szoveg informéaciéi hogyan viszo-
nyulnak meglévé tuddsahoz. Hasznilat4val a gyerekek
nyomon kovethetik sajat megértési folyamatukat. Alkal-
mas a figyelem folyamatos fenntartasara; elmélyiilt szo-
vegolvasasra, feldolgozédsra késztet. A jelek és jelentésiik:

v elbzetes tuddsommal, feltételezésemmel megegyezd
informécio

— el8zetes tuddsomnak, feltételezésemnek ellentmondé
informécié

+ (j inform4cié

? ellentmondésos vagy kérdést felvets informacié

* errél jut eszembe

Ajelek asorok kozé, de a margéra is frhatdk, vagy akar
lapszélre applikalt papircsikra. (Alsé tagozaton elegendd
az els6 harom jel hasznélata.) A szoveget Gjraolvasva az-
tan tablazatot is készithetnek a tanuldk, fejlécében a je-
lekkel, a megfelel oszlopba gytjtve az informaciokat. A
reflektélas szakaszaban a jelekre és/vagy a tabl4dzatokra
tamaszkodva torténik az olvasottak megbeszélése, érté-
kelése.

A TTM-technika a rahangolas és a reflektalas céljait
segiti, keretet ad a jelentés megteremtésének. Lehetdvé
teszi az Gj informacidknak a meglév ismereteikhez kap-
csolasit, sajat kérdések megfogalmazasit, a motivaltabb
szovegolvasast, s hogy masok szempontjait is figyelembe
tudjak venni a gyerekek. Itt is tablazatot kell késziteni, a
kovetkezs harmas beosztassal

TUDOM \TUDNI AKAROM | MEGTANULOM \

Az els6 oszlopban 6sszegydijtjiik azokat az ismerete-
ket, amelyeket a gyerekek az adott témardl tudnak (vagy
tudni vélnek). A mésodik oszlopba keriilnek azok a gon-
dolatok, részletek, amelyekben a didkok nem értenek
egyet, vagy amelyekre kivancsiak. Miutan a szdveget el-
olvastak, 4ttekintjiik a Tudom-oszlop informécidit, hat-
ha a szdveg tartalma racafolt listdnk egyik vagy masik
elemére. Ezt kdvetSen a kérdésekre irdnyitjuk a gyere-
kek figyelmét, s megbeszéljiik, melyekre taldltunk va-
laszt az olvasméanyban, s e véalaszokat feljegyezziik a har-
madik oszlopban. A széveg 4ltal meg nem vélaszolt kér-
dések tovabbi kutatasra serkenthetik a didkokat, amit
konyvajanlassal segithetiink. Végiil megbeszéljiik és fel-
frjuk azokat az ismereteket, melyekre nem irdnyult kér-
dés, a Megtanulom-oszlopba.

Az Egymds tanitdsa (reciprok tanitds) tobb stratégia
komplex alkalmazasat kivanja meg.”” A (célszertien leg-
inkabb) négyfés csoportokban mindenki ugyanazt a szo-
veget olvassa, részrél részre haladva. A szdveg annyi rész-
re van felosztva, ahdnyan f8s a csoport, s minden részt
mias didk ,tanit meg”; mégpedig Ggy, hogy miutan elol-
vastdk a szdveg egy-egy részét, a tandr szerepében 1évé
gyerek négy feladatot végez:

* el8szor néhany kérdést tesz fel a tobbieknek, s va-
laszt kér tSliik;

* segiti a homalyos pontok vagy a vitds részek tisztazasat;

* $sszefoglalja az olvasottakat, esetleg cimet ad a résznek;

* j6sol: mi lesz a folytatasban.

——
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Lehet m4s a stratégiak sorrendje: dsszefoglalas, kérde-
zés, tisztazas, joslas. Ez esetben vigyazni kell, hogy a kér-
dések ne iranyuljanak olyan tartalmakra, amelyek benne
voltak az 8sszefoglalasban, vagy azokra kevéssé fontos
részletekre, melyek kimaradtak beldle, s igy j6 eséllyel
magasabb szinti gondolkodési folyamatokhoz vezetnek
majd. Az is lehetséges, hogy mind a 4 kiilénboz8 felada-
tot mas-mas didk latja el: mindvégig egy bizonyos straté-
gia hasznilatat gyakorolja egy-egy didk: az elsd dsszefog-
lal, a mé4sodik kérdez, a harmadik tisztaz, a negyedik jo-
sol.®

Az ismertetett eljarasokkal nemcsak olvasasérakon
dolgozhatunk; és fontos is, hogy hasznéljuk, hasznéltas-
suk minél gazdagabb kontextusokban &ket, mert akkor
van esély a tanulékonysag képességének kibontakozasa-
ra.2! A Tanité online feliiletén tovabbi médszereket,
eljarasokat tanulmanyozhatunk ennek érdekében, ill.
megtalaljuk alkalmazasuk részletes leirasait.”? Tanit4-
sunk hatékonysdganak visszajelzésére ugyanitt megta-
l4ljuk Felvégi Emese remek tud4sprébait, amelyek kiva-
16 alapot nydjtanak a tanitéknak a diagnosztikai értéke-
1és Bsszeallitdsahoz, ami a tovéabbi fejlesztd folyamatok
kidolgozésanak alapjaul szolgalhat.?

A tud4sprébak sikeressége azt is jelzi egyittal, hogy a
tanulds tanulasdnak folyamataban kell hangsdlyt ka-
pott-e az Gj tudds hosszd tdvi meméridba épitésének mi-
kéntje. Als6 tagozaton a szovegfeldolgozis elsddleges
célja természetesen nem az ismeretitadas, 4m a haté-
kony tudésépités, a relevans Gj tudas kiépiilése is hoza-
déka a jol végzett munkanak; amelynek egyik legfonto-
sabb nyeresége a tudasépités, a rogzités mikéntjének el-
sajatitisa, ami a fels§ tagozaton foly6 tantargyi tanulds
alapja. A felsd tagozatba [ép8 gyerekektdl az iskolai pra-
xis altalaban elvérja a tudasépités, az informaciok hosszt
tava rogzitésének képességét; kevésbé tanitja a miként-
jét.

Noha nyilvanval6an folytatédnia kell felsd tagozaton
is a tanuldsmoédszertani tevékenységeknek; alsé tagoza-
ton kell elinditani a folyamatot, aminek része a szdmon-
kérés mtfajainak megismerése, s elemi gyakorlat szerzé-
se e miifajok korében. Az frasbeli és szobeli felelet elséd-
legesen nem szdmonkérési forma, hanem szévegalkotasi
gyakorlat az anyanyelvi 6rakon, ami a gyakorlé6rak fo-
lyamatéban, a szdbeli és frasbeli szovegalkotés részterii-
let fontos elemeként valosulhat meg; az arra valo felké-
sziilés tanitasit, gyakorlasit is beleértve. A feldolgozott
szovegekhez késziilt gondolattérképek, jegyzetek,* fele-
lettervek kidolgozasa, értékelése; s az ezek hasznélatan
alapuld szébeli, majd frasbeli feleletprébak, prébafelele-
tek jelentik a folyamat kezdetét, s a megval6sitas sikeres-
ségének elemzd értékelése, az dnreflexidt is lehetdvé té-
ve, inspirdlva. A kevésbé sikeres megold4sok okainak di-
agnosztikai feltardsa, korrekcios tanuldsi Gtvonalak ki-
dolgozisa is fontos eleme a tanuldstanulés folyamat4-
nak; amit egy-egy téma feldolgozésa soran fiirtdbra-
épitéssel is tAmogathatunk, csomagolépapirokon rgzi-
tett Srasplakatokon rogzitve a tudas épiilését. Ezeket jol
hasznosithatjuk egy-egy téma zérasakor, a felmérések

el8készitését is beleértve; hiszen a témafeldolgozas sike-
rérdl tajékoztatd méréseket is meg kell el3znie a felméré-
sekre vald hatékony felkésziilés mikéntjének kommuni-
kal4sanak, gyakorlasanak, kiprébal4sanak.
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Rizmdjerné Suranyi Bernadett Oratew

Az aldbbi 6raterv az ELTE Tanitd- és Ovoképzd Kar 2013-as versenytanita-
sara késziilt, s a szakmai zs(ri megosztott . helyezéssel dijazta. Bar nem
az el6z6 cikkiinkben részletesen bemutatott RJR-modellben késziilt, még-
is j6 példaja a kooperativ és élményalapd tanuldst inspiral6 tervezésnek.
(A szerk.)

Osztaly: 4. osztaly

Tantargy: magyar nyelv és irodalom-olvasas

Témakor: Multidézs

Tananyag: A magyar tirkutatés

Tankonyv: Foldvari Erika: Olvasokényv negyedikeseknek, Mozaik Kiadd, Szeged, 2010. 196-197.

Dominans didaktikai feladat: Gj ismeret 4tadésa, a tanult szovegértelmezd miveletek, tanulasi technikak alkal-
mazasa

Célok, feladatok:

* Hangulatteremtés, a beszéd érthet8ségének fejlesztése beszédmiiveléssel

* A tudas kontextusba 4gyazasa, a kreativitas és a gondolkod4s fejlesztése a szovegértelmezés elSkészitésével

* Székincsfejlesztés kozos sz6- és kifejezésértelmezéssel, szavak/kifejezések és jelentések parositasaval

* A tanulési képességek fejlesztése ’egymas tanitasaval’, a szovegértelmezd miiveletek gyakoroltatdsaval (vissza-
keresés, kiemelés, tajékozddas a szdvegben)

Az egyiittmtik6dési képesség, a tolerancia és a gondolkodés fejlesztése kooperativ technikék alkalmazasaval

* A kortars zenei miiveltség és az empatids képesség fejlesztése tantargykdzi integracié megteremtésével

* A tanultak élményszer(i rogzitése dramajatékkal

* Elményszerzés, élménydrzés kiilonbozs élménytechnikak alkalmazasaval

Moédszer,
munkaforma

Eszkozok

Az 6ra folyamata

4 | 1. Elkészités
1/1. Beszédmiivelés, beszédfejlesztés

Hoztam nektek egy vardzsldddt, amit kizosen fogunk kinyitni! (1d. 1. szdma melléklet) | modszer: varazslada
Egy 'vardzgsige’ segitségével fog kinyilni, melyet a tdbldn ldthattok kivetitve! Ha jol végez- | tevékenykedtetés | (tartalma:  Gj-
ziik el a gyakorlatot, akkor fog kinyilni a lada! Olvassdtok el némdn a verset! munkaforma: sagcikkek, ké-
frontélis, egyéni | pek az Grrdl, dr-
A fény alatt, az ég alatt, a lég alatt, hajérél, trha-
afény alatt. alég alatt, a jég alatt, j6sokrdl, a
afény alatt, a kék alatt, a z6ld alatt, Holdrél, Farkas
a fény alatt, az ég alatt, a fold alatt, Bertalanrdl, Bu-
afény dlatt, az drny alatt, a lang alatt. dapest feliilné-
Ldda, nyij ki! zeti képe, papit-
(Babits Mihaly Theosophikus énekének részlete) tekercs)
projektor
Melyik szénak/kifejexésnek nem ismeritek a jelentését? — Jelentésfeltaras modszer:
megbeszélés
Olvassuk el kozosen ext a verset, hogy kinyiljon ez a ldda! Raj-ta! munkaforma:

frontélis, egyéni
Még nem nyilik a lada! Mit gondoltok, mi lehet benne? — A feltevések meghallgatasa

Most egyre erésidé hangerével mondjuk el a verset, taldn erre kinyilik majd. Ugyeljetek
a tiszta, pontos hangképzésre, erdteljes artikuldciora!

Sikeriilt! Kinyilt a ldda. (Id. 2. szam( melléklet) A tanit6 j6 lathatd helyre teszi a 14-
d4t, amit mindenki 14t, egyesével kiveszi és felmutatja a benne taldlhat6 targya-

kat.

——
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Moédszer,
munkaforma

21

1/2. Targyak vizsgalata
Kinek mi jut eszébe ezekrél a tdargyakrdl? Beszéljétek meg pdrban. (1d. 2. szdmi mellék-
let) — Megosztss.

A laddban taldlhaté egy papirtekercs. X. Y. kérlek, bontsd ki és olvasd fel, hogy mi van
rd trva! ,,A ldthatatlan és mitlandé dolgokrdl az embereknek csupdn sejtésiik van.” Mit
jelenthet ez a mondat? - Ertelmezés.

mddszer: megbe-
szélés
munkaforma: paros
mddszer: beszél-
getés
munkaforma:
frontélis, egyéni

papirtekercs

1)

1/3. Helyfoglalas, az tj tilésrend kialakitasa

Minden csoport taldl az asztal kozepén egy boritékot. Mindenki hiizzon ki beléle egy kép-
kartyat. (1d. 3. szama melléklet) Keressétek meg a csoportotokat! A kdrtydnak azt a fe-
lét figyeljétek, amin egy kép van. A felszerelésetekkel egyiitt iiljetek ahhoz a padcsoport-
hoz, ahol a kdrtydtokat ldtjdrok!

2)

1/4. J6slas

A csoportok képeit kivetitettem a téblara.

Beszéljitk meg, hogy mi mindent latunk a képeken! (1d. 3. szamt melléklet) — Megne-
vezés.

Beszéljétek meg, hogy szerintetek mirdl fog sz6lni a mai olvasmany. Segitenek a képek! A
feladatra egy percet kaptok! — A feltevések meghallgatdsa, reflektalas

1/5. Célkittizés

A mai 6ran a magyar (irkutatasrél fogunk olvasni.

munkaforma:
csoportmunka

projektor

képkartyak

31

II. Az 4j tartalom feldolgozasa

1I/1. El8zetes sz6magyarazat

A tdbldn szavakat, kifejezéseket ldthattok az olvasmdnybdl. Olvassdtok el magatokban
Sket!

radarberendezés, visszhang, obszervatérium, mitholdrendszer, szovjet, szuperszonikus
vaddszrepril6gép, koxmikus, expedici, honfitdrs, babrirhajés

Olvassuk el hangosan is 6ket! —Jelentéstisztazas
Minden csoportnak adok egy feladatlapot, amelyen a kifejezések és meghatdrozdsuk ta-
lalhatéak. Keressétek meg az egymdshoz tartozékat! (1d. 6. szdmt melléklet)

Ellendrzés a sz6vivék meghallgatésival, megbeszéléssel.

modszer: megbe-
szélés
munkaforma:
frontélis, egyéni

feladatlap,
projektor

11/2. A sz6veg feldolgozasa ’egymas tanitasaval’

I1.2.1. Szévegolvasis, értelmezés

A mai 6ran Tiis tanité nénik és bdcsik lesztek. Kiprébdljdtok, milyen is tanitani. A tdb-
ldn 6t kiilonbozd sxdmozdsii csillagot ldthattok. Arra kérem a csoportok szévivéit, jojje-
nek ki, és vegyék le ax ésszes olyan csillagot, amelyiknek a sxdmdt mondom. (1d. 5. sz4-
ma melléklet)

A csillagokat tegyétek az asztal kizepére. Majd sz6lok, ha meg kell forditani!

A vaddszrepiilégép szévivdjét kérem, hogy hozza le az dsszes 1-es sxamozdsii csillagot az
égrél. Farkas Berciék szévivdje a 2-es szamozdsit csillagokat, a Fold szévivdje a 3-as, a
Hold sz6vivdje a 4-es, az tirhajé szévivdje az 5-6s szdmozdsii csillagokat hozza le az égrol!
(A csillagok megforditasa. A sz6vivsk kiosztjak a csillagokat. Minden csillagon
egy szovegrészlet talalhato.)

Elész0r némdn olvassdtok el a szdvegeteket! Utdna beszéljétek meg, hogy mirdl olvasta-
tok! Prébdljdtok a legfontosabbakat megjegyezni az olvasottakbél. Nyugodtan hizzdtok
ald a lényeges adatokat, s amit még fontosnak taldltok. Feljegyzéseket is készithettek.
Nagyon figyeljetek minden informdcidra, mert jol felkésziilt virhajosokra lesz sziikség.
Erre a feladatra négy percet kaptok.

Helycsere, 4 tilésrend képkartyakkal: A képkdrtydtokat forditsdtok meg. Kiilonbozd
szineket lathattok rajta. (kék, piros, zold, sarga, lila) Keressétek meg az azonos szinti cso-
portotokat! Otféle szinnel taldlkozhattok. A szieket letettem az asztalra, hogy gyorsabban
megtaldljdtok egymdst! Ezentiil ezek a csoportok fognak egyiitt dolgozni az éra végéig.

modszer:  tevé-
kenykedtetés
munkaforma:
differencialt
csoportmunka

csillagokon 1évé
szoveg
tabla

——
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b
munkaforma

E MODSZERTA

N1 FOLYOIRA

nyire sikeresen mitkédtek a kistaniték. Minden csoportnak készitettem egy tili-toli jdté-
kot.(1d. 8. szamt melléklet) Ahdnyszor helyesen vdlaszol a csoport a feladvanyokra,
annyiszor lehet lépni. Ha nem sikeriil egy feladvdnyt megoldani, akkor nem léphet a cso-
port. Ot feladvdny érkezik, tehdt a mind az tszor helyesen vdlaszoldk ot lepésbél kirak-
hatjdk a képet.

1. kiildetés (artu ditu hangja jelzi) (Id. 9. szdm( melléklet)

Megérkezett az elsé kiildetés. Minden csoportbdl szitkségem van egy frokra. Az trnokok tegyék fel
a keziiket! Minden csoportnak adok egy feladatlapot, a kérdésekre kell helyesen vdlaszolni. Hasz-
ndljdtok a feljegyzéseiteket! Ugyeljetek az olvashatésdgra!

1. Milyen radarberendezést készitett Bay Zoltdn és kutatécsoportja? (amellyel visszhangot
észleltek a Holdrol)

2. Ki volt az a két magyar drhajés, akit kivdlasztottak a feladatra? (Farkas Bertalan és
Magyari Béla)

3. Mikor indult el a Szojuz-36 nevi tirhaj6? (1980. majus 26-4n)

Ellendrzés a sz6vivék meghallgatasaval; értékelés tili-tolizassal (valamennyi kiildetésnél)

2. Kiildetés (artu ditu hangja jelzi) (1d. 9. szamt melléklet)
Megérkezett a mdsodik kiildetés. A feladatlapon 1évé kérdésekre kell helyesen igennel vagy nem-
mel wdlaszolni; indokolnotok is kell a vdlaszt a széveg alapjdn.

1. Megtudod-e a szdvegbdl, hogy ki volt az a négy magyar tirhajos, akiket kivalasztottak?
(nem)

2. Megtudod-e a szoveghdl, hogy milyen magyar miiszert hasznéltak? (igen + megnevezés)
3. Megtudod-e a sz6vegbdl, hogy melyik esti mesét mondta el Farkas Bertalan? (nem)

3. Kiildetés (artu ditu hangja jelzi) (Id. 9. szam melléklet)
Megérkezett a harmadik kiildetés. Igaz-hamis dllitdsokra kell vdlaszolnotok. Ha az dllitds hamis,
akkor indokolnotok is kell!

1. A Szojuz-35 nev( (irhajé 1980. majus 26-4n indult el a vildgdrbe. (hamis, mert a Szojuz-
36)

2. A Pille nev eszkozt Farkas Bertalan hasznélta el8szor a vildgon. (igaz)

3. Farkas Bertalan magyarul mondott esti mesét a gyerekeknek. (igaz)

4. Kiildetés (artu ditu hangja jelzi) (Id. 9. szama melléklet)
Megérkezett anegyedik kiildetés. Tegyétek sorrendbe a torténéseket a sxoveg segitségével!

1.Farkas Bertalan és Magyari Béla részt vettek a Szovjetunidban val6 felkészitésen.

2. A nyolc napig tarté utazds sordn a kutatdk kisérleteket végeztek.

3. A Pille nevi eszkozt Farkas Bertalan hasznélta el6szor a vildgon.

4. A szovjet-magyar (irparos janius 3-an tért vissza a Foldre.

5. Magyarorszdgon 1946-ban Bay Zoltan és kutatocsoportja radarberendezést készitett.
(helyes sorrend: 5. 1. 2. 3. 4.)

5. Kiildetés (artu ditu hangja jelzi) (Id. 9. szdmt melléklet)

Megérkezett az étédik kiildetés. Ugy latom, hogy iizentek nekiink valamit, de én nem tudom elol-
vasni. A feladatotok az lesz, hogy fejtsétek meg az tizenetet, és irjdtok le a vonalra!

JTelzovdii a l6tkokaldlsf! Ketregy natdoguny. Ogevel 6j, telkésréméh 81 Suislec kof.”

Az iizenetek megfejtése: ,Udvdzlet a foldlakékeol! Gyertek nyugodtan. Levegd j6, hdmér-
séklet 18 Celsius-fok.”

A tili-toli képének azonositisa. (tirhajot)

kedtetés

munkaforma:
kooperativ  cso-
portmunka

8 |1I/2.2. Egymas tanitdsa
Akinél az els6 szdmozdsii csillag van, az kezdje el tanitani a tobbieket. Mondja el a lénye- | médszer: megbe- | Tk. 196. o.
ges informdcidkat, amit kigytijtott az el6z8 csoportjdval! Ha a végére ért, akkor vegye dt a | szélés
536t az, aki amdsodik sxdmot hiizta, és igy tovdbb. Ha elkésziiltetek, akkor nézzetek rdm. | munkaforma:
differencialt cso-
Miutén végeztek a tanitéssal, az a kérésem, hogy olvassak el néman a szoveget! Tk. 196. 0. | portmunka
10" |II/3. A szdvegértés, tanulas sikerességének visszajelzése feladatmegoldassal,
tili-toli jatékkal
A tovdbbiakban néhdny kiildetést kell megoldanotok. Artu ditu egy tirrobot, akimajd je- | médszer: beszél- | feladatlapok,
lezni fogja, ha érkezik egy feladvany. (1d. 7. szami melléklet) Most kideriil, hogy meny- | getés, tevékeny- | hangbejatszas,

tili-toli jaték

——
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Az 6ra folyamata

II1. Szintetizalas

Kérdésalkotis

A sdrga és a z6ld szinti csoportot arra kérem, hogy fogalmazzatok meg kérdéseket a ma-
gyar tirhajéshoz! Legaldbb harom kérdést tegyetek fel!

Lot A

Riportkészités
A kék és a piros szinii csoportot arra kérem, hogy készitsenek rovid riportot Farkas Bertalannal.
Legaldbb harom kérdést tegyetek fel neki! Vdlaszoljatok is meg a kérdéseket!

Helyzetértékelés

A lila szinii csoportot arra kérem, hogy beszéljétek meg, szerintetek keriilt-e Farkas Bertalan élet-
veszélyes helyzetbe!

Miutdn megbeszélték, odaadom nekik Farkas Bertalan egykori valaszat, mit mondott errdl:
»Leszallasunkkor egy miiszaki meghibasod4s miatt kdzel 50 G-vel (gravitacids erével) ér-
tiink foldet. Ez annyit jelent, hogy az embernek a teststlya 6tvenszeresét kell elviselnie, az-
az nekem nagyjébol négyezer kilogrammot. Tuléltiik, de nem mondom, hogy kénny( volt.
A mellkasi izmaim 6ridsi traumat kaptak, a tiiddSkapacitasom teljesen lecsdkkent. A tér-
samnak, Kubaszovnak gerincbajai lettek. En szerencsére j6l vagyok.” A csoportnak meg
kell osztania a tobbiekkel az olvasottakat.

A kérdések, ariport, helyzetértékelés meghallgatasa, Farkas Bertalan kozlésének megisme-
rése.

Moédszer,

munkaforma

modszer: beszél-
getés,
tevékenykedtetés
munkaforma:
kooperativ
csoportmunka

Eszkozok

IV. Kiterjesztés

1. Dramajaték

Mi is kiprébdljuk az tirutazdst, mégpedig 1igy, hogy mindenki kijon ide a tabla elé. Kuporodjatok
dssze ezen a lepeddn, ami az tirhajonkat jelképezi. Az osztdly tirhajéjdanak neve: Tdlyosz-4. Kép-
zeljétek el, hogy az tirben jartok. Gondoljdtok el, mit lathattok, mit érezhettek. Vegyétek fel a kép-
zeletbeli sisakotokat, csatoljdtok be a képzeletbeli veket! Hunyjdtok be a szemeteket! Szdmoljunk
kozdsen visszafelé 10,9,8,7,6,5,4,3,2,1.... Raj-ta! Utazzunk a vildgiir titokzatos vildgdba a kép-
zelet szdmyan, a zene segitségével! Zene: Vangelis:Chariots of Fire (Id.10. szdmt melléklet)
http://www.youtube.com/watch?v=Xm9Wdgcwf4g

Nyissdtok ki a szemeteket! Hol jartatok? Miket ldtattok? Milyen hangokat hallottatok?
Hamarosan megkezdjiik a leszdlldst. Hunyjdtok be a szemeteket! Képzeljétek el a leszdlldst a zene
segitségével!

Az utazas lezarasa, a vardzsldda bezdrdsa a varazsvers elmondasaval, az eszkdzok visszapa-
kol4sa a lad4ba. Egyre halkul6 hangerével mondjuk el a varazsverset.

A fény alatt, az ég alatt, a lég alatt,

afény alatt. alég alatt, a jég alatt,

afény alatt, a kék alatt, a 26ld alatt,

a fény dlatt, az ég alatt, a fold alatt,

afény dlatt, az drny alatt, a lang alatt.

Ldda, zdrulj!

2. Az eredeti felszllas megismerése filmbejatszassal

Nézziik meg, hogyan szdllt fel Farkas Bertalan és Kubaszov a vildgiirbe. Egy 32 éves felvételt fog-
tok ldtni. Figyeljétek meg, mikor és hol szdll fel a Szojuz-36 tirhajé! http://www.youtube.com/
watch?v=LGIIMvajFhA (Id.11. szdama melléklet) V4lasz: 20:20 perckor a Szovjetunidban.

3. Minikutat4s

— Az egyik miizeumban megtaldlhaté az virhajé, az virruha és azok a tdrgyak, amelyeket Farkas
Bertalanék haszndltak a vildgtirben. Oriilnék, ha kideritenétek, melyik ex a miizeum, és sokan el-
mennétek a sziileitekkel megnézni a kidllitott tdrgyakat. A kovetkezd érdn mesélhettek a latottakrél.
— Hoztam nektek néhdny konyvet, amit szeremék a figyelmetekbe ajanlani. Oriilnék, ha minél t6b-
ben olvasgatndtok exeket, s elmesélnétek, mi mindent tudtatok meg beldliik. (Varga Domokos: Eg
és a fold; Sipos Richard: A csillagészat atlasza; Yves Aude Morvan: Képrazatos viligegyetem)

modszer: jaték
munkaforma:
frontélis, egyéni

médszer: tevé-
kenykedtetés
munkaforma:
frontalis, egyéni

lepedd, zenele-
jatszo

konyvek

0,5

V. A hazi feladat kijel6lése

Készitsetek feleletkdrtydt az olvasmdnyhoz, és ennek segitségével gyakoroljdtok az olvasottak el-
monddsdt egy olyan osztdlytdrsatoknak, aki hidnyzott az érdrdl; s rd akarjdtok venni, hogy elol-
vassa a széveget; sét, menjen el a mizeumba és/vagy olvasson minél tébbet a témdrol.

1,5

VL. Elményrogzités, 6ra végi értékelés az 6ra emléklapjanak elkészitésével (ki-
lépSkartya)

Készitettem nektek egy emléklapot az 6rardl. Kivdncsi vagyok, ki hogyan tolti ki. (1d. 12. szdma
melléklet).

kilépskartya

Az 6ratervhez tartozé mellékletek elérhetSk honlapunk Olvaséink kiildték gydjteményében.

——
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J6zsa Timea

A kooperativ tanulési technikék és a csoportmunka tan-
6rai alkalmazasdval nemcsak médszertani valtozatossa-
gunkat, hanem tanitvanyaink motivaltsagat is fejleszt-
hetjiik tanéréainkon.

Ugy gondolom, a mai, XXI. szdzadi gyerekeket, a ,Z
generaciot”, akik vizualisan kapjak az informaciok nagy
részét a mmdennapokban, mar nem lehet csak frontalis
médszerekkel oktatni. Ok az Gjdonségot, az érdekessé-
get, a valtozatossagot keresik. Mindamellett nagy sziik-
ség van a tarsas kapcsolatok kialakitdsara és fenntart4sa-
ra is, hiszen ma a gyerekek nagy része a szimitégépen, a
telefonjan ,éli az életét”. Az idei tanévben mar a 2010
utan sziiletett ,Alfa” generécié kezdte meg az elsd osz-
talyt. Meg kell tanitanunk Sket egyiitt dolgozni, vala-
mint arra, hogy mennyire értékes az egyiitt toltott ids és
az egylitt megszerzett kizos tudas. Kereszty Zsuzsa szava-
ival: ,Az egyiittmitkdd tanuldsra mulhatatlanul sziiksé-
giink van...” Tanériaimon, amikor lehet8ség van a paros,
a csoportmunka vagy a kooperativ csoportmunka alkal-
mazasara, kihasznilom. Persze nem mindig dolgozunk
csoportban vagy kooperativ csoportmunkaval egy egész
tanéran. Van, hogy az 6ra egy részében, vagy csak jaték-
ként néhany percig. Példaul matematikadran a fejszamo-
14st koreablan cetlivel végezziik. Papir-oll6 technikéval
készitenek annyi cetlit a csoportok, ahdnyan a csoport-
ban vannak. Ebbdl villimkartyat készitenek, amit a szam-
forgénal hasznalnak. Kortablara helyezziik a cetliket,
majd labd4val kiildik a feladatokat a csoportok egymas-
nak. A mértékvaltast is szoktuk ekképpen gyakorolni.

Van, amikor t&bb tanéran keresztiil is csoportban dol-
goznak a tanulék, példaul egy kutaté- vagy projektmun-
ka soran.

Tobb éve mar, hogy a szeptember elétti, néhdany me-
leg augusztusi napot egy 30 6ras Kooperativ tanul4si
technikdk cimii tovabbképzéssel toltdttem. A médszer a
maga ,Gjdonsdgaval”, hogy gy mondjam, kivdncsiva
tett. [gy utAnanéztem tiizetesebben a Kagan-féle koope-
rativ tanuldsnak, vala- .
mint a kooperativ ta-
nuléssal kapcsolatosan
megjelent szakiroda-
lomnak. A képzés vé-
geztével a tanévben
napkdozis tanité voltam.
A délutani szabadidds
foglalkozasokon kezd-
tem el8szor alkalmazni
az ,,Add tovabb a moz-

Egvyiitt, kooperélva,
Osszhangban

dulatot” jaté-
kot. Majd gya-
korl6 feladat-
ként kezdtiik a
villdmkartya-
kat gyartani (A
kartya egyik ol-
daldn a kérdés
vagy feladat, a
masik oldaldn a
valasz vagy megold4s van), és hasznalni kettds kornél.
Majd a Celeb jaték egyik kedvenciikké valt.

Kovetkezzék két egyszerti technika lefrasa, hadtha mas
is kedvet kap a kiprobalasukhoz.

B Add tovabb a mozdulatot!

Korben llunk. Valaki beall a kor kézepére. O kérben
jar, arccal a korben allok felé. A tanit6 ,taps” jelzésére
megill valaki eltt mozdulatlanul. Aki elétt megallt, an-
nak 4t kell vennie az 4ltala mutatott mozdulatot. Most 6
fog kdrben jarni, § mutat egy mozdulatot ,,taps” jelzésnél
annak a tarsanak, akinél megallt. Aki nem pontosan ve-
szi 4t a mozdulatot, kiesik a jatékbdl. A jatékot addig
folytatjuk, amig van legal4bb két jatékos.

Varidlhat6 a jaték azzal, hogy egy meghatarozott dol-
got kell tovabbadni. Pl.: Csak magyarorszagi folyéneve-
ket, vagy tavasszal az erdében nyilé virdgos névények
nevét. Matematika 6rdn meghatarozhatjuk, mely sz4-
mok tébbszordseit. Szamkorbdvitésnél meghatarozhat-
juk, hogy melyik helyiértéken melyik alaki értékii szdm
allhat. Szdmtalan lehet8ségiink van a jaték kiilonféle
véltozataira, mely sajat kreativitidsunkra van bizva.

B Kettds kor

Két azonos 1étszam kort alkotunk (pl.: jegyzSk és
nyomolvasck, batoriték és iddgazdak). A belss korben
allok a kiilsé korben 4llok felé fordulnak. Igy mindenki-
vel szemben 4ll valaki. A belss korben allok a villamkar-
tya hasznélataval feltesznek egy kérdést a kiilsd kdrben
allok szamara. A kiilsé korben allok valaszolnak. A belsd
korosok megerdsitik a valaszt, vagy kérdésekkel javitas-
ra késztetnek. Végiil a belsd korosok gratuldlnak a kiilsé
korosoknek. Ezt kovetden a kiils6 korosok eggyel balra
vagy jobbra lépnek, amit a jaték elStt meghatarozunk, és
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most az Gjonnan szembe keriil8 partél kapnak kérdést,
adnak vélaszt. Addig megy a forgas, mig a kiilsd kérosok
a kiindulé helyre nem keriilnek. Ekkor a belss kor tagja
helyet cserél a kiils6 kor tagjaval, és igy lesz a véalaszado-
bol kérdezd, a kérdezgbdl valaszadd, s 8k mennek korbe
az Osszes kérdésen.

Késébb, mikor fejlesztépedagdgusként is tevékeny-
kedtem iskolamban, a kiscsoportos fejlesztéfoglalkoza-
sokon is hasznéltam a kooperativ tanulési technikakat.
A gyerekek kedvelték. A kettds kort matematikai ja-
tékként vezettem be a hiszas szdmkdrben a szdmolasi
rutin fejlesztése érdekében, majd a szdzas szamkorben a
fejszamolésnal és a szorzd-, bennfoglalé tablak, vala-
mint a mértékvaltis és a fejszdmolas gyakorlasanal. A
Szamforgé (a készitett villimkartyakat a csoporton be-
liil egymastdl kérdezik ki a tanulék a meghatérozott for-
gas irdnydban) és a Villimkartya kedvelt jatéka jelenle-
gi osztdlyomnak is. Ok nagyon szeretnek a Mozaik méd-
szerrel is dolgozni. Megkérdeztem tdliik, hogy miért?
Vilaszuk az volt, mert igy sokat mozoghatnak egy tan-
6ran, nem kell egy helyben tilniiik, és hogy t&bb csoport-
ban is lehetnek. Kérnyezetismeret 6rakon kutatémun-
kanal és dsszefoglalasnal tobb tanérat vesz igénybe a ko-
operativ tanulési technikdval val6 munka. Legutdbb az
Egészség, betegség cimii témakor zardsaként, dsszefog-
lal6 6rén gondolattérképet készitettek a tanuldk koope-
rativ csoportmunkéban. (Oravizlat elérhetd honla-
punk Olvaséink kiildték gy(ijteményében. A szerk.)

A tapasztalatom az, hogy nagyon sok elénnyel jar a
csoportban valé tanulas, tevékenykedés. A gyerekeket
aktivitdsra inspirélja, fejlédik az elemz8 gondolkodés-
médjuk, fejlédik a kommunikaciés készségiik, dontés-
hozatali képességiik. Nem én, a tanitd, hanem a tarsak
kozodsen szabjak meg a koz6s munka feltételeit. Onként
véllalt feladatok domindlnak a megold4s keresésében,
bizalom alakul ki a csoport tagjai kdzott, a csoporttagok
kozotti hierarchia nem kotott, azok is megszdlalnak, akik
anagyobb kozosség elétt ezt nem, vagy nehezen tennék.
A tanul4si folyamatot erdsiti, hogy egymastél kapnak in-
forméacidkat. A problémék megoldasahoz kénnyebben
jutnak a tobb résztvevs bevonésanak koszonhetSen. Ta-
nitoként Gj oldalrdl ismerhetjiik meg tanuldinkat. Ugy
vélem, hogy a csoportmunka sordn a tanulék egyiittmt-
kodési, empatikus-, valamint segit8készsége hatékonyan
fejleszthetd. Tolerancidjuk egyméshoz rendkiviili a ko-
z6s munka soran a kozos cél elérése érdekében. Olyan vi-
selkedési normak elsajatitasara is alkalmat teremt ez a
munkaforma, melyek mar kisiskol4s korban interioriza-
l6dnak.

Csoportban
nemcsak az
iskola falain
beliil, hanem
iskolan kiviil
is dolgozhat-
nak a tanu-

16k. A képen
éppen jegyze-
tet készitenek
a gyerekek te-
repen. A kor-

nyezetvédelem tananyaghoz kapcsolédéan megfigyeltiik
a forgalomszennyezést és azt, hanyan utaznak egy-egy
jarmiben, valamint forgalmat szamlaltunk a nap harom
szakaszdban (reggel az elsS tandra kezdetén, 8 6ra koriil,
délben és délutan 3 Srakor).

A kooperativ csoportmunkat azért részesitem elény-
ben, mert a csoportszerepek révén minden csoporttag
egyszerre, mégis mas feladaton dolgozik. A kooperativ
tanulds soran a tanulék egymdsra vannak utalva a fel-
adat megoldésaban. A tanulds sordn a tanulék kozote
egyidejli interakcidk zajlanak, ezéltal az egy didkra juto
aktiv részvétel ideje sokszorosa lehet a kizarélag hagyo-
méanyos mddszereket alkalmazé tanéraénal. Parhuzamo-
san dolgoznak ugyanazon a feladaton a masik csoporttal,
a csoporton beliil pedig egym4s mellett. EgyenlSen vesz
részt a csoport minden egyes tagja a feladatmegold4sban.
A csoport feladatdnak megold4sihoz az egyénnek hozz4
kell jarulnia a sajét részfeladatdnak megolddsaval. Az
egyén felel6sséggel tartozik a csoportnak. Kooperativ
csoportmunka soran mindenki dolgozik. Egyiitt is, azaz
csoportban, egyénileg is és osztalyszinten is.

Az osztilyom-
ban a kovetkezd

szerepek szerint » pi bt \ .
szoktunk dolgoz- Sl Y

gy e s =

ni: Batorits, aki C o v Ry B S

buzditja térsait a
kozds munkéra,
egylittm(ikodés-
re; Nyomolvasd,
aki felolvassa, ér-
telmezteti minden csoporttaggal a feladatot; Id6gazda,
aki figyeli a megfelel8 id6beosztast; Jegyzd, aki figyelmez-
teti tarsait a kozos jegyzet készitésére és felel az eszkozok
kiosztasaért, rendbe rakdsaért. Minden szerepnek van
sajat szine, amivel dolgozik. A k&z6s megold4snal mind-
egyik szinnek szerepelnie kell. Batorité-piros, Nyomol-
vasé-z6ld, Id8gazda-fekete vagy grafit, Jegyz8-kék. Ha
egy csoport dsszetétele Ggy alakul, hogy Gten vannak, az
otodik tag az Anyaggazda narancssdrga szinnel. O 4tve-
szi a jegyzdtdl az eszkdzok feletti felel8sséget.

Nincsenek
allandé szere-
pek, csak ,ide-
ig-6raig”. Azaz
egy id§ eltelté-
vel, példaul
havonta vagy
kéthavonta a
csoportok tagjait atiiltetem méshova. Mindenkinél
mindegyik szerep elébb-utébb sorra keriil. Nagyon fon-
tos a csoportokon beliil az épit8 egymasrautaltsag, az
egyéni felel8sség, az egyenld részvétel.

;(L..t..,c‘ Ly o voiun SRS gt sy

Tudni kell, mikor alkalmazhatjuk, mikor célszer(i cso-
portban dolgozniuk a tanuléknak. Az iranyitds ugyanis
csoportmunka soran atkeriil a résztvevékhoz. Igy Gj tan-
anyag feldolgozésanal nem alkalmazhatjuk, mert nem
segiti az ismeretek megértését, elmélyitését. Osszefogla-
14sn4l, a témakor elStti rahangoléd4snal és gyakorlasnal
remekiil alkalmazhat6. A munkét meg kell tervezni els-

——
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re, mely téliink, tanitéktdl tobb raforditast igényel. A
résztvevik kozott kialakulé fesziiltségeket fel kell ismer-
ni és kezelni sziikséges. Az eredmények prezenticidja
gyakran til nehéz feladatot jelenthet a tanuléknak. Vi-
szont ha mér alsé tagozatban megtanuljak gatl4saikat le-
kiizdeni, késébb nem lesznek nehézségeik. Ha rendsze-
resen alkalmazzuk tanérdinkon a kooperativ csoport-
munkat, a tanulék mar rutinosan hasznaljak a médszere-
ket mindenféle magyarazat nélkiil. Elég csak azt monda-
nom példaul a fejszamolas kortablan cetlivel gyakorld
oOrarész elétt, hogy: Jegyzdk osszdk ki a koopos csomagokat!
Készitsetek papir-ollé technikdval annyi cetlit, ahdnyan a
csoportban vagytok! Ezutdn a cetlikbdl készitsetek villam-
kdrtyat a kértdblarél leolvasva a szerepeteknek megfelels
mitvelettel! Szdmforgd két kérrel! Erre van hat perce a cso-
portnak. Idégazda figyeljen! Mindenki teszi a dolgat. Sen-
ki sem ticsorog tétlendl. A szémforgondl segitik egymast.

Ugy vélem, ha tudjuk, mikor célszer(i csoportmunka-
ban dolgozniuk a tanuléknak, és ismerjiik az osztalyun-
kat, alkalmazzuk batran!

o qe re
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OszoliPap Marta (H) elkalandozas (4.)
P - 18 Nyuldsz Péter: Helka cimil meseregény feldolgozdsa
a gardneri intelligencidk mentén

Elérkeztiink a Helka cim(i meseregény gardneriintelligenciak men-
tén torténd feldolgozasat bemutatd sorozat utolsé részéhez. Az
el6z6 harom részben a kiilonbozé képességteriiletekre épiild fel-
adattipusokat ismertettem.

Osszefoglalva az intelligenciak szerinti feladattipusokat — a teljesség igénye nélkiil — tekintsiik at egy tdblézatban:

Mozgasos Zenei Interperszonalis
* T4ncbemutat6 * Zenehallgatas * Riport készitése
* Horgéaszas * Zenék keresése, melynek téméjaaz | ® Birdsagi targyalas
* Dramatizilas erdd ¢ Csaladfa készitése
* Szoborjaték * Hangtér * Stilusgyakorlatok
* Allokép * Zenei improvizacié
* Labirintus * Harangjaték

* Viharjaték

Interperszonalis Térbeli Verbilis

* [llemszabélyok * Alaprajz * Biicsilevél

* Talald ki, hogy ki vagyok? * Szerepl6k elkészitése, megforma- | ®Otujjas mese

* Napl6 frisa: lanyoknak Helka ne- | l4sa kiilonbdz8 anyagokbdl e Fiillentds

vében, fitknak Cipridn nevében | ® Tiindércsillam *Hiraddkozvetités

* Puzzle *P4arhuzamok az irodalomban: ma-
* Targytervezés nék, tiindérek, varazslok, boszor-
* Buborékfijé készitése kényok

* Orias készitése csoportmunkaban | ®Eszperente nyelv

* Gy(ijtémunka * Recepttel ismerkedés, mennyisé-
* Jeles napok, népszokasok gek, mértékegységek (palacsinta-
e Tablokészités siités)

* Gybgynovények a természetben * Hatszog szerkesztése

* El§ taplaléklanc bemutatédsa * Malomj4ték szerkesztése

¢ Varazsital készitése
* Ragesalokrol kartyak készitése

Kamor Bakony Nagyhatalmii Varazsléja kezeihez

Tisztelt Kamor Varazslo Ur!

Kérem elnézését, hogy aggodalmammal zavarom. Az
ifja Helka és aprédja, Cipridn miatt irok, mert tudom,
sorsukat a szivén viseli. Gonosz ikertestvérem, Bora mi-
att kapesolatunk nem tul j6, inkabb tavolsagtart6, de én
bizom az On nagy tuddséban.

A minap a kornyékbeli halaszok tandcsot kértek t6-
lem, hogy miért nem fognak halat, csak atokhinart. Az
egyik halédsz egy furcsa gyrdt is adott, ami a haléjaba
akadt. Keét kigyot véltem latni a pecsétgyliriin, azért azt
gondoltam, a kigyéhajti Si6hoz tartozik. Hamarosan a
Soktornyd kastélynal Helkaval és kisérivel talalkozva
megtudtam, hogy Siohoz igyekeznek. Odaadtam
Helkénak a siklos gydrat, hatha segit neki. B

Most ezért aggodom, lehet, hogy rosszul tettem. Fé-
lek, hogy bajt okozhat ez a gy(ir(i. Remélem, on tud tana-
csot adni és segiteni ez ligyben nekem, és a fiataloknak.

Oszinte tisztelettel:
~ Rezi, az 6rvényesi javasasszony p

A csoportositasbdl lathatd, hogy nem egyforma mér-
tékben taldlhatok feladatok egy-egy intelligencidhoz. A
segédanyag készitésekor még nem volt tudatos az e fajta
csoportositas. Az is jol latszik, hogy a legtdbb feladat a
verbdlis, kdrnyezeti és a térbeli képességteriiletekhez
rendelhetd. A gyakorlat azt bizonyitotta, hogy a zenei
feladatokat inkabb kozosen tudjuk kivitelezni az 6ra-
kon. A matematikai intelligencidhoz eredetileg keve-
sebb feladat keriilt, igy az még bévithetd. A munkat ira-
nyité pedagdgusra van bizva, hogy a felkinalt 6tletekbdl
kiindulva tj feladatokkal gazdagitsa a repertoart.

——
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[gértem, hogy mintat adok arra is, hogy egy fejezethez egyszerre hogyan kapcsolédhat akar tobb intelligencia sze-

rinti feldolgozas is.

5. fejezet: Hajnalpir lanya

1. Megismerkedés a fejezettel

A fejezet hangos olvasésa valté olvasdssal

Sziiletéstorténet: keressétek ki a Biblidbsl/Gyermekbib-
liabol Mozes sziiletésének a torténetét. Olvassatok fel és
beszélgessetek rola!

Beszélgetés a sajat sziiletésiikrsl/orokbefogadasrol.
Csaladfa készitése.

Az eddig megismert kapcsolatok alapjan készitsd el
Helka csaladfajat!
Beszélgetés a csalad fontossagardl.

Az Erdd birodalma — Fakeress: Csoportokban készitse-
tek villamkértydkat a fejezetben talalhaté fakrol, majd
kettds korben szamoljatok be egymasnak rola!

* kdris, jegenye, cserfa, bodza, biikk, tolgy, gyertyan, fe-
nyd, tiszafa

Helyszin: osztalyterem
Cél: a hangos, kifejezé olvasés és a szdvegértés fejlesz-
tése

2. Beszélgetés a fejezetrdl — intraperszonalis intelligencia, verbalis intelligencia

Eszkoz: Biblia/Gyermekbiblia (Kiv. 1.22-2.10.)

(Tanitdi segitséggel kikeresni). A kijelolt rész felolvasa-
sa, hasonlé motivumok keresése Helka sziiletésében.
Véleményalkotis: miért volt erre sziikség?

Otthoni feladat: sajét sziiletéstorténet lejegyzése.

3. Csaladfa készitése — intraperszonalis intelligencia, interperszonalis intelligencia

Eszkoz: A/3-as lap, ceruza

Otthoni feladat: sajat csaladfad elkészitése sziileid segit-
ségével.

Cél: gyokerek megismerése, sziilével, nagysziilével valé
beszélgetés.

4. Az Erd6 birodalma — kdrnyezeti intelligencia, testi/kinetikus intelligencia

4-5 s csoportok

Eszkozok: novényhatarozo, kartyak, iroeszkoz.
Maddszer: kooperativ tanulési technik4k.

Villdmkartya: a kdrtya egyik oldaldn a meghatérozas,
masik oldaln a vélasz talalhato.

Kettds kor: A didkok koncentrikus kérdkben allnak dgy,
hogy a belsd és kiilsé korben 4llok szembefordulnak egy-
massal. A belsd kor mutatja a kdrtyat, a kiils6 kérben 4l-
16 felmondja, amit megtudott réla. Helyes valasz esetén
tovabb megy a kor eggyel jobbra.

Mesél az Erdé: az osztély dtvaltozik Erddvé. Amint Helka
és Ciprian ellovagol mellettiik, mindenki megszélal és
elmondja, mit latott, mi tortént a kozelében.

Cél: jaték, dramatizalas.
Feladat: mindenki valaszt maganak egy fat.

Téplaléklanc: mindenki vélaszt maganak egy allatot,
aminek a bérébe belebtjik. Majd all6képekben taplalék-
lancokat mutassanak be a gyerekek — allokép.

Feladat: az osztaly tobbi tagjanak ki kell taldlnia a jele-
net/mozdulatok alapjan, milyen 4llatok szerepelnek a
taplaléklancban?

Cél: tanult ismeretek ismétlése, alkalmazisa.

——
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5. Varazstérkép — logikai intelligencia, térbeli intelligencia

A kapott varazstérkép segitségével juss el egyik helyrél a
mésikra!

Soktornyt Kastély: elkészitése — térben.

Tantérgyi integracié: technika.

Keress zenéket, melyeknek téméja az erdd! Jegyezd fel a
fiizetedbe!

6. Erdé a zenében — zenei intelligencia

Eszkozok: vardzstérkép, jellegzetes fakkal, irAnyokat je-
1616 nyilakkal.

Otthoni feladat: készitsd el tetszSleges technikdval a
kastélyt!

Helyszin: kényvtér zenei részlege, internet.
Eszkozok: fiizet, froeszkoz.

Amint latjuk, egy fejezeten beliil az 3sszes intelligen-
cidhoz tudtunk feladatot kapcsolni. Természetesen nem
csak olvasaséran beliil. Ha megnézziik a feladatokat,
nyomon kodvethetjiik a kiilénbozs tantargyakat. A feje-
zet tartalmara a feladatok révén visszatérhetiink kérnye-
zetéran, énekoéran, technika- és rajzérakon. A mozgésos
feladatokat beépithetjitk a magyarérakba, akér lazito
gyakorlatként is. A kreatfv feladatot készithetik otthon
is a gyerekek, erre egy hét all rendelkezésiikre. A sajat
sziiletésiik torténetének lejegyzését példaul csak otthon
tudjak elvégezni.

A fenti példdkon is nyomon kdvethetd, hogy a gya-
korlatban t6bb tipoldgia dsszehangolasa jdl kivitelezhe-
t8. Ezekben a feladatokban mindenki megtal4lhatta a
neki tetszdt.

B Alkalmas-e a segédanyag
a tehetségazonositasra,
tehetséggondozasra,
gazdagitasra?

A tanité a tanitvanyait megfigyeli feladatvégzés koz-
ben. Az azonositasnak ez is egy fajtaja, hisz a megolda-
sokbol, egy-egy munkadarab kivitelezési médjaboél, amo-
tivaciobdl a megfigyelés altal korvonalazédik, hogy egy
gyermek mely képességteriileten kiemelkedSbb.

Gyarmathy Eva elemzése szerint a tehetségazonositas
cfmkézés. Ezért fontos, hogy ,,a gyereknek alkalma legyen
kiilénféle médon tanulni, kiilonféle szinvonalit teljesitmény-
helyzetbe keriilni” (Gyarmathy 2010:91.)

»A legjobb tehetségazonositds a tehetség gondozdsa” — vé-
li Gyarmathy. A fentiek alapjan elmondhaté, hogy ezek
segédanyagomban is szorosan dsszekapcsolédnak. Mint
mar emlitettem, a feladatok kidzben lehetdsége van a pe-
dagégusnak tanitvanyai orientécidjat és a kiilonbozs in-
telligencidkra épiils feladatokban valé elmélyiilést, ki-
dolgozasi médokat nyomon kdvetni. Masrészt az esetle-
gesen megmutatkozo tehetségigéreteket igényeik szerint
tudja segiteni a nekik megfeleld médon.

A tehetséggondozis egyik teriilete a gazdagités. Pasow
(1958) a gazdagitasnak négy fajtajat kiiloniti el (In: Ba-
logh 2011). Témam szempontjibdl, ebbsl harmat eme-
lek ki:

* tartalmi gazdagitds: a tanuldkra érzékenyen szer-
kesztjitk meg a tananyagot, figyelembe véve érdeklsdé-
siiket, melyeket fejlesztiink;

* feldolgozési képességek gazdagitasa: kreativ és kriti-
kus gondolkodas fejlesztése tudoményteriiletek kozotti
tevékenységek kozben;

* mélységben torténd gazdagitas: tobb lehetdség felki-
nal4sa a tehetséges tanuldk képességeinek alkalmazasara.

Renzulli gazdagité triddmodellje:

* érdeklddési kor feltérképezése > belsd hajtderdnek
iranyadas

* csoportos gyakorlatok: gondolkod4s-, személyiség-,
kreativitasfejlesztés

¢ alkotas: produktumok.

A gazdagitas soran az érdeklédési teriiletek feltérké-
pezésére kivals lehetdség van. Mivel tbb diszciplinat is
lefednek a feladatok, azt a gyermeket, akit még sok min-
den érdekel, orientalhatjik, egy iranyba terelhetik. Aki-
nek hatarozott érdeklddési kore van, az elmélytilhet egy-
egy tevékenységben. A csoportos gyakorlatok sordn a
gyerekek egymdstdl is tanulhatnak 4j néz6pontokat, 4j-
fajta megoldasi médokat. De a tarsas viselkedés, egyiitt-
miikodés gyakorldsara is lehetdség van. Végiil a felada-
tok megoldasaban, kivitelezésében mutathatjik megiga-
z4n egyéniségiiket.

A targyalt segédanyag hipotézisem szerint a tehetség-
azonositast segiti, a tehetséggondozas fent emlitett val-
fajat magaba foglalva.

B Irodalom

Balogh Laszl6—Herskovics Méria (szerk.) (1993): A tehetségfejlesz-
tés alapjai. Kossuth Egyetemi Kiad6, Debrecen.

Gyarmathy Eva (2006): A tehetség. Fogalma, 8sszetevdi, tipusai és
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Gyarmathy Eva (2007): A tehetség. Hattere és gondozasanak gya-
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Gyarmathy Eva (2010a): A tehetséggondozas pszicholégidja. Magyar
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Helka. Médszertani segédanyag a 4. évfolyam szdmara. In: Tanit6i
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Ajanlom ezt az éravézlatot mindazoknak, akik kivancsi-
ak arra, mit jelent tanitvanyaiknak a gazdagsag, a sze-
génység, a szocidlis érzékenység, az Osszetartds, a kikdzo-
sitettség, a testvéri szeretet. Engem érdekelt. Az irigy
testvér ciml népmesét dolgoztam fel a drdmatanitasban
alkalmazott konvencidkkal. Konvenciék: munkafor-
mdk: az dbrdzoldst, a megjelenitést, a megértést segits
jatékformdk a gyerekek bevondsdhoz, a drdmai élmény-
szerzéshez. A néz8pontviltis dilemma elé allitotta a jat-
szokat: ,Most akkor mi van? Ki a j6, és ki a rossz?”

Szerintem ez a tanulasi folyamat lényege.

Gondolkodom, mérlegelek, miel6tt cselekszem.

Az 6rat a mese olvasasérai feldolgozésa eldtt jatszot-
tuk el. (Sajat osztalyommal.)

A vazlatbdl barmelyik jaték adaptalhaté més torténe-
tekhez is, hogy megtudd, milyen véalaszokat adnak valds
élethelyzetekre a gyerekek.

Néhény jatékban sziikség van tanéri szerepbelépésre!
Ha mar prébaltad, tudod milyen, ha nem, itt a remek le-
hetéség, hogy megtedd. Nemcsak a gyerekek fogjak él-
vezni, te is.

B Azirigy testvér

Csoport: 3., 4., 5. osztélyos gyerekek (bevonodtak és
lelkesedtek mindharom évfolyamon).

Tér: fél osztalyteremnyi iires tér, félkdrbe rendezett
székekkel

1dé: 45 perc (1 tandra)

Eszkozok: székek, iiresen hagyott naplorészletek, ce-
ruzék

Tanitéasi tertilet: megbocsatas, egymasrautaltsig

Téma: testvéri kapcsolat, j6 testvér, rossz testvér

Foékusz: mire kotelez a testvéri kapcsolat?

Torténetvaz: két testvér konfliktusa. Hogyan segite-
nek egymdson, vagy nem, amikor a masik bajban van.

B Az 6ra menete

1. Pletykajaték: Miért j6, hogy van testwérem? (A tér-
ben sétalgatva, egymas fiilébe stigjik sajat gondolatai-
kat. A tandr is jatszik veliik.)

2. Beszélgetés: Milyen érdekes gondolatokat hallot-
tatok?

,Drama” olvasas
erkolcstandran

3. Narracié: — A mai jdtékunk is két testvérrdl szol. Egy-
szer volt, hol nem volt, volt két testvér. Mindkettd megndsiilt.
A fiatalabb, Janos, szegény ldnyt vett feleségiil, a folyéparton
éltek, egy takaros kis hdzban. Ahogy teltek az évek, sziilettek
sorban a gyerekek. A férfi haldszatbdl tartotta el a csalddjdt,
de évrcl évre egyre szegényebbek lettek, egyre sziikosebben él-
tek. Nem igy a bdtyja, Imre. O gazdag lanyt vett feleségiil, sok
foldet érikolt. Ahogy teltek ax évek, egyre médosabb, egyre
gazdagabb lett. Gyereke nem sziiletett, csak a pénze gyarapo-
dott. Gyénydrii hdzat épitett magdnak.

4. Térrendezés: (A tanir jeloli ki a helyet.) — Milyen
tdrgyak voltak a hdzaikban?

L. csoport: — Alljatok be a térbe! Mondjdtok meg, milyen
tdrgyak vagytok Jdnos egyterii hdzdban! (Ahova a gyerek
all, ott van a tirgy a hazban. A tanar kozben végig kér-
dez, megerdsit. Kdzben kideriil, hogy a gyerekek melyik
korba helyezik el a jatékot. Ha gyertyaval vildgitanak,
nem lehet mos6gépiik.)

I1. csoport: — Alljatok be a térbe! Ex Imrének csak a nap-
palija. Milyen tdrgyak veszik kiriil?

5. Egyeztetés: Mit tudtunk még meg réluk? (A tanar
mindig 8sszegez, megerdsit.)

6. Narraci6: — Ahogy Jdnos egyre szegényebb lett, egyre
gyakrabban kereste fel a bdtyjdt, hogy segitséget kérjen tdle.
Mikre lehetett sziiksége? Miket kért a bdtyjdtdl?

7. Tanar sze-
repben:  (Imre,
mindent megta-
gad). Gyerekek J4-
nos szerepében
jonnek kérni. (5-6
kérés elég)

8. Beszélgetés:
— Milyennek ismer-
tétek meg Imrét?
Hogyan wviselkedik
ag éeesével?

9. Tanar sze-
repben: (Janos).
Egy kivalasztott
gyerek Imre szere-
pében.

Azutols6 kérés:
— Megsziiletett a 8.
gyermekem, Imré-
nek neveztem. Kér-
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apja. (Barmikor tartottam az 6rat, eddig mindig elutasi-
tott az Imrét jatsz6 gyerek.) Miért nem? A testvérem vagy.
Nincs gyereked (stb.). Az utols6 mondat: Ha ez a végsd
déntésed, engem tobbet nem ldtsz.

10. Narraci6: — Ez az utolsé elutasitds nagyon fdjt Janos-
nak. Bdnatdban lement a folyépartra, és belemeritette hdls-
jat a vizbe. Amikor kihvizta, halak helyett egy aranykarika
csillogott a hdldjdban. Fogta, egyenesen felment vele a kirdly-
hoz, és neki ajandékozta. A kirdly vigy meghatédott az énzet-
len ajandéktdl, hogy a szegény haldszt béségesen megajdndé-
kozta. 8 zsdk aranyat adott neki, annyit, ahdny gyereke van.
Janos egyik pillanatrél a mdsikra meggazdagodott. Megtudta
ext a bdtyja, és megkérdezte, mit adott a kirdlynak, hogy igy
megfizették. Occse ext vdlaszolta: , Tudod, bdtydm, rengeteg
azg egér a palotdban, nagy sziikség lenne most macskdkra.”
Tobb se kellett a kapzsi bdtynak, eladta mindenét, és az 6sz-
szes pénzénmacskdt vett. A macskdkat zsdkokba gyomaszol-
te, és szekéren elindult a feleségével a palotdba. Utkézben ar-
10l beszélgettek, mit vesznek majd a pénzen, amit a kirdlytcl
kapnak a temérdek macskdért.

11. Paros jelenetek: 4lmodozés a szekéren. Mire kilt-
jiik a pénzt?

(Minden parost meghallgatunk, ebben a jelenetben
megismerhetjiik a gyerekek véagyait. Ki gondol magéra,
ki akar masokért tenni.)

— Nézziik meg, mi térténik a palotdban!

12. Egészcsoportos alloképek gondolatkdvetéssel:
(nincs kijellve ki milyen szerepben jatszik, akkor kell el-
dénteniiik, egymashoz alkalmazkodniuk.)

Szerepldk: Imre, a felesége, a palota lakéi. 10-ig sza-
molok, addigra kell beallni a képbe.

1. kép: Felség,
ime, a macskak,
amiket kért! (Akit
megérintek, sze-
repben hangosan
kimondja,  amit
gondol mindha-
rom képben.)

2. kép: Min-
denki  macskat
kerget.

3. kép: Most
megvagy! Végre
elkaptalak!

13. Narraci6: —
Nem hogy aranyat
nem kapott, felesé-
gestdl kidobtdk a pa-
lotabol. Igy lett a
gazdag Imrébél fél-
dénfuté. Se pénze, se
hdza, csak a szégyen.
Visszament a falujd-
ba és a folyparton épitett magdnak és a feleségének hajlékot.

14. Beszélgetés: — Milyen anyagokat tudtak felhaszndl-
ni az épitkezéshez?

15. Montazs: (kontraszt) (A kétjaték egy idében zaj-
lik.)

1. csoport: székekbd]l megépiti a hajlékot a terem egyik
sarkaban (némajaték). Amikor kész, két gyerek (Imre és
a felesége) bekoltozik.

2. csoport: Janos csalddjival csodalja az Gj hazukat.
Mindenki mond egy mondatot. (Vagy gyerek, vagy sziil3
szerepben.)

16. Narracié: — Tél lett. Imre és a felesége egyre jobban
fazott és éhezett. A folyé befagyott. Imre elhatdrozta, hogy
felkeresi Janost.

17.Forrészék: (tanér Imre szerepében reflektél a gye-
rekek mondataira). Ti mindannyian Jdnost jdtsszdtok!
(Nehéz jaték, mert nincs egyeztetve, hogy ki szélal meg,
de mikodik. A gyerekek elkezdenek egymasra figyelni.
Egy kupacban 4llnak, a tandrral szemben.) Otthon iilték a
kandallé elétt, este van, mdr mindenki lefekiidt. Kint esik a
hé. Egyszer csak kopognak az ajtén. Imre lép a szobdba.

Imre: — Szervusz, Jdnos, régen taldlkoztunk. Bocsdss meg,
hogy zavarlak, de mielétt kidobndl, kérlek, hallgass meg. Tu-
dom, hogy én gonoszkodtam veled, nem viselkedtem j6 test-
vérként. Amikor sziikséged volt rdm, nem segitettelek. Hidd
el, azéta megbdntam. Most én jottem hozzdd. Senkire nem
szdmithatok rajead kiviil. Az emberek rajtam nevetnek a mo-
hésdagomért, és igazuk van. De te tetted ezt velem, miattad
lettem koldusszegény, miattad fogok éhen halni és megfagyni.
En nem tettelek téged tonkre, csak nem segitettelek, de te en-
gem ténkre tettél, testvér. Ezen elgondolkoztdl mdr? Most
mégis kérek téled. Engedd meg, hogy hozzdd koltézzek a fele-
ségemmel! Fogadj be, kérlek! Segits rajtam, écsém! Nem kell,
hogy most vdlaszolj! Majd holnap vijra eljévék a vdlaszodért.
Isten dldjon! J6 éjszakdt!

(Ha jol sikeriil a jaték, Janosnak btintudata van, vagy
legalabb lelkiismeret-furdalsa.)

18. Narraci6: — Rdtok bizom a dintést. Mindenki gon-
dolja dt, hogyan dontene Jdnos helyében!

Ha segit rajta, hogyan teszi? Ha nem segit, mivel indo-
kolja?

19. Reflexio: — Eltelt 3 hénap. Janos naplét ir, ebbsl meg-
tudjuk, hogy mi tortént akkor, és mi van most Imrével. Ho-
gyan alakult a sorsa? Hogyan alakult a testvérek kapcsolata?

20. Naplo: a gyerekek fejezik be.

——
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21. Lezaras: Néhany naplérészletet felolvasnak, de  vérrdl szél a matematika-, a fogalmazas-, a nyelvtan-, a
mindet kitessziik a falra, tovabbi olvasgatdsra. (Nincs j6  technika-, a rajzéra.

vagy rossz megoldds, a sajét dontését mindenki megin- ]:Zpitjiik, tagitjuk, szinesitjiik azt a képzeletbeli vilagot,

doko!hat];}.) Lo ; y . . amit magunknak teremtettiink.
Még mindig nincs vége! Ha sajat osztalyommal jat- o
szom, visszitk magunkkal a torténetet tovabb. A két test- Benne ELUNK. Miikadtetjiik.

——
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, Tanuldsra és egészségre soha ne sajnaljuk a pénzt, idét, faradtsdgot!”

Orakezdé otletek
) ATEx matematikabol (10.)

CSILLA

(Cserhalmi Mdria zongoratanamd, édesanydm, akit sok szeretettel készén-
ték 75. sziiletésnapja alkalmabdl!)

Ez év januarjatél kezdve a Tanité folybiratban a matema-
tikadrdimon alkalmazott 6rakezdd 6tleteimrdl frok. Ezek
a jatékok, gondolatok olykor tilmutatnak egy kis bemelegité-
sen, hangulatkeltésen, egyet-egyet tudatosan alkalmazva
fejleszts hatdasuk megkérddjelezhetetlen. Az idSzités
mindig nagyon fontos, természetesen nem csak az éra-
kezdés ad alkalmat jatékra: ha épp elfarad egy kicsit a
csapat, ha szeretnénk felidézni egy korabbi témat, ha vi-
dédman gyakorolnank egy elsajatitott anyagrészt, ha j
tananyagot kezdiink, ha fel kell egy kicsit pérgetni, vagy
épp le kell csendesiteni a gyerekeket; vagy ha toltédni
szeretnénk, ha egyszer(ien csak a jaték 6Sroméért jatszunk
egyet a tanitsi 6rakon.

Vannak szerencsés iskolak, ahol érarendi keretben,
kiilon tanitasi 6rakon is foglalkozhatnak a gyerekek jaté-
kokkal, ilyen példaul — sajat iskolamon kiviil — a Lauder
Javne Kozosségi Ovoda, Altalanos, Kozép- és Szakisko-
la. Negyedik szakdolgozatomat Képességfejlesztd progra-
mok az alsé tagozatos matematikaoktatdsban cimmel frtam,
ahol kiilon fejezetben foglalkoztam az ott tartott Ludens
orakkal (homo ludens = jatékos ember). Szakmai nap és
egyéni hospitélés keretében is lathattam inspirdl6 han-
gulatd érikat az alsé tagozaton. Kékiti Agnes és munka-
tarsai 2006-ban indftottak ttjira felmend rendszerben
hatodik osztalyig a Ludens programot, melyet a helyi tan-
tervbe is beillesztettek, most errdl szeretnék irni egy ki-
csit részletesebben.

A Lauder megalakul4sanak pillanatatdl kezdve tuda-
tosan vallalta, hogy tapasztaldst, képességek fejlesztését
kozéppontba allité programot valésit meg, ennek érde-
kében sokat és sokféleképpen jatszanak a gyerekek. A
Ludens érdkon tudatosan vdlasztott logikai jatékok maga-
sabb szintii mitvelése a magatartds magas syinti kultirdja. A
program sordn olyan fontos képességek fejlédnek, mint
példdul a megfigyelés, a gondolkodds, lényegkiemelés,
elemzés, 6sszehasonlitas, elérelatas, tervkészités, folya-
matban valé gondolkodés, képzelet, kreativitas, id6vel
valé gazdalkodas. Sok jatéknak természetes része a meg-
beszélés, a vita, az érvelés is. A jaték mindennél korab-
ban és jobban hasznélhaté az egytittmiikodés, a masik
gondolkod4saba, helyzetébe val6 beleélés tanuldsara is,
mikdzben nyerésre, és ennek érdekében erdfeszitésre
6sztdndz, s olykor a vereség elviselésére is tanit. Fontos
megemliteni, hogy a gy6zelem kezelését ugyanolyan sily-
lyal kell tanitani.

A taniték/tanarok folyamatosan képzik magukat, ta-
nari jatékdélutdnokat tartanak, ahol az Gjonnan beszer-
zett tarsasjatékokkal ismerkednek. Rendszeresen élnek
a jaték mint médszer lehet&ségével a tobbi tanitasi ran
is. J6 példaval jarnak ell a jatékkészitésben, gyakran ké-
sziilnek tovabbfejlesztett, egyedi kartyak, eszkozok, és a
gyerekek is megfeleld motivaciot kapnak ehhez. A reg-
gelenkénti bokereken a didkok gyakran jatszanak min-
denféle jatékot, és a péntekenkénti projektnapok/téma-
napok programjaba is beleférnek a jatékdélelSttok.

Evfolyamonként meghatarozott tantargyi céllal, a fej-
lesztendd képességek megjelolésével, a konkrét tan-
anyag felsoroldsaval és az értékelt tevékenységek list4ja-
val szépen kidolgozott rendszer épiil fel az évek sordn.
Béviil a megismert logikai jatékok kore, melyek az adott
életkorban éppen legink4bb fejleszthetd és fejlesztendd
képességek koré épiilnek. Fokozatosan — a gyerekek ér-
deklddése és tehetsége szerint —differencialédnak a jaté-
kok fajtai, méd van arra is, hogy kevesebb jatékkal, de el-
mélyiiltebben foglalkozzanak, de a személyes erdfeszités
mindvégig nagyon fontos. A jatékkal mindenki nyer: a
kialakul6 képességek nemcsak minden tantirgy tanula-
saban, hanem sajat magukhoz és a kornyezetiikhoz valé
hozzaallasukban, az egyiittélés sordn, a munkaban is ka-
matoznak. Az 6rak kozti sziinetekben és délutan is gyak-
ran lathatd, amint a gyerekek djra meg Gjra eléveszik az
6rakon tanult jatékokat. Ok maguk is egyre nyitottabb
szemmel jarnak a vildgban, 8k is fedeznek fel és visznek
be az iskoldba Gjitasokat, tovabbfejlesztik, varidljak a ja-
tékokat, szabalyokat, batran kisérletezgetnek.

Az elss év f6ként az ismerkedésé, a képességek feltér-
képezéséé, az egyszeriibbtsl haladnak a bonyolultabb ja-
tékok felé. A gyermekek megismerkednek a jatékok so-
ran kivanatos magatartdsformdkkal, tapasztalatokat
gylijtenek a gySzelem és vereség kulturalt 4télésérdl, az
egylittmiikddésrdl, empatiardl, sportszertiségrdl, felelSs-
ségteljes gondolkod4srél. A masodik évben a kiilonbozd
logikai tablas jatékokkal valé megismerkedés mellett a
sakk fél éven 4t torténd oktatasdban sakknagymesterek
is részt vesznek; a példakép, az 6szténzd minta, az elért
eredmények is nagy hatdssal vannak a gyerekekre. A har-
madik év a kédrtyajatékoké, a negyedik év specialitdsa a
nyelvi jatékok sokasdga. A tananyag elrendezése és tar-
talma valtozott az idSk soran, az 6todik és hatodik évfo-
lyam programja néhédny éve teljesen meggjult. Nincs két

——
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egyforma osztély sem, a tanfték mindig az adottsdgoknak
és igényeknek megfelelden vélasztanak a jdtékbankbdl,
ahova mindenki felteszi az dltala hasznalt jatékokat.

Az (j jatékot megismertetd 6rak felépitése: ismerte-
tés, kozos kiprobalas, a jaték jellegétdl fliggden parban
vagy csoportban valé kiprobalas, megbeszélés, értékelés.
Hazi feladat: Otthon is tanitsdtok meg ezt a jatékot csaldd-
tagoknak, bardtoknak! Ennek rengeteg konkrét haszna
van: ilyenkor kideriil, hogy valéban jél megfigyelte-e a
gyermek a szabdlyt; tutorként a magyarazat kozben fejls-
dik a kommunikacids készsége, a jaték soran szocialis
kompetencidja. A kovetkezd 6ran a didkok elmesélik,
hogyan sikeriilt az otthoni jaték, ha sziikséges, Gjra meg-
beszélik a tudnivaldkat. Mintat kapnak az otthoni id6
tartalmas és egyiittes eltdltéséhez, a csaladban is kiala-
kulhat, vagy tjraéledhet az egyiittjatszas szokésa.

Azellendrzés és értékelés az alsé tagozaton a kdvetke-
z8 szempontok alapjén torténik: Mit és mennyit jatsza-
nak a gyerekek? Hany jatékot jatszanak készségszinten?
Hogyan tartjik be a jatékszabalyokat? Hogyan tanitjak
egymast? Hogyan értékelik oSnmaguk és egymas jatékat?
Voltak-e versenyeredményeik? A program végére a ta-
nulék nagy tobbsége megtalilja azt a jatéktipust, amivel
szivesen foglalkozik. Tudnak kulturdltan egyiitt jatszani,
képesek a jatékszabalyok 6nall6 értelmezésére, a jatékok
tanftdsara. A tanarok is egyre szivesebben, lelkesebben
dolgoznak a programban, mind nagyobb teret engedve a
gyerekek kezdeményezéseinek. A tantestiilet feladatnak
tekinti, hogy iskolan kiviil is mind t6bb helyen népszer-
sitse a jatékban rejls tanulas lehetdségeit. En is szivesen
csatlakozom ehhez!

B Néhany ajabb jaték
a Dienes logikai készlettel

A novemberi lapszdmban elkezdtem foglalkozni a
Dienes logikai készlettel, amellyel valé jaték nem cél,
hanem eszkéz ugyanigy, mint ahogy a sakkal is foglalko-
zunk a Radnétiban (ELTE Radnéti Miklés Gyakorls Al-
talanos Iskola és Gyakorlé Gimn4zium) tanérai keret-
ben. A Polgér Judit-féle Sakkpalotaképzés nyit6 el6ada-
san hallhattuk: A sakkjdték elsajdtitdsa nem cél, hanem
eszkoz, egy hihetetleniil hatékony eszkiz a logikus, kreativ
gondolkodds fejlesztésére! A logikai készlet is ilyen. Rend-
kiviil valtozatos a felhasznalasi teriilete. Altalaban egy
tanitasi 6ran beliil csak egy-egy jatékot vélasztunk, hasz-
nosabb, ha ink4bb djra és Gjra elévessziik, és valtozatos
tapasztalatokat szerziink vele.

* Gépes jatékok/szabalyjatékok:
. A

N
Bedobunk egy logikai lapot a gépbe, vajon mit dob ki,
mi lehet a szabdly? Vilaszthatunk, hogy hany tulajdon-
sag véltozzon meg egyszerre, pl. csak a nagysiga; csak a
szine (ketténél tobb lehetdség esetén csak piros € >
sarga, vagy korben piros > sarga = kék 2> zold > sar-
ga sorrendben valtozzon), egyszerre tobb tulajdonség is

valtozhat, akér négy is, ez mar elég nehéz fokozat: a kicsi
piros lyukas négyzet az itt kozolt szisztéma szerint nagy
sarga sima haromszoggé alakul 4t. Nagyobb gyerk&cok
feladvénya lehet, hogy kiszdmoljak, vajon hany 1épés
utdn kapjuk meg ismét ugyanazt a lapot, amitdl kiindul-
tunk, kiilénbdz8 programozasi gépek esetén.

i )

* Kuk4s barkochba: ezt a jatékot Ggy jatsszuk, hogy
egy gyerek hiz vagy valaszt egy logikai lapot, amit nem
mutat meg senkinek, a tobbiek az asztalra helyezik a kész-
letiik ©sszes lapjat, és az eldéntendd kérdéseikre adott
igen-nem vilaszok segitségével megprobaljak kital4lni,
hogy melyiket. Azok a lapok, amelyek biztos, hogy nem
lesznek jok, egy kukdba/dobozkaba/joghurtos pohar-
ba/talkaba keriilnek, ezek mar nem maradnak jatékban.
Ha példaul megkérdezziik, hogy kicsi-e a lap, és azt a va-
laszt kapjuk, hogy nem, az &sszes kis lapot kidobjuk, mér-
is feleannyi elem fekszik eléttiink. Johet a kdvetkezd kér-
dés, pl. Lyukas? Ha igen, az sszes sima lap a kukaba ke-
riil. Hdromszog? Igen! Majd a szinérdl kérdeziink. Egyre
sztikiil a kor, addig folytatjuk a kérdezést, mig csak egyet-
len elem marad el6ttiink, és akkor azt megnevezhetjiik.
Milyen sorrendben érdemes feltenni a kérdéseket? Mikor,
melyik tulajdonsagrdl érdeklédve mennyi lapot dobha-
tunk ki? Hogy tudjuk a lehetd legkevesebb kérdéssel kita-
14Ini a feladvanylapot? (A szineknél volt, aki rijott, hogy a
piros-sarga-kékre mint alapszinekre egyitt is rakérdezhe-
tiink.) Vajon mekkora szerepe van a szerencsének?

Ezt ajatékviltozatot azigazi logikai készletes barkoch-
ba el8készitéseként szoktam hasznélni, hisz itt még nem
kell mindent fejben tartani, memorizalni, a vizualis meg-
jelenités és a széba johets elemek szdmanak latvanyos
csokkenése segit eldonteni, hogy melyek azigazan j6 kér-
dések. Szinte soha nem hangzik el felesleges kérdés, hisz
egyértelmiien latszik, hogy milyen elemek vannak még
jatékban. Abban egyeztiink meg, hogy ezen a szinten
egyszerre mindig csak egy tulajdonsdgra kérdeziink r4, az
mar két kiilon kérdésnek szdmitana, hogy Kicsi és lyukas-e.

* Svindli vagy hazudés barkochba: vicces valtozat,
nagy figyelmet igényel, a kukés és a normal barkochba-
viltozat elsajatitasa, begyakorl4sa utan javaslom csak ki-
probalni. A vélaszadé mindig az ellenkezdjét mondja az
elrejtett logikai lapra vonatkozé igazi valasznak, igy kell
meghatérozni, hogy mi a feladvany.

* A kiilonboz8 lapoknak adhatunk értéket, a gyere-
kek nyomozzak ki, hogy melyikiik mennyit ér. Az aldbbi
rejtvény tipikusan olyan, amelyre ranéznek, és azt mond-
jak: bébi konnyit, majd (eléfordul, hogy) megfeledkeznek
a mtiveleti sorrendrél.

ANANA=8
O-AA=12
A+0+0=10
O+O-A=7

——
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B Mignon-jaték logikai lapokkal

Szakmai drtalom, de nem tudok elmenni szuper j6 lo-
gikai jatékok mellett anélkiil, hogy ne probaljam kitalal-
ni, hogyan is jatszhatndnk mindannyian az osztalyban,
hogyan tudnék eszkozt gyartani hozzajuk, oktatasi célra
valé hasznilatukhoz. Egy bizonyos siitis jaték, a
Chocolati fix (Sweet logic game) mar masodszor keriilt a
latéterembe. Az eredeti valtozatban kilenc, csodas kivi-
telezésben elkészitett jatéksiiti szerepel, melyeket egy
haromszor harmas talcan kell elhelyezni feladvanyon-
ként kiilonbozs feltételek szerint. A siitik rézsaszin, vila-
gosbarna és sdtétbarna szintiek, ha feliilrél nézziik Sket,
form4juk haromszog, négyzet vagy kor alaka. El8szor az
emlitett szin(i lapokra nyomtattam a formékat, amiket
kivagtunk, fgy egy az egyben hasznalhattuk a jaték egyre
nehezedd feladvanylapjait. A legkénnyebbek egyértel-
muen, szinte elsd ranézésre megadjak a siitik helyét, t&bb
informaciébdl dsszeadddik, hogy melyiket hova tessziik
(az egyik kodbol megtudjuk, hogy a bal fels§ sarokban
egy haromszdg alaka siiti szerepel, ugyanerrdl a helyrdl
egy mésik kéd elarulja, hogy rézsaszin, tehét a bal felsd
helyre egy rézsaszin, haromszog alakd finomsag kertiil),
amint pedig haladunk el&re, egyre tobb gondolkodast
igényel a helymeghatarozas. Szerepelhet a segitségben
egy konkrét siiti konkrét helyen, de lehet, hogy csak a
szine vagy csak a form4ja adott, lehet, hogy azt tudjuk,
hogy egy oszlopon vagy az egyik 4tl6n beliil csupa harom-
szdg van stb, az

i?i%i‘fﬁfﬁiléaﬁeu A[PI®
raknunk ahhoz, A E @

hogy eljussunk
az egyértelmd AE‘ ®
megold4shoz.

Nem kellett sok idé, hogy beugorjon: hiszen a logikai
készletiinkben is ugyanezekkel a formakkal taldlkozunk!
Kivalasztottam a hdrom alapszint (pirosat, sargét, ké-
ket), félretettiik a zold lapokat, és logikai készletenként
maris négy szett allt rendelkezésiinkre: nagy sima; nagy
lyukas; kicsi sima és kicsi lyukas, mindegyik kilenc-ki-
lenc lappal; a méret és a lyukas/sima tulajdonsag nem re-
levéns a jaték szempontjabdl. A feladvanyok atkonver-
télasa nem okozott nagy fejtdrést, de nem merném el-
arulni, hogy hany érat toltdttem azzal, hogy mind a negy-
ven felkeriiljon aktivtablas programba, hogy a gyerekek
tudjak mozgatni a lapokat, és ellenérzésként a megolda-
sok is el6bukkanhassanak a letakart mezSk aldl. A kive-
titett feladatokat 4ltaldban egyéni jatékként adom fel,
mindenki a sajat, flizetbe rajzolt jatéktablajan probalko-
zik a logikai lapok elhelyezésével, differencialasként pe-
dig a gyorsabban boldogulék kaphatnak tjabb feladat-
kartyakat. Az ellendrzésnél, megbeszélésnél nagy szere-
pe van az interaktivitasnak, eleinte, mig rdérziink a jaték
lényegére, minden 1épést indokolunk, hogy miért keriilt
pont az a lap pont oda, mibdl deriil ki, hogy melyik kéd
melyik helyre vonatkozik pontosan. Olykor kénnyebb
kizarni, hogy mi az, ami nem lehet az adott helyen. Tbb
lehet&ség esetén a probilkozasnak, majd kizards utani
Gjragondol4snak is szerepe van. A lapokat kiilén egy-egy
gyerek hizhatja a megfelels helyre. Nagyon tanulsagos,
hogy ki mit vesz észre el8szor, ki hogy indul neki a fel-

adatnak. (Termé-
szetesen sima tab-
14n is demonstral-
hatjuk a kirakaso-
kat jol lathato,
nagy méretd logi-
kai lapokkal, a |
rogzitéshez gyur- i
maragasztot vagy magnest segitségiil hivva.)

A gyerekek sajét feladvanyokat is készitenek, a legér-
dekesebbeket egybdl az 6ran gyorsan befotézom és pro-
jektorral kivetitem, hogy mindenki jél lathassa. Ilyen-
kor, ha sziikséges, a feladvany megalkotéja segit a gyere-
keknek a tovébblépésben, & ellenérzi a kirakésokat és &
adhat mosolygét a hibdtlan megoldasokért. Erdekes meg-
figyelni, hogy ki milyen nehézségt feladvanyt készit,
tobbnyire olyat, amilyennel 8 maga is megbirkézik, in-
nen is lehet latni,
hogy ki hol tart.

Volt ra példa,
hogy korrigalni
kellett a feltétele-
ken, mert bar ki-
rakhaté volt a fel-
advany, nem volt
egyértelmd, igy
tobb megold4st is adott. Két harmadik osztalyos tanitva-
nyom &tletét szeretném most bemutatni (egyikiik a Bolyai
Matematika Csapatverseny korzeti fordul6jan dobogds
harmadik helyezést elért csapatunk egyik tagja, masikuk a
Bataszéki Matekverseny tovabbjutéja osztalyunkbol).

KB ™| ((s]
Bt

>

Kellemes szérakozast kivanok jatékaink kiprébalasa-
hoz és kreativ tovabbgondolasukhoz!

Forrasok a Ludens 6rakkal kapcsolatban:

Kakati Agnes: Kreativ logikai jatékprogram

Marton Alexandra: A Homo Ludens, mint a Lauder
Javne Zsid6 Kozosségi Ovoda, Altaldnos Iskola, Gimna-
zium, Szakkdzépiskola és Alapfokt Miivészetoktatasi In-
tézmény ,,emberképe” — szakdolgozat — Budapest, 2011.

Eletem elsé vijsdgiréi évaddnak végén sxeretném megks-
szonni C. Neményi Eszternek, hogy kinyitotta az olvasék
szdmdra osztdlyunk ajtajat; kollégdmnak, Fenyé D. Gyérgy-
nek pedig az elsd tollvondsokat kisérd hasznos iréi tandcsait
és lelkes biztatdsdt!

——
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[T EANSES
Ratkainé Hegedlis llona Tan ulésm(’) dszertan
az als6 tagozaton

Egy —nemrég megjelent — modszertani kiadvanyt ajanlok az olvasok fi-
gyelmébe. Szerzéje Szautner Janosné Szigeti Gizella tanitd, fejleszt6-
pedagdgus. Sikeres képességfejlesztd kiadvanyai (a Nebuldk és Fejlesz-
té programjaik) utan, most Tanuldsmddszertan tanitdknak cimen adta
ki a negyvenéves pedagogiai palyaja soran szerzett tapasztalatait.
Konyve a tanulas tanitasaval foglalkozik, mely — mint kiemelt fejleszté-
si feladat — folyamatos elvarasként jelenik meg a tanitas gyakorlataban.
A konyv nemcsak segit annak felismerésében, hogy valéban tanitha-
té/tanulhatd a tanulds, hanem 6tleteket kinal a ,,hogyanjahoz™ is, meg-
szivlelve Eotvos Jézsef inté szavait (1868.), hogy: ,,Félig sem olyan fon-
tos az, mit tanitunk gyermekeinknek, mint az, hogy tanitjuk.” A téma
kidolgozasakor Oroszlany Péter szellemi 6rokségére, életmuvére és a

sajat gyakorlatan atszdrt tanitasi tapasztalataira épitett a szerzé.

B Egy megvaldsult gondolat

A konyv szerz8je elmondésa szerint, a tanuldsmédszer-
tan fogalmaval valamikor a '90-es évek elején taldlkozott,
amikor Oroszldny Péter kiadta els6 konyvét a tanuldsrdl,
Tanuldsmddszertan cimen. O akkor mér 10 éve raszorul6
gyerekek fejlesztésével foglalkozott. Erdeklddéssel for-
gatta a kdnyvet, mert sok hasonlésagot vélt felfedezni a
tanuldsmaédszertan alapelvei és tartalma, valamint a fej-
leszt8 pedagdgia elvei és a képességfejlesztd tevékenység
kozott. Nem véletleniil, mert ,A tanuldsmédszertan szii-
kebb meghatdrozds szerint: képességfejlesztd program, tdgabb
értelemben: a tanulds hatékonysdgdt segité médszertani eljd-
rdsok és képességfejlesztd tréningek dsszessége.” (O.P.)

Akkor sgiiletett meg a gondolat, hogy le kellene fordi-
tani az ,alsésok nyelvére" is azt a nagyon sok hasznos dol-
got, amit Oroszlany Péter a kdzépiskoldsoknak ajanlott a
hatékony tanulds médszerének elsajatitdsahoz. Meggyd-
z8dése volt, hogy a tanftéknak is sziikségiik lenne egy ha-
sonlé médszertani anyag kidolgoz4sara. Ennek elkészi-
téséhez természetesen tdbb szempontot s figyelembe kell
venni. Péld4ul azt, hogy a kisiskolasok més koriilmények
kozott tanulnak, a gyerekek més életkori sajatossagok-
kal rendelkeznek, mas a képességeik fejlettsége, mas mo-
don varnak fejlesztésre, ezért masféle programokra, gya-
korlatokra van sziikségiik. Volt is egy koncepcidja, ami-
rél énis tudtam, és alkalom adtdn bemutattam &t Orosz-
lany Péternek, aki miutin 4tnézte az anyagot, ajanlatot
tett, hogy csatlakozzon ahhoz a két kolléganshoz, akik
szintén foglalkoznak ezzel a teriilettel. Szautnerné azon-
ban nem akart masokhoz csatlakozni, és mivel tovabbra
is fontosnak tartotta a téma megvaldsitasat, hozzafogott

a sajat elképzelése szerint a kisiskoldsokra ,,méretezett”
tanuldsmddszertan kidolgozasihoz.

Fejleszts pedagégusként eredményesen hasznositotta
munk4jiban azokat a médszereket, amelyeket Orosz-
lany Péter tanuldsmddszertani tanfolyamén téle tanult.
A képességfejlesztés gyakorlatat akkoriban dolgozta ki
kisiskolasok szdméara a Nebulé cimt feladatgy(ijtemény
sorozatban. A harmadik, negyedik osztilyosok feladata-
ihoz mar felhasznilta az Oroszlany Péternél megismert
feladattipusokat s ezen elvek alapjan készitett tobb fej-
leszts feladatot a harmadikos-negyedikes tananyagra
épitve. A gyerekek jol fogadtdk ezeket, ezért Gjra meg tj-
ra foglalkoztatta az alsé tagozatra sz6l6, komplex tanu-
lasmédszertan tandrai hasznalatdnak a sziikségszertisé-
ge, és kidolgozdsanak folytatasa. ,,Végiil sok probalko-
zas utan, Oroszldny Péter munkdssdga alapjdn, most
sikeriilt osszedllitanom, egységbe foglalnom, megfogal-
magnom, ag alsé tagozaton haszndlhaté tanuldsméd-
szertan elméletét és gyakorlatdt. "— mondja a szerzd.

B Mirdl szél a konyv?

Tartalmazza azoknak a tekintélyes szakembereknek a
téméaval kapcsolatos eredményeit, amelyeket szakterii-
letiikén megfogalmaztak, a tanulas tanitdsdhoz ajanlot-
tak, és azokat a tapasztalatokat, amelyeket a szerzd, a sa-
jat gyakorlatdban szerzett és eredményesen alkalmazott.
Ebben a kiadvanyban minden példa a tanit6knak, a tani-
tokrdl és a kisiskolasokrdl szol, ahol a gyermek 4ll a ko-
zéppontban. ,Nem tankényvet tanftunk, hanem gyere-

ket, és ahhoz kell alkalmazkodni.” (Sz.-né)

——
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Megval6sultak a kiadvanyban Oroszlany Péter gon-
dolatai: ,Nem kevés az, amit a tanulés tanitasa kapcsan
célul és feladatul tiiztiink ki. Nem kevés, de megvaldsit-
haté. Nincs id8hoz kotve, nem kell kapkodni. Egy szem-
léletrdl és egy folyamatrél van itt sz6. Egy szemléletrdl,
amely a gyerek érdekeit helyezi elStérbe és egy folyamat-
r6l, amelynek sordn a szemléletet megvalésitjuk.”

M Tartalmi témakorok

— A tanulds mddszertandnak fogalma, célja, az iskola és
a tanito feladatai.

— A tanité személyisége, tanitési stilusa, az iskola légkore
és néhany 1ij pedagégiai irdnyzat bemutatisa.

— A tanuldshog sziikséges kiilsé-belsé feltételek. A tanu-
l4st segitd eljarasok, j6 tanuldsi szokdsok megismerteté-
se.

— Hatékony tanuldsi médszerek (algoritmusok, analdgi-
ak, transzfer torvénye).

— Az egyéni bandsméd elve. A differencidlasrol.

— Tanuldst segitd technikdk: lazitds, relaxdcid, és tonusfo-
kozds mozgdsgyakorlatokkal.

— Személyiségfejlesztés.

— Képességfejlesztés. mozgas, térbeli tajékozodas, kog-
nitiv képességek (érzékelés, észlelés, figyelem, emléke-
zet, gondolkod4s).

— A beszéd. Beszédtechnika Zsolnai Jézsef programja
szerint.

— Az olvasds. Olvaséstechnika, szovegfeldolgozas, sz6-
vegértést fejlesztd gyakorlatok. Olvaséva nevelés.

B A tanulas tanitasanak
helyzete ma

»A tanuldst ax iskoldaba 1épéstdl kellene tanitanunk!"- 4l-
lapitotta meg Oroszlany Péter, a tanuldsmédszertan ha-
zai kidolgozéja. Ennek ellenére a mai iskola ennek az el-
vérdsnak tobbnyire nem képes megfelelni. A téma kuta-
t6i feltartak a tanuls tanitasdnak indokoltsagat kdzben
ramutattak annak silyosan elhanyagolt voltara is.

Miért is? Mert ,A tanuldsmédszertani ismeretek csak
margindlisan szerepelnek a mindennapi pedagogiai gyakor-
latban. Csupdn néhdny lelkes tanité és tandr foglalkozik
rendszeresen azzal, hogy hatékonyabb médszereket taldljon,
pedig egyre tobb szakkinyv, folydirat és tanfolyam dll rendel-
kezésre az 1ij és régi tanuldsmodszertani ismeretek elsajatitd-
sdra." (dr. Gyarmathy Eva pszichol6gus, Gondolatok
térképe, Tani-Tani Metédus-Tan BT. 2001. 18-19. sz.)

Mindny4junknak van felelSssége, feladata, tenniva-
16ja a helyzet javitasdban. A segitségadds szandékaval
ajanlom ehhez a munkédhoz a tanitéknak Szautner
Janosné tj kiadvanyat, hogy a tanuldsmddszertan alkal-
mazédsa megvaldsulhasson az alsé tagozaton is.

TANULASMODSZERTAN
TANITOKNAK

Osszedllitotta és frta:
Szautner Janosné Szigeti Gizella

A TANULASMODSZERTAN TANITOKNAK, a NEBULO képességfejleszts feladatgy(ijtemények és a

hozzajuk tartozé tanitdi kézikonyvek megvasarolhatdk, vagy megrendelhetdk:
Budapesten: Betiibazar: Dési Huber 0t 7. 1/348-0480 és Damjanich Ut 39. 1/308-8171 * Krasznar és Fiai Kényves-

bolt: Szentendrei it 89-95. 20/286-2212 és 1/322-1485 * Flaccus Kiadd Tankdnyvboltja: Vas utca 19. 1/338-4197 *
ELTE Eétvos Kiadd Kft.: Kazinczy utca 23-27. 1/461-4500/3868 * Tankonyvaruhéz.hu :30/405-4246
info@tankonyvaruhaz.hu * Debrecenben: Tankonyv Trade Kft. Kbnyvesboltja: Szent Anna t 32. 52/414-390 * Eger-
ben: School *91 Kft.: Varosfal Ut 5. 36/411-471 * Gydrben: Kalligraf Kényvesbolt : Bajcsy Zs. ut 29. 96/618-302 és
70/370-8784 * Nyiregyhazan: Tanaruda Kényvcentrum: Bercsényi Ut 5. 42/506-253 * Szegeden: Fokusz Kényvaru-
héz: Tiszai Lajos krt. 62/420-624 * fokusztankdny.hu webaruhaz: 30/405-1580 info@fokusztankonyv.hu *
Szolnokon: Diak Kényvesbolt: Baross Ut 3. 56/420-578 * Vacon: Lyra Kényveshaz: Piac it 1. 27/502-510
A kiaddnal: Marketing Miihely Kft.: Szolnok; Napsugar u. 47. 56/421-921
email: szautnerne.gizi@gmail.com
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KONYVAJANLO

Kosané Ormai Vera: Mdlt és jelen az 6vodai nevelésben
(Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg — Budapest, 2017)

Minden bizonnyal a szakma nagy 6rémére szolgal, hogy
K6sané Ormai Vera Gj konyvvel lepte meg hiiséges és jovs-
beni olvaséit. A szerz8 hosszi évtizedek 6ta révidebb, hosz-
szabb frasaival, cikkeivel, tanulményaival kivanja a gyakor-
16 pedagbgusok munkajét segiteni. Néhany korabbi mun-
kajara —a teljesség igénye nélkiil —itt hivjuk fel az érdekls-
dék figyelmét. [Késdné Ormai Vera: A mi iskoldnk — Neve-
léspszicholdgiai modszerek az iskola belsd értékelésében;
Hordnyi Annabella—Késdné Ormai Vera: Gyerekeinkért —
Gyakorlati pszicholdgia sziil6knek, nagysziil6knek; Hordnyi
Annabella—Késané Ormai Vera: Mi, pedagégusok — Kérdé-
sek Snmagunkhoz].

K6sané Ormai Vera , A szerzérdl” cimi fejezetben hihe-
tetlen szerénységgel sz6l dSnmagardl. Eletrajzi vonatkozast
ez az egység, ugyanakkor a tandrok, a mesterek, a neves kol-
légak, valamint a szeretd, segits csalad bemutatisara is val-
lalkozik. ,Szakmai pdlydmat dttekintve nincs hidnyérzetem.”
(383. old.) — Példaadé médon mértéktartd betekintést en-
ged személyes szférajaba.

A szerz$ olyan gyakorlé pszichol6gus, aki nagy tapintat-
tal, figyeld tekintettel és fiillel jar-kel a vildgban, s nem tit-
koltan sokat tesz azért, hogy a gyerekek a megfeleld krnye-
zetben jol érezzék magukat, bardtokat, tarsakat talaljanak,
tekintsék otthonuknak az oktatasi intézményt, amelyben
naponta megfordulnak, s ahol j és Gj ismerettel gazdagod-
nak. Felel8sséget érez a pedagdégusok irdnt, minden tana-
cséban arra torekszik, hogy a kollégdk 6romiiket leljék a na-
pi munk4jukban. Ismeri az 4ltaldnos problémakat, azt, hogy
a tanitvanyok egy része, s6t mindegyike kiilonos figyelmet,
gondoskodast igényel, s ez igen nehéz feladat, de a pedagé-
gus és a gyerek kozott szeretetteljes kapcsolatot kell kialaki-
tani, fenntartani. S azon véleményét is sokszor megfogal-
mazza, hogy a csaladnak a gyerek életében meghatarozo
szerepe van. Nélkiilozhetetlen, hogy a sziil6k a gyerek har-
monikus fejlédése érdekében mindenkor biztositsik a sze-
retetteljes, kolcsdnos bizalomra épiil8 1égkort.

Kinek, kiknek sz6l a kényv? Hivjuk segitségiil a szerzé
ajanlasit, amelyet a fiilszovegben olvashatunk! , Konywviink
mindazok sxdmdra késziilt, akiknek meggydzédése, hogy az évo-
dai nevelés id8szaka meghatdrozd a gyerekek fejlédésében. Akik
vdlaszokat keresnek a gyakorlatban adédé problémdkra és biz-
nak a vdlaszok megtaldldsaban.

Munkdnkat 6vodapedagégusoknak, évodavezetéknek, szak-
tandcsadoéknak, az 6voképzdk tandrainak, hallgatéinak, tani-
téknak, évoda- és iskolapszicholégusoknak, valamint az évodai
élet és ax dvoddsok sajdtossdgai irdnt érdeklédsknek ajanljuk.”

E lap olvaséinak zéme kisiskolasokkal foglalkozik, mégis
Ggy 1téljiik meg, eredményes munkajukhoz nélkiilozhetet-
len a szakkdnyv megismerése. Indoklasként emeljiik ki a
kotet harom fejezetét!

L) Lassibb fejlddés, nevelési nehézségek

N) Iskola-el8készités

O) Az 6voda és az iskola kapcsolata

Minden szerz6i 4llitas a gyakorlé 6vodapedagdgusok vé-
leménye alapjan fogalmazédott meg. Itt kell eldrulnunk,
hogy a konyv alapjat az 1963-1977 kozotti idészak Gvoda-

pedagdgiai szakmai vitdinak, Gtkeresésének cikkei, hozza-
sz6l4sai alkotjak.

Példaként emeljiik ki azt a kérdéssort, amelyet az 6v6-
ndéknek — a lasstibb fejlédést gyermekek ellatasa érdekében
— fogalmazott meg a szerzd!

1. Mikor sziikséges az 6vodas kort gyermeknél felfigyel-
ni a fejlédési elmaradasra?

2. Mikor indokolt a kiilsé szakemberhez iranyitas?

3. Melyik csoportot ,ismételje” a lasstibb fejlédési tem-
p6ji 6vodas?

A valaszok nagyon érdekesek, s nem csekély tanulsaggal
birnak ma is. Egy kollégand 1976-ban sziiletett valaszat
mindenképpen meg kell osztanunk: ,,A legidedlisabb ezeknél
a gyerekeknél: ,kivdrni a természetes érést.” (272. old.) — A
megfogalmazas 1976-ban sziiletett. Feltehetjiik a kérdést:
Vajon tortént-e valami szemléleti valtozas? A lassibb fejls-
désti gyerekkel nem csak 3—6 éves korban, hanem a kisisko-
14s0k esetében is gyakran taldlkozunk. Sziikségesnek tart-
juk, hogy a taniték ismerjék a teljes problémakért. Azt fel-
tételezziik ugyanis, hogy az 6voda-iskola 4tmenet, azaz a
befogadas-beilleszkedés a gyerekek szamara igy zokkend-
mentesebb lehet. Ez a fejezet csupan 15 oldal, de felér egy
tobb szempontt tovabbképzéssel.

Hasonléan igényes és a kozos gondolkodast, s6t az
egylittmiikodést segiti az ,,Iskola-eldkészités” cimii fejezet.
Egy 6vond 1973-ban a kovetkezdket fogalmazza meg: ,,Az
Svodai és az iskolai kézosségi szokdsok kozel vannak egymdshoz
(példdul egymds meghallgatdsa, segités a tdrsnak, egyiittmiiki-
dés).” Vajon hasonlé médon vallanak-e napjainkban az
6véndk, illetve a tanitdk? A téma feldolgozasa — megitélé-
siink szerint — nem csak a médszertani kultirat fejlesztheti,
de az intézményeken sikeresen 4tivel$ neveléshez is hozza-
jérul.

Orokzold téma a kovetkezs fejezet: ,,Az Gvoda és az isko-
la kapcsolata”. Az iskolateremtd Szabadi Ilona 1963-ban a
kovetkezst veti papirra: ,Ne keriiljenek a gyerekek évodai és
iskolai tapasztalatai ellentmonddsba egymdssal!” (314. old.) —
Ohaj, vagy, vagy aktualitdsat vesztett gondolat ez napja-
inkban?

Miért is tartjuk fontosnak a kdnyv megismerését?

K6sané Ormai Vera napjainkban is érvényes, a pedagé-
gusokat foglalkoztat problémakat tér az olvasok, az érdek-
16d6k elé tgy, hogy a szakteriilet elkotelezett munkatérsai-
nak, amindennapokban helytill6, a gyermekek személyisé-
gétismerd és messzemenden figyelembe vevd, a mddszerta-
ni megtjuldsra képes szakembereinek is emléket allit.

Az elfogultsagot vallalva mondjuk ki: Késané Ormai Ve-
ra igényes, érdekes, problémagazdag — a fejlédés- és neve-
1éspszicholdgiat, valamint a pedagdgiatorténetet is gyarapi-
t6 — konyvét érdemes figyelemmel, szakmai kivancsisaggal
megismerni. Nem csak érdekes, de a gyakorlati munkénk-
ban hasznos lehet, ha egyénileg vagy kozos szakmai talalko-
zasokon elgondolkodunk és véleményt cseréliink az olva-
sottakrol.

Csillag Ferenc

——
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y ,
MODSZERTAN! FOLYOIRA

Bevezetésként alljon itt egy rovid torténet, amely az 8szi
napokban jatszédott le egy févarosi iskola alsé tagoza-
tan. Két tanit6 a szerepldje, Zsuzsa és Marika.

Zsuzsa legalabb hiisz éve van a palyan, valamennyi év-
folyamon tanitott mar, szivéhez legkdzelebb a harmadi-
kos és negyedikes korosztély all. Tiirelmes, nyugodt,
mindenkire figyeld, halk szavi, ugyanakkor igen kovet-
kezetes pedagdégus. Gyakran mosolyog, egyszer-egyszer a
kécos kobakokat megsimogatja. Nemcsak tanitd, ha-
nem tanitvanyai pétanyja is. Marika a harmincas évei
elején jar, hat évvel ezelStt érkezett az iskolaba. Eddigi
palydjan csak elsd és masodik osztélyosokat tanitott.
Mindig is tanfténak késziilt, nyitott személyiség. Nagy
energiaval rendelkezik, amely nem csekély nyugtalan-
saggal is parosul. Magaval is, de a tanitvanyaival is meg-
lehetdsen tiirelmetlen. Gyakran igy siirgeti a tanitvanya-
it: , Igyekezz, mert megalszik a tej a szddban!” Nem kétsé-
ges, hogy minden tettét j6 szandék vezeti, de az 4llandé
nyugtalansiga a tanitvanyait felzaklatja, sajnos a felszi-
nesség irdnyaba sodorja Sket, ezért az alapos, elmélyiilt
munkéra nem neveli a gyerekeket.

Aziskola feldjitasat kvetden a taniték Gj tanterem-
be keriiltek, s igy keriilt egymas mellé Zsuzsa a negyedi-
keseivel, és Marika a masodikosaival. Marika harso-
gott, nem volt tekintettel masokra, igy a szomszéd te-
remben is lehetett hallani a folyamatosan kiildott uta-
sitasait. Hat hét is eltelt, amikor egy sziinetben, a folyo-
sészogletben, a gyerekektdl tdvol, Zsuzsa a kovetkezs-
ket mondta kollégandjének: ,Marikdm, nem fdradsz el a
nap végére? Olyan hevesen és hangosan tanitasz, hogy azt
mi is halljuk. Féltelek, mert nagyon hamar ki fogsz faradni!
Taldn, ha egy dryalattal halkabb lennél, akkor kénnyeb-
ben érnél célba, biztos mindenki jobban figyelne rdd” — sze-
lid, nyugodt mondatok voltak ezek. Marika elcsodalko-
zott, l4tszott rajta, hogy ilyen mondatokat még soha
nem hallott. Nem szélt, gy tetszett, mintha elgondol-
kodott volna. Tény, hogy néhany napig kevesebb hang
szirédott 4t a szomszédbdl. De nincsenek csoddk, egy
hét utdn minden dgy folyt tovabb, ahogy az a beszélge-
tés eldte volt.

Csillag ferene. Parhuzamos torténetek
Egylittmikodés

Zsuzsa mondatai eljutottak a kollégakhoz. Volt, aki
Marik4t sajnalta, volt, aki Zsuzsa nézeteivel azonosult.
Az eset nem bolygatta fel a neveldtestiiletet. Tény, hogy
Marika minden nap éreztette kollégandjével, hogy ne-
heztel rd. A két kolléga eltavolodott egymastdl.

Miért is frtam le ezt a torténetet? Azt gondolom, hogy
a tanftéi munka sorén is érvényre kell jusson az egyiitt-
miikddés. Az nemigaz, amit annyiszor lehet hallani, hogy
,magamra csukom ag ajtét és azt csindlok, amit én akarok”.
A médszerek dtaddsa, megosztasa — és valljuk meg itt a
sokszint nevelésrdl is sz6 van — fontos. Minden tanité
6nall6 személyiség. Van, aki nyugodt, van, aki hevesebb,
van, aki der(s, van, aki szigord, komoly. Ez igy teljes.
Am, ha valaki olyan dinamizmussal rendelkezik, mint
Marika, akkor éppen a kozosségnek van feladata, még-
pedig tompitani a nagy-nagy hangerdt, az allandé tiirel-
metlenséget, ugyanis a tanitvinyok kovetik a tanitdi
mintét, azaz a kdzvetitett nyugtalansagot. Egy nevels-
testiilet akkor érheti el a céljat, ha a kollégak egyiittm-
kodése 1étrejon. Igen, a tanitéi munka is teammunka.
Minden bizonnyal egyszer Marika elfogadja kollégandje
joindulatd tanécsat, s akkor mosolygds, tiirelmes, opti-
mista tanitéva valik, s 4lma, hogy kivals tanitéva valjon,
megvaldsul.

m Uj tanit6 érkezett

A masodik osztilyosok legnagyobb meglepetésére
Kriszta néni helyett egy masik tanit6 néni fogadta Sket
a tanteremben. A gyiilekezés perceiben a gyerekek kissé
csodélkozva tekintettek az Gj tanitéra. Nem értették,
miért nem Kriszta néni varja 8ket, hiszen janius koze-
pén a bizonyitvanyok dtaddsa utdn a kovetkezdket
mondta:

— Pihenjétek ki magatokat, idénként olvasgassatok, s szep-
temberben taldlkozunk.

A tanév tehat 4j tanitét hozott, Vera nénit. Szigord
tekintet(, kézépkort pedagégus volt. Az iskolai kozos
tanévnyité utdn a gyerekek és a tanitéjuk visszamentek
az osztalyba. A sziil6k mar nem kisérhették fel a cseme-

——
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téiket. A tanité a bicst pillanataiban a kévetkezdket
mondta:

— Kedves anyukdk, holnap délutdn 5 érakor taldlkozunk.
Akkor lesz a mdsodik osztdly szilsi értekezlete. Mindenkit
vdrok, kérem, jijjenck el.

Az anyukék azonnal megérezték, hogy az Gj tanitéd
nagy rutinnal rendelkezik, hat4rozott személyiség. Pon-
tos céljai és elvarasai vannak.

— Nem is baj, hogy ilyen katonds az 1j tanité néni! — je-
gyezte meg Zsolt édesanyja.

A gyerekek kicsit megilletddotten lattak munkahoz,
azaz kezdték a masodik osztilyt. Vera néni sajatos méd-
jat valasztotta a bemutatkozasnak. Az eldre elkészitett,
padra kirakhat6 névjegykartyakat dsszekeverte, és aki-
nek a nevét kihdzta, annak fel kellett 4llnia, s be kellett
mutatkoznia. A tanité még arra is kivancsi volt, hogy a
felalls gyereknek van-e testvére. A gyerekek kissé felol-
dédtak az elsd tényleges 6ran. S miutdn mindenki el-
mondta azt, amire a tanité kivancsi volt, akkor maga is
bemutatkozott. Koriilbeliil ennyit mondott:

— Vera néninek hivnak. Harmincegy éve tanitok. Az elézé
tanévet a keriilet egy tdvolabbi iskoldjdaban tanitottam. Ta-
valy negyedikes gyerekek jartak az osztdlyomba. Es azt is el-
drulom, hogy van két felnétt fiam.

Korrekt volt a bemutatkozas. A gyerekeknek tetszett
az Gj tanit6 hatdrozottsaga.

A miésodik 6rdban mar komoly feladatokat kellett a
tanul6knak megoldaniuk. Az els6 munkalapot ezekkel a
szavakkal nydjtotta 4t tanitvanyainak Vera néni:

— Szépen, gondosan dolgozzatok, mert az elsé munka na-
gyon sokat szdmit!

A matematikafeladatok egyre nehezebbek voltak. Az
elsd két példat szinte azonnal mindenki megoldotta, a
harmadiknal mar tébben vakargattak, ide-oda forgattak
a fejiiket. A hatodik feladatig csak harman jutottak el.
Vera néni az 6ra végéhez kozeledve e szavakkal szélitot-
ta fel a gyerekeket a munka befejezésére:

— Lassan lejdr az idd, ne kezdjetek 1ij feladatba, csak a
most szdmoltat fejexzétek be!

Majd elindult, s mindenkitél elkérte a feladatlapot.

— Ugy ldtom, sokan megfelelden dolgoztak. Most tegye fel
a kezét, aki a nydri sziinetben gyakorolt!

A tanul6k zome feltette a kezét.

— Exremek! Akkor majd ldtom az eredményét is. Most pe-
dig dlljatok fel, mozogjatok egy kicsit!

A sziinetben a gyerekek valéban lazitottak, volt, aki a
tarsaval beszélgetett, tobben az otthonrdl hozott italt
iszogattak, sokan kimentek a folyoséra.

A harmadik 6ra nem sokban kiilsnbozott az el8z8tdl.
Ekkor Veranéni az irasrdl és a szovegértésrdl akart képet
kapni. Tehat feladatlapokat osztott, dolgoztatta a méso-
dikosokat. Az 6ra végén Marci felshajtott:

— Ugy elfdradtam, hogy az rettenetes. Egy napja ilyenkor
még a kertiinkben rohangdltam.

— Bizony nehéz a tanévkezdés — reagilt Vera néni —, én
mdr csak tudom, mert a harmincegyediket kexdtem a mai
nappal.

— Nem lehet kénnyii — felelte Marci nagy komolyan.

A gyerekek minden percét beosztotta a tanitd, s min-
denki nagyon faradtan tért haza.

Egy nappal késébb a sziilSi értekezletre minden anyu-
ka eljote. A tanito felallt, és pontosan elkezdte a sziil6i

értekezletet. Nagyjabdl azonos szavakkal mutatkozott
be a sziil8knek, mint a tanitvanyainak. A szok4sos szer-
vezési feladatok utdn a lényegre tért. Az el6z6 napi fel-
adatlapok tanulsigait vonta le.

— Anyukdk, sok-sok hidnyossdgot tapasztaltam. ElsSsor-
ban az irds feladatokban bizonytalanok a gyerekek. Néhdny
gyerek a nagybetiiket nem alkalmazza. Ex pedig komoly ha-
tdssal van a nyelvtani anyag elsajdtitdsdra. Ugy ldtom, hogy
ezen a teriileten rengeteg hidnyt kell pétolnunk, amelyhez az
énék segitségét is kérem. Nem igazdn tudom, hol és miért
akadt el az el6z8 tanitd, taldn rutintalan volt, de nincs baj,
majd a vezetésemmel minden hidnyt elrendeziink.

A tanulék matematikai ismeretei megfeleldek. Biztosak
az alapmiiveletekben. Leginkdbb a tempét kell fokozni,
ugyanis néhdnyan a koriilbeliil 30 percnyi feladatot csak 40
perc alatt voltak képesek megoldani. Azt gondolom, hogy ne-
gyedik osztdlyig van mit fejlesztenem ennél a kézdsségnél.
Ndlam ugyanis a legfontosabb szempont a biztos alapok
megteremtése. Kérem tehdt ondket, hogy segitsé¢k a fiaikat,
lanyaikat azzal, hogy biztatjak ¢ket. Nekem a legnagyobb si-
kert az jelenti, ha kézdsen végigmegyiink az titon. Es most
dtadom a szt oncknek.

A tanitéi mondandét néhany percnyi hallgatas kovet-
te. Egy-két anyuka bélogatéssal jelezte, hogy a tanité
minden szavaval egyetért. Végiil Alexa anyukéja emel-
kedett sz6l4sra.

— Kedves tanité néni, egy nap két feladatsor megirdsa utdn
én messzemend kévetkeztetéseket vont le gyerekeink tuddsd-
16l. Biztos, hogy redlis képpel rendelkezik a gyerekeink telje-
sitményérdl? Nem volt il korai a 7-8 éves gyerekek esetében
az elsé napi dolgozatirds? Higgye el, az elsds tanitd is szivét,
lelkét kitette a gyerekeinkért. J6 és lelkiismeretes tanité volt
Kriszta néni.

— Nézze anyuka, az elsé nap is dolgozni kell, ha a tananya-
got biztosan elsajdtitottdk a gyerekek, akkor teljesen mindegy,
hogy a felmérét az elsé, vagy az 6todik napon iratom meg.
Alapuetd hidnyokat soroltam fel. A legfontosabb, hogy kézo-
sen tegyiink a gyengeségek ellen. Nem ismerem az el6domet,
soha nem taldlkoztunk, biztosan kevesebb tapasztalattal ren-
delkezett, mint én. A médszertani ismereteimmel majd kiké-
szoriiljiik a csorbat.

— Minden tanitévdltds nehéz a gyerekeknek — mondta
Alex anyukéja —, én csak azért szoltam, hogy egy kis tii-
relemmel, megértéssel kéne a gyerekek teljesitményére
tekinteni. A gyerekek kedvelték az el6zd tanitét, Kriszta
nénit. Elvardzsolta sok esetben ket a mosolydval, a dertijé-
vel. Az én kisldnyom mintaként nézett mindig is Kriszta né-
nire.

— O, ez a kimnyebb 1it! Az én kivetelményeimet teljesiteni
nem lesz konnyti, de aki velem tart, az jé viton jar. Visszafelé
pedig nem érdemes nézni. Kriszta néninincs, engem kell meg-
szokni! — s itt a tanité felemelte a hangjat.

A sziil8k koziil néhanyan riadtan figyelték a szécsatat.
Egyre vildgosabb4 valt mindenki elétt, hogy Vera néni
minden tervét tizoén-vizen keresztiilhajtja. Az utolsé
mondatok pedig tdlmutattak a hatdrozottsdgon, némi
erészakossagot, hogy ne mondjam, agresszivitast hallot-
tak az érzékenyebb fiilek.

Hossz, kinos csend kovetkezett. Vera néni elére né-
zett, de nem a hallgatésag szemét, tekintetét kereste, az
anyukak feje folott nézett ki. Ezzel is jelezni kivanta, hogy
itt az 6 szava, az § terve fog megvaldsulni.

——



Csillag.gxd 2017.11.20.

12:34 Page 32

Végiil ismét Alexa édesanyja szélalt meg:

— Mindannyiunk nevében kérek megértést, tiirelmet és egy
kis szeretetet Vera néni. Egy kicsit kézelitsen a mi mdsodikos
gyerekeinkhez, 6k még nem negyedikesek. Tudom, mert min-
den gyereket jol ismerek az osztdlyban, a szeretet, a tiirelem
meghozza a gyiimélcsét.

— Tudja anyuka, most vdlt partalannd a vita, ezértitt le is
zdrom a sziildi értekezletet. Egy megjegyzést teszek; nem le-
sziink jéban, ha az én tuddsomat, sxakmaimédszereimet akdr
én, akdr mds megkérddjelezi.

Az anyukik a zaré szavak utdn felalltak, koszontek, s
két perc alatt a terem ki is {iriilt.

Az iskola el&tt persze még hosszan beszélgettek az tj
tanitérél. Hihetetlen tavolsag valasztotta el a tanitét a
sziilsktdl, s igy a gyerekektdl is.

Hat hét telt el a sziil&i értekezlet 6ta. Vera néni mod-
szerei nem valtoztak. Kévetelményrendszere nem eny-
hiilt, a gyerekek komolyan kifaradtak az dllandé verseny-
helyzettdl, szamonkéréstdl. A masodikosok ma kevésbé
élvezik az iskol4t, mint kordbban, de beletdrédtek, hogy
Kriszta néni oldott 1égkre mar nem térhet vissza.

B Bajban ismerszik meg...

A kovetkezd torténetet egy kollégand, Ildiké mesélte
el még a sziinidSben.

Harmadik éve tanitja az osztalyat, huszonkét gyerek
van a gondjaira bizva. Anyaskodd, kedves tanitd, akire
otthon két gyereke vér. Az élet tgy hozta, hogy hosszt
évek Ota sajat gyerekeit egyediil neveli. Az id8sebb lanya
hetedikes, a kisebb 6todikes.

De térjiink vissza az osztalydhoz!

A tanitvanyairdl és a csaladokrdl Ildiké mindent tud.
Sokszor beszélget a sziinetben a gyerekekkel az otthon
torténtekrdl, de ha egy anyuka felkeresi, akkor tiirelme-
sen meghallgatja, esetleg tandcsokkal segit.

Az Antal csalddbél harom gyerek jar az iskolaba; Jutka
alegid@sebb, idén nyolcadikos, 6tddik osztalyos Maté. Az
8 osztalyaba jar a legifjabb fit. Gergd élénk, idénként
nyugtalan gyerek, de Ildiké néni szavéra figyel, igy komo-
lyabb konfliktusok nélkiil dolgoznak egyiitt harmadik
éve. Ha figyel, akkor nagyon jdl teljesit, de vannak id3-
szakok, amikor a teljesitménye hullamz4. Vissza kell id6n-
ként rangatni a valdsagba, azaz az iskola vilagaba.

Marciusban Ildiké egy telefont kapott, Antal Gergd
anyukija jelentkezett. Azt kérte a tanit6tdl, hogy a ko-
zeljovében egy rovid beszélgetésre fogadja 6t. Ildiké a
kovetkezd napot jelélte meg. Délutén varta az anyukat.

Antalné sipadtan érkezett, a siras keriilgette. Ildiké
inditotta a beszélgetést:

— Miben segithetek?

—Jaj, nagy baj van! Tudja Ildiké néni, a gyerekeimet egye-
diil nevelem. A férjemtdl elvdltam, s &, mint kamionvezetd a
vildgot jarja. Igen-igen ritkdn taldlkozik a gyerekekkel. A nd-
vérem a kérnyéken lakik, és 6 is hdrom gyereket nevel egye-
diil. Nagysziilok pedig nincsenek. Széval, egyediil vagyok, s
ezt mdr hét-nyolc éve csindlom.

Az édesanyabdl csakigy folyt a szomortsag.

— Megszoktam, hogy minden rdm szakad. De hdt a tanité
néni is anya, s tudja, hogy nem dldozat semmi, amit a gyere-
kek érdekében tesz az ember.

Es most érkeztiink ahhoz a ponthoz, ami pillanatnyilag
megoldhatatlan sxdmomra. Beteg vagyok, s egy miitét miatt
legaldbb egy hétre kérhdzba kell mennem. Ha elhanyagolom,
ha elhalasztom a miitétet, akkor annak silyos kovetkezmé-
nyei lehetnek, ha kérhdzba megyek, akkor mi lesz a gyere-
keimmel?

Itt megéllt az anyuka, s konnyeit kellett felitatnia.

IIdiké nem érdeklédott a betegség jellegérdl. Ha az or-
vosok azt tanécsoltak, hogy miel8bb essen 4t a beteg a
miitéten, akkor annak nyomés oka van. Azon gondolko-
dott, miként nyugtathatn4 meg az anyukét. A harom
gyerek egyike sem volt olyan kord, hogy az 6nell4tast
gyakorolja. Még az is végigfutott a gondolataiban, hogy
hasonl6 esetben mi lenne az & gyerekeivel.

— No, ldssuk csak! — kezdte Ildiké. — Gergd nem jelent
gondot, egy-két hétre hozzdm koltozhet. A kisszoba vigyis
iires. Végre lesz egy kisfiam is. Jutka és Mdté iigyében még egy
kis tiirelmet kérek.

— Nem, nem Ildiké néni, ne vegyen magdra az Antal csa-
lad miatt terhet!

— Anyuka, magdnak nem kell mdst tennie, mint miel6bb
gyégyulnia! Hagyja, hogy segitsek! El kell tudni fogadni a se-
gitd kezet, s ext nagyon komolyan mondom.

— Ez olyan kinos nekem. Mds, ha a csaldd segit az ember-
nek, ha bajban van, de ha nincs csaldd, akkor. ..

— Epp ezért. Koszonom, hogy megtisztelt a bizalmdval.
Holnap mindenképpen jelentkezem. Kérem, bdrmi problé-
mdja van, merje nekem elmondani.

Antalné feldllt, kissé remegett, nagy halalkodasba kez-
dett, melyet Ildiké elhdritott. Atslelte a remegd anyat, s
Gtjara bocsatotta.

Az este tovabbi részét a tanité telefonalasokkal toltot-
te. A tanitvanyai sziileivel beszélt. Nagyon témoren 6sz-
szefoglalta, milyen segitséget kér a csaladoktdl. A negye-
dik telefon utén Jutkdnak és Maténak is megvolt a helye.
IIdiké j6l ismerte a csalddokat, s tudta, hol nem jelent
igazan komoly megterhelést, ha egy gyerek egy hétre el-
l4t4st kap.

Tiz nappal késébb Antalné Ggy ment be a kérhazba,
hogy mindharom gyereke feliigyelete, ellitsa biztositott
volt. Gergd nagyon élvezte, hogy Ildiké néni gondosko-
dott réla. Nagyobb testvérei is — ha lehet gy fogalmazni
—jol érezték magukat a kényszer-vendégségben.

A miitét utani masodik napon Ildiké néni magihoz
hivta a két nagyobb Antal gyereket és négyesben bevo-
nultak a kérhazba az anyuk4hoz. Felkészitette ket még
arra is, hogy a latogatas révid lesz, de mindenképpen azt
szeretné, ha az anyuka mosolygés, vidam gyerekarcokat
latna. A beteg — bar meglehetdsen gyenge volt —, de na-
gyon oriilt a varatlan ldtogatéknak. A negyeddranyi l4-
togatas mindenkinek jot tett. A gyerekek lattdk az any-
jukat, s megnyugodtak, hogy hamarosan otthon tudhat-
jak, s az anyanak is sokat jelentett a vizit. Valéban mo-
solygés arcokat latott.

Nyolc nap utdn az anyuka elhagyhatta a kérhazat.
Gyerekei is hazatérhettek.

[1diké pedig igy fejezte be a torténetet: ,, Hihetetlen 6r6-
met jelent szdmomra, hogy sikeriilt segitenem egy csalddnak.
Ex nem dldozat. Hiszek a tevéleges emberszeretetben. Azg
Antal csaldd ma mdr ay életem részévé vdle. Szeretetet kapok
és magam is azt adhatok.”

——
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fonyodiGabor - PDetektiviskola

A HOLDBAZIS FOLOTT

A gyerekek holdbazist épitettek épitdkockabdl. Az épiileteket lerajzoltak feltlné-
zetbdl, ahogyan a magasbol, egy (irhajo6 fedélzetérdl [atszanak. Melyik épdiletet lat-
juk feltilr6l? Szinezd ki a hazat és feliilnézeti képét azonos szin(re! Figyelj, mert van
olyan rajz, amihez nem tartozik épiilet!

ol ] 1] [5[3 [2] [6C
ojerinl=cle

Készits te is hasonlé feladvdnyt! Epitékocka és kockds lap kell csak hozzd!

OOATTOAOA,
OO OA  AOOOCAOAL
——
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Tobb mint 50 éve a tanitok szolgalataban
Tul sok fontos dolog van benne ahhoz, hogy elegendd legyen a tandriban lapozgatni.
Rendelje meg sajdt hasznalatra!

ON TUDTA? A www.tanitonline.hu oldalt nem (izleti megfontolds, hanem pusztdn SZAK-
MAI ELKC")TELEZETI'S”EG hivta életre. Ennek ellenére a tanitok munkajat segité egyik LEGNA-
GYOBB ONLINE GYUJTEMENNYE NOTT. A TANITO el6fizetéi a honlap mikodését, tovabbi
bovitését is tamogatjak.

Ismeretterjesztd filmek kiilénb6z6é Moddszertani filmek — Oravézlatok-tématervek az
miiveltségteriiletek Gépjateék 1. osztdly ELTE-TOK gytijteményében
témogatdsdhoz e e

RoDALOM HaTEATRA

Kedd kreativ sorozat-
mm-cm éatvaltas otletek vizu- és
technikadrara
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EGY HELYEN MINDEN, AMI A TANITOK FELKESZULESET SEGITHETI
FELADATBANK — FILMTAR - KONYVTAR

A Tanito megrendelheté a www.tanitonline.hu oldalon,
e-mailben: elofizetes@sprintkiado.hu vagy telefonon: 06-1-237-5060

Az eldfizetés ara: 6300 Ft
szeptember—junius (10 lapszam)




