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Sokan panaszkodnak, hogy so-
sem faradtak még el annyira,
mint az elmult tanévben. Sem
a gyerekek, sem 8k. Hogy mind-
ezt a,,Csokkentsiik a gyerekek ter-
heit!” évtizedek 6ta harsogott
sz6lama mellett sikeriilt elér-
niink, akdr még vicces is lehetne, ha... Ha a kutat4sok
nem azzal szembesitenének benniinket, hogy bar ,,a ma-
gyar gyerekek a nemzetkézi dtlagndl kevesebbet hidnyoznak az
iskolabél, tébb leckét irnak, tobbet magolnak, viszont kevesebb
eredményt émekel'.” De vajon varhatnank-e mast, ha tobb-
ségiik szdméara ,,a tanulds az 6romtelen, fdraszté és iddigényes
magoldst jelenti?”?

Tal4dn nem véletlen, hogy online kérdéiviinkben’ a v4-
laszolok 87%-a tartja a legsiirget8bb teendének a gyere-
kek és pedagégusok napi terhelését meghatérozé jogsza-
balyok médositasat. Valdban nehezen vitathatd, hogy
1-2. osztalyos gyerekeknek napi 6-7 6ranyi feladatot
adni agyrém. Vajon miért nem szdmithaté bele a tanulék
napi terhelését korlatozé éraszamba egy elsds felzarkoz-
taté foglalkozasa? Mindannyian [attunk mar kisgyereket,
aki keményen kiizdott, arcizmat megfeszitve koncentral,
hogy az U-t az O-tdl megkiilénboztets ajakallast megta-
l4lja?

S heti 24-26 6raban elvarni a pedagégusoktdl a gye-
rekekkel val6 eredményes tandrai munkat, majd mind-
ezek felett a tanéranak nem mindsiils helyettesitések és
tigyeletek lelkiismeretes megtartasat? Ki lehet birni, per-
sze..., de tényleg ez a cél? Aki ilyesmit var el a pedagdgu-
soktdl, arra csak egyetlen héten keresztiil kellene egy osz-
talynyi gyereket bizni napi 5-5 éraban megszakitas nélkiil.
Akkor taldin megértené, hogy egy csapat gyerekkel valé fo-
lyamatos egyiittmiikodés — legyen sz6 akar tandéra megtar-
tasarol, akar az udvari tigyeletesi feladatok ellatasardl —
nem 4tlagos mentalis terhelést jelent.

Szoéval, valdban itt volna az ideje a gyerekek és peda-
gbgusok napi terhelését meghataroz6 jogszabalyok mo-
dositasanak. Aki ezt vitatja — biztosak lehetiink benne —
nem szakmai megfontol4sbdl teszi. De, ugye, mindannyian
tudjuk, hogy ez Snmagdban mit sem ér? Ahogyan egy Gjabb
NAT bevezetése sem. Ezek sziikséges, de nem elégséges
feltételei a valtozasnak. Mert nagyon nem mindegy, mi
torténik majd a szabdlyozék tjabb — immar sokadik — mo-
dositasa utdn az osztalytermekben, az ajtok mogott. Mire
forditjuk a felszabadul6 id6t, energiat? A gyerekekét és a
magunkét. Ennek a felel6sségét nem elharitanunk kell,
hanem legjobb tudasunk szerint, kzosen felkésziilni ra.

Csiillsg—Moln4r—Lannert (2014): A tanul6k matematikai teljesit-
ményét befolyisolé motivumok és stratégidk vizsgilata a 2003-as és
2012-es PISA-mérésekben. In: Hatésok és kiilonbségek, Oktatasi
Hivatal, Budapest.

Lannert Judit: Miért fontos a kisgyermekkori nevelés, és hol a peda-
gbgus szerepe ebben? (2.) TANITO 2017. jdnius.
www.tanitonline.hu > Szerint{ink » A Nat médositasaval kapcsolatos
elvarasokrol.

-

feer Zsolt Szamvetés és késziilddés

Szamithatunk r4, hogy a munkank minden eddiginél
jobban felértékel6dik. Nem véletlen, hogy még az MTA
elnéke, Lovasz Lasz16 is fontosnak tartotta megfogal-
mazni’ kifejezetten nekiink, tanitéknak sz6l6 tizenetét:
»Milyen tanitdt kivannék a jévs nemzedékének? Egyénisége-
ket. Motivdlt, nemcsak az dltaluk tanitott tdrgyakat jol ismerd
éraaddkat, hanem olyan, a sz6 nemes értelmében vett pedago-
gusokat, akik képesek felkelteni a didkok érdeklédését az dket
koriilvevd vildg irant. Akiket a tdrsadalom anyagilag is megbe-
csiil. Akiktsl barmikor lehet kérdezni. Akik nemcsak arra ki-
vdncsiak, hogyan tudjdk a gyerekek felmondani a tananyagot,
hanem arra is, hogyan gondolkoznak. Akik elkitelezettek az is-
meretek minél magasabb sxinvonalii dtaddsa irdant. Akik 6rom-
mel mennek be reggelente az iskoldba. Akiknek az alakjat
mindezekért még évtizedek mitlva is hdldsan idézik fel az egy-
kori tanitvanyok.”

Nehéz kihivasok elé néziink tehat, s erre csak kozosen
lesziink képesek felkésziilni. Epp ezért tovabb bdvitjiik a
www.tanitonline.hu oldal mar most is egyediilalléan gazdag
feladatbankjat, konyv- és filmtarat. Emellett a Tanité ha-
sabjain a legkivalobb szakemberek kozremiikodésével se-
gitjiik a tantestiiletek Gj kihivasokra val felkésziilését.

Az eléttiink 4ll6 tanév nagy kérdése, hogy meddig lesz
modunk minderre. ,,Hogyhogy nincs ott a tandrikban, ami-
kor teli van olyasmivel, amit minden egyes taniténak olvasnia
kellene!?” ,Ez komoly, egy fillér tdmogatdst sem sikeriilt el-
nyernetek?” , Az nem létezik, hogy egy ekkora miilti médszer-
tani lap csak gy eltiinjon...” ,A taniték tébbsége nem dldoz
szakmai kémyvekre, lapokra, és ex katasztrofdlis!”

Ha az idei tanévvel zarulna majd a Tanité t&bb mint fél
évszizados torténete, annak nem kiilsé er8k armanykoda-
sa lesz az oka. A pélydzati pénzek vagy a tankeriiletek
egylittm(ikodésének hidnya feletti sopankod4s félrevezetd
volna. Mert ha az &sszes — 35 490! — tanitobol’ nem akad
10%-nyi, aki sajat hasznalatra val6 megrendelésével
nem hagyja, hogy eltinjon a lap, akkor azt nem érdemes
masként értelmezni, minthogy nincs is r4 sziikség.

Akar a szép bics, akar az eddig rejtézk6dd Tanito-fa-
nok el8csalogatasa okan, mi csak annyit tehetiink, hogy
szakmank legkivalobbjainak segitségével minden eddigi-
nél erdsebb évet fogunk produklni.

Akik szakemberként tekintenek énmagukra

A TANITO megrendelése a 2017/18-as tanévre:
elofizetes @sprintkiado.hu
KIMASRA SZAMITHATNANK,

MINT EGYMASRA?

* Tanito, 2017. 4prilis.
* https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1617.pdf »
Tovébbi informacick » Tablazatok

——
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fidabalizs A szabadsag mintazata
Winkler Mdrta Iskolapélddja* | ol

Csépe Valéria, aki kormanybiztosként feltigyeli az Gj Nat kidolgoza-
sanak munkalatait, a kovetkezG6ket (izeni nekiink az eléttiink allé ki-
» hivasok kapcsan: , Alkalmasnak kell lenni arra, hogy korszerii tartal-
makat korszerii modszerekkel adjanak at a pedagégusok, és korszerti,

7/ j6l miikédé pedagdgiai programokat tudjanak késziteni. ...
hosszig tarto tanulds alapja a tanulni tudds és a gondolkodds, problé- |

mamegoldo gondolkodds, kritikus gondolkodds, tehat az, hogy mindig adott helyzetben e

Az élet- e

tudjunk tanulni, ujat tanulni és azt alkalmazni. £z a kulesa, alfdja és megdja egy jol miikédé iskola-
rendszernek.” (Forras: http://www.mediaklikk.hu/video/csepe-valeria-a-ma-reggelben/) Mindehhez,
s az el6ttiink allé tanévhez allgha talalhatnank alkalmasabb inspiraciot a Winkler Marta munkajat
bemutato, ISKOLAPELDA cim(i filmnél, mely mostantél online elérheté honlapunkrol is: www.tani-
tonline.hu>» Filmtar» Filmmdzeum» 1960—-1990. Mindannyiunknak érdemes megnézni, s gondolkod-

ni réla ma is, immar 37 év elteltével. (A szerk.)

Eletem nagy szerencséje, hogy Winkler Martéval szakmai
kapcsolatba keriilhettem egyetemista koromban. Eppen
nagyjabdl a filmmel egy idSben, kb. 1980-ban voltam na-
la el6szor, az ELTE magyar—pedagégia szakos hallgatOJa~
ként. Ritookné Adam Magda pszicholégus tanarnd bizta-
tésdra, az & segitségével keriiltem Marta iskol4jiba, & szer-
vezett oda csoportokat, s én mdig emlékszem arra a pilla-
natra, amikor magdval ragadott az ottani hangulat, ma-
gaval ragadott Mérta személyisége. Ma is azt vallom, hogy
Winkler Marta a szakmai példaképem, és ezt a szemléle-
tet szerettem volna tovabbadni sajit tanitvanyaimnak is.
Nagy nosztalgidval emlékszem a ’80-as évek végére,
’90-es évek elejére, amikor még pedagdgidt tanitottam, és
a szombathelyi tanarképzd fSiskola disztermében négy-
Otszaz diak nézte ezt a filmet lenytigdzve. Akkor nem ér-
tettem, hogy 1986-87-ben miért nem tanulnak a didkok
alternativ pedagégiakrol, és hogy miért nem ismerik az al-
ternativ pedagégidk jegyében miikddd iskolakat, ame-
lyek részben akkor indultak, vagy mar mtikodtek egy ide-
je, mint Toérokbélint, mint a Németh L4szl6 Gimnazium,
mint néhany Waldorf-iskola, mint Szentl&rinc — mi
yrakényszeritettiik” 1980 koriil a tandrainkat az egyete-
men, hogy vigyenek el benniinket ezekre a helyekre.
Aztan kapcsolatba keriiltem késébb Zsolnai J6zseffel
is, egy riportkonyvet készitettem vele a torokbalinti isko-
laval kapcsolatban — elképeszté vagy volt benniink, le-
endd pedagégusokban arra, hogy mindent, mast is l4s-
sunk, hogy iskolaszagot érezziink. Ebbe az érdeklédésbe
robbant be aztdn Mérta személyisége, illetve az a nézet-
rendszer, amelyet & képviselt. Csak az a baj, jottiink ra
sokadmagammal, hogy Winkler Marta csak egy van...
mit csindljon az ember akkor, amikor r4jén arra ebben a
hatalmas pedagdgiai kétségbeesésben, hogy nem tud
olyan lenni, mint O. Hogy hidba mondom a tan{tva-
nyaimnak: de hat igy kell csindlni, akkor az a valasz, hogy
nincs batorsdga ahhoz, hogy fejére boritsa vagy folfordit-

* A Budapesti Petdfi Gimnazium ,,Lass, ne csak nézz!” elnevezésii film-
klubjaban 2015. december 15-én immar sokadszorra djravetitették
Péterffy Andras Iskolapélda cim, Winkler Martardl sz6l6 filmjét.
[rasunk a vetités elStt elhangzott bevezetd szerkesztett véltozata.

sa a padokat, hogy a gyerekeket megsimogassa vagy oda-
engedje magahoz. Egyszertien nem lehet f5lboritani az is-
kolanak azt a megszokott tdbb sz4z, tobb ezer éves rend-
jét, amelyet mi iskolanak neveziink.

Es akkor az ember azt vonja le tanulsagul — én ezt szok-
tam mondani a didkjaimnak — ebbdl a filmbél, és Winkler
Martatdl azt kell megtanulni, hogy mindenkinek legyen
batorsaga kitalalni a sajat pedagdgigjat. Tehat, ahogy
Hankiss Elemér mondta: ,, Talaljuk ki Magyarorszagot, ta-
l4ljuk ki 5nmagunkat!” — taldn ezzel az Gtraval6val a hati-
zsdkjaban eljut valameddig minden tandrjelslt. Talan azt
az egyet megjegyzi, hogy amikor belép azon a bizonyos aj-
tén, akkor kutyakotelessége sajat magava vélni. Sajat ma-
ganak lenni, ahogy Mérta ezt az elsé mondataban elmond-
ja a filmben. Igenis, az ember a teljes személyiségét beviszi
oda, és ezt tanulhatjuk meg ebbdl a filmbdl.

Valami hihetetlen erd van ebben a pedagdgiaban, és ezt
az er8t Marta teszi bele, természetesen azért, mert évtize-
deken keresztiil a teljes személyisége ott volt, éjjel-nappal,
mert amikor aludt, akkor is az osztélyteremben aludt, azt
hiszem, legalabbis szimbolikusan. Es akkor is, amikor nya-
ralt, akkor is ott volt koriiltte Visegradon negyven gye-
rek, egész nyaron, és indidntaborosdit jatszottak.

Nyilvdn nem sok embernek van ereje, képessége, ba-
torsdga megcsinalni mindezt, de a batorsag modelljét, a
mintézatat, ha tetszik, akkor a szabadsig mintazatat le-
het megtanulni ebbdl a filmbdl. Ma is érvényes ez a film,
ma is homlokon végja és sziven iiti az embert, mert azt
latja benne, hogy valaki meri vallalni 5Snmagét, nem ér-
dekli 6t a vildg, hogy koriilétte mi torténik, hogy mi tor-
ténik azon az ajtén kiviil. Abban a vildgban, egy kicsi,
zart vildgban, abban a 40 négyzetméterben képes egy ma-
sik vildgot megteremteni, képes egy 6nills, autoném vi-
l4got teremteni. Ezt csak az autoném személyiségek tud-
jak megteremteni, mint egy Dosztojevszkij vagy Csehov
a sajat vildgaban — ugyanolyan mtvésze a pedagégianak
Winkler Marta, mint amilyen mtivészei voltak 8k az iro-
dalomnak —, mert minden irodalmi mii a maga kicsiségé-
ben és toredékességében tulajdonképpen az egészre en-
ged rapillantést. Aki megnézi ezt a filmet, az azt érzi, hogy
a teljességgel taldlkozott. Kapaszkodjunk Winkler Mar-
taba, mert erre ad esélyt nekiink!

——
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Kordnyi Istvan

Biztos vagyok abban, hogy nem haszon nélkiil vals, ha 4t-
tekintjiik, mi az, amiben mindannyian, vagy legal4bbis
tobben egyetértenek. A szerzék mas-més aspektusbdl, az
oktats mas-mas szeletét vették géresd ald. Miutdn mind-
annyian az iskolaval, gyerekkel, tanit4ssal/neveléssel, pe-
dagdgus szerepével foglalkoztak, elkeriilhetetleniil van-
nak kozos pontok, és igy legkisebb kozos tobbszords is
van. Ez a legkisebb kozds tobbszords megbizhatéan fog
navigilni benniinket, ahogy a sorozatcim is jelzi ezt.

Nem véllalkozom arra, hogy fontossigi sorrendet te-
gyek a kozos pontok kozott. Ez azért is d6re probalkozas
lenne, mert igen sok tényezdt kellene figyelembe venni,
példdul az intézmények és a szereplSk (pedagdgusok,
gyerekek, sziil8k, oktatésiranyitok stb.) adaptacids kész-
ségét, személyi és targyi feltételeket, koltségraforditast és
-megtériilést — és folytathaté még a sor. Azzal kezdem,
amiben a legnyilvanvalébb az egyetértés.

A gyerekek — az azonos kortiak sem — nem egyforma
iitemben fejlédnek, sét a gyerek kiilonbozé készségei sem
azonos fejlédési, érési utat jarnak be. Ezigaz mind azideg-
rendszeri, mind a kognitiv fejl6désre. Ebbdl egyenesen
kovetkezik a differencialt oktatasszervezés, és az egyé-
ni adottsagokhoz, fejlédési titemhez alkalmazkodé ta-
nitas sziikségessége.

Motivacio. Tevékenységre, tapasztalatszerzésre, él-
ményre épitd tanulis biztosit4sa, legyen a tanulds 6rom-
forras. Az otthonrél hozott tudas beemelése a tanulasi
folyamatba. Id6t és alkalmat adni a gyerekeknek a sza-
bad kommunikaciéra, beszélgetésre.

Kooperacio. Egytittmiikddés a tarsakkal a csopor-
tokban, mint a szocializaciés készség fontos fejleszts ele-
me. ,A csoportok valédi dontést és ondllésdgot igényls fel-
adatot kapnak.” (Knausz Imre Tanité, 2016. november)

Az értékelés nemcsak az iskolai tanulasi teljesitmény-
re vonatkozik. A teljesitmény mellett tdgabb korben, az
egyéb, mas készségeket is értékelni kell — értékeli is, ha mAs-
ként nem, a rejtett tanterven keresztiil —, mely a teljes sze-
mélyiségfejlédést érinti. Figyelembe kell venni a gyermekek
kozotti kiilonbségeket, sziikség esetén kiilonbodzs mércéket
lehet hasznalni. Az értékelésnek a fejlédésrdl kell szdlnia,
nem lehet statikus, beskatulyazé. [Hunyady Gyodrgyné—M.
Nadasi M4ria Tanit6, 2017. mércius (ldsd még Lannert Judit
Tanité, 2017. junius Pygmalion/Gélem hatds) |

A tilzsdfolt tananyag, a magas osztélylétszam (féleg az
egytanités osztalyokban), a feszes tanmenet (tantervi ko-
vetelmények) nem kedveznek a differencidlt oktatasszer-

KoOz0Os nevezd

vezésnek és az egyéni fejl6dés, temp6 figyelembevételének.
Lassabb tempora van sziikség, mely rugalmasan alkal-
mazkodik a gyerekek fejlettségéhez és kells id6t enged a
késébbi tanuldshoz sziikséges készségek megalapozasahoz.

Elmélet és gyakorlat. Halasz Gabor (Tanito, 2016. ja-
nius) hivja fel a figyelmet arra, hogy mennyire fontos az
elméleti szakemberek és a praxisban dolgozé pedagé-
gusok kozotti é16 kapcesolat. Mtkodd kommunikacios
halé sziikséges a praxisban 1évs pedagdgusok kozott is,
melyen gyorsan és széles korben terjedhetnek a kipré-
bélt, bevlt dj eljardsok, mddszerek.

E-D, K-Ny. Merre van az el6re? Meggondolésra érde-
mes, hogy a fenti pontok koziil a jelen jogi és intézményi
koriilmények kozott melyeket tudjuk tanitéi gyakorla-
tunkban megvaldsitani. Ehhez tjra kell értékelniink al-
kalmazott rutinjainkat, és tudatos tervezs-, épitémun-
kaval beemelni azokat mindennapi tanitéi munkank-
ba. A jogi kdrnyezet azonos, de intézményi koriilménye-
ink kiilonbozdek, igy lehetdségeink sem egyformak.

A kiilonboz8 koriilmények miatt mas-mas energiara-
forditast igényel a differencialt tanuldsszervezés. De!
Nem mondhatunk le arrdl, hogy a gyerekek egyéni saja-
tossagait figyelembe vegyiik.

Munkaigényes dolog fenntartani a gyermek kivancsi-
sagat. De! Sajat munkankat tessziik kdnnyebbé és fSleg
eredményesebbé, ha a gyerekek motivaltak.

Egyiittmiikodés, kooperativ viselkedés. A gyerekek
szabad interakcidira épitve rossz tantermi elrendezés
mellett is tobb szintere van az egyiittmiikodési készsége-
ket fejlesztd feladatoknak.

Az intézményes, ,hivatalos” értékelés nem zérja ki a
sajat értékelési rendszer hasznalatdnak lehetdségét (ldsd
kiilon mérce alkalmazdsa). A két értékelési rendszer nem
vezet feltétleniil ellentmondasokhoz, hatasaik harmé-
niaba hozhatok.

A kutatasi eredmények, az elméleti munkak megis-
merése és nyomon kovetése nemcsak az dnreflexiéd
fontos feltétele, de nagyban segit a kiégés elkeriilésében
is, elhivatottsagunk, motivaltsagunk megdrzésében.

Kiilsé adottsdgok és egyéni ambici6 kérdése, hogy ki
mit, és mennyit tud hasznositani az Irdnytii szerzéi 4ltal
megosztott gondolatokbdl. De! Sziikebb vagy akar t4-
gabb szakmai kozosségiinkben taldlhatunk segitéket,
kollégakat, akik hasonléan latjak a dolgokat. Elsé 1épés-
ként elég csak beszélgetni egy-egy témardl, és az elve-
zethet a gyakorlati alkalmazashoz.

——
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szazadban.

Sokan vannak még a palyan, akik megélték ezt az izgal-
mas, reményekkel és csalédasokkal teli id8szakot; akik
onként vagy kotelességbdl rész vettek a valtozasok kiala-
kitasdban, akik megkiizdottek sajat belss s esetleg tarsa-
ik kiilsé ellenallasaval egy-egy tj feladat jelentkezésekor,
vagy akik visszahtizédva csakis sajat kis koreikre, teen-
dd&ikre koncentraltak, s végezték tisztességgel tanitoi
munkéjukat. Kézben azonban belépett az iskolaba a pe-
dagégusoknak egy j generacidja is, akiknek — értelem-
szerlien — sem sajat élményiik, sem szakmai tapasztalata-
ik nincsenek a rendszervaltas elétti id8szakbdl, sét az az-
6ta eltelt periddus nagyobbik felébdl sem. S bar a taniték
egyes csoportjai nagyon kiilénbozé ismereteket, élmé-
nyeket, attittidoket hordoznak magukban, mégis tgy vél-
jiik, mindannyiuknak érdemes, hasznos lehet ratekin-
teni s Gjonnan elgondolkodni a szakmai életiiket meg-
hatarozé pedagégiai valtozasokrél. Kiiléndsen indo-
kolt lehet mindez az Gjabb Nat bevezetésére késziil6d-
ve.

A témakoroket — amelyekrdl egy éven keresztiil min-
den lapszdmban jeles szakért8k frnak — olyan pedagdgiai
kérdések koziil valasztottuk, amelyek az altalanos iskola
kezdd szakaszdt kiilondsen érintik és oktatdspolitikai hdtte-
riik van. Természetesen teljességre nem torekedhettiink.
Sem abban az értelemben, hogy minden lezajlott, a 6— 10
(12) éves gyerekek nevelésével, oktatdsival kozvetve
vagy kozvetleniil dsszefiiggd véltozast/véltoztatast be-
mutatunk, s mar csak terjedelmi okokbdl sem lehet tel-
jes a témakorok elemzése kiterjedtségben, mélységben
sem. Ez utébbi miatt olykor hidnyérzet keletkezhet olva-
séinkban. Forditsuk ezt javunkra: frjdk meg sajdt vélemé-
nyiiket, egészitsék ki a cikkeket, vitdzzanak a szerzékkel. Er-
deklédéssel varjuk reflexidikat a tanito@sprintkiado.hu ci-
men, s orommel tesszitk kozzé exeket is lapunk hasdbjain
ésfvagy honlapunkon.

A targyalt periédust harom oktatassal foglalkozé tor-
vény szakaszolja: az els6 — még a rendszervaltas elStt —

Uj sorozatot indit a Tanité: olyan peda-
gogiai kérdéseket elemziink, amelyek-
ben jelentds valtozasok torténtek a
rendszervaltas utani immaron negyed-

Bevezetd

Motto: ,,Célunk a k6z6s nevezék keresése
ésmegfogalmazdsa, mert meggyé6zodésiink,
hogy egy olyan tarsadalom, amely még a
gyermek-nevelés alapkérdéseiben sem ké-
pes kézds nevezére jutni, keserves sorsra
itéli 6nmagat.”

(www.tanitonline.hu, Kiildetésiink)

1985-ben sziiletett, de szellemisége, egyes rendelkezései
utat nyitottak a tanszabadsag kialakuldsdnak. Térvény-
be iktattik az iskolavalasztas jogat; a dokumentum meg-
torte a kdzponti irdnyités kizarlagossidgat; megsziintet-
te a szakfeliigyeletet, kimondta az iskol4k szakmai ¢n4l-
l6s4agét. Szempontunkbdl taldn az Gn. ,autonémiator-
vény” legnagyobb hatést intézkedésének a tartalomsza-
balyozasban hozott kompromisszumos rendelkezés bizo-
nyult: az intézmények egyedi engedély alapjan eltérhet-
tek a kozponti tantervtSl. Ennek nyoman kezdtek el kii-
16nboz6 sajitos, egyedi programokkal dolgozni az Gn. ki-
sérleti iskolak (szamuk gyorsan nétt orszdgszerte, s sok
pedagdgus ekkor szerzett tapasztalatot a program/tan-
tervkészitésben, -adaptaldsban). A megszokottdl eltérét
keresdk, a gyerekek szempontjait a figyelem kozéppont-
jaba alliték, a nemzetkdzi irodalomban és é168 gyakorlat-
ban t4jékozoddk igényeltek alternativ iskoldkat, a jogi
alapot a torvény egyedi tantervre vonatkoz6 szabalyoza-
sa teremtette meg: 1986-87-ben reformpedagdgiai isko-
14k (Montessori és Waldorf), majd révidesen 8 és 6 osz-
talyos gimnaziumok kaptak miikodési engedélyt. Az
utdbbiak — f6ként a varosokban és Budapesten — kiva-
lasztasi rendszeriikkel hamarosan visszahatottak az 4lta-
lanos iskolak életére is.

Ennek a pezsgd id8szaknak fontos fejleménye volt az
is, hogy a neveléstudoményi szakemberek el6tt megnyil-
tak a nemzetkdzi egyiittmiikddési, utazasi lehetSségek, s
tdjékozédasuk, tanulmanyaik nyoméan dj, kétszint( tar-
talmi szabélyozasban gondolkodtak: elinditottdk a tan-
kotelesek szdmara kotelezd nemzeti alap(mag) tanterv
kidolgoz4sat, amelyhez szervesen hozzatartozott a helyi
tantervek készitésének koncepcidja. (Ebbe a rendszerbe
késébb iktatédott be harmadik — kdzépsé — szintként az
an. kerettanterv.)

Az 1990-es tarsadalmi rendszervaltast megel6z3 és
kovetd években az oktatés ligye hangstlyosabb4 valt. Az
egyes partok, fiiggetlen szakemberek s az egymast valto

——
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korményok elképzeléseit heves szakmai vitak dvezték,
mig végiil — kompromisszumok soran 4t — kialakult egy
elég széles kori tamogatdst élvezs torvényi szdveg, meg-
sziiletett az Gj rendszer els$, 1993-as oktatési torvénye.
Ennek filozéfidja a szabadsag értékén alapult, a tansza-
badség kiteljesitésére torekedett; hirdette a kulturilis ja-
vakhoz val6 hozzaférés egyenld esélyeinek sziikségessé-
gét; tdgra nyitotta az iskolafenntartés kapuit; megala-
pozta az iskoldk intézményi autonémidjat; kiillonbozd te-
riileteken biztositotta a valasztés (az alternativitas) fel-
tételeit; s mikdzben partnerséget hirdetett a széles érte-
lemben vett nevelésben érdekelt felekkel, igyekezett a
pedagdgusok tarsadalmi presztizsét, munkajuk alkoto-
értelmiségi jellegét novelni.

Nem célunk, s nincs is lehetdségiink most a tdrvényi
intencidk megvaldsuldsanak elemzésére. Az bizonyos,
hogy térekvéseivel (a kormanyviltisokhoz is kotédden
gyakran médositott) szabalyaival, elvarasaival kimozdi-
totta az oktatést korabbi zart, tdlcentralizalt, tdlszabi-
lyozott allapotabdl s egy nyitottabb, modernebb, a részt-
vevdk tagolt érdekeit jobban figyelembe vevd oktatas
iranyaba forditotta. Sok jele volt ennek: megsziint példa-
ul az iskolafenntartas 4llami monopdliuma, kotelezs ide-
olégiai iranyzatok nem uralhatték az iskolakat. Lehetd-
ség volt ugyan valamely meghatarozott vilagnézet alap-
jan intézményt alapitani, (v6. az Gjra meggydkeresedd
egyhazi iskoldkat), de ezzel egyiitt jart a sziil8k (s gyere-
kek) szabad iskolavélasztasi joga. Hasonléan érvénye-
stilhettek kiilénbozs karakterisztikus pedagdgiai kon-
cepcidk is az iskoldk munkajiban. A vélasztas, az 6nallo
dontés lehetdsége (olykor kényszere) a pedagdgusok
munk4jdban is felersddott: a kordbban is hangoztatott
modszertani szabadsdgon til megvalaszthattak tananya-
got, programokat (a sziil8kkel egyiitt), tankényveket,
taneszkdzoket; on- és tovabbképzési formakat, tartalma-
kat. Elkésziilt a Nemzeti alaptanterv (1995) s szdmos
Gjabb, egyre kevésbé csak a megtanitandé ismeretekre,
hanem a jartassagok, készségek, képességek fejlesztésére
koncentrald valtozata. Mindez meginditotta a pedagdgi-
ai kulttra dtalakulasanak folyamatat. Olyan dj fogal-
makkal ismerkedtek a pedagégusok, mint kompetencia-
rendszer, tantargyi integracid, kompetenciamérés, ko-
operativ tanulés, projektmddszer, IKT-vel tAmogatott
oktatas, tankdnyvcsalad, mindségbiztositis stb. Talan
ebben az iddszakban fogadta el a pedagdgusok jelentds
része a differenciélas sziikségességét, s (kisebb résziik) is-
merkedett meg az adaptivitas fogalméval.

Sorolhatnank még a pozitiv iranyd-szandéku val-

7o

toztatasokat, de 6sszegy(jtve az eredményeket, nem
lehetiink elégedettek. A félsikereknek, -kudarcoknak
szadmos oka volt. Bizonyéara az is, hogy az intézkedések
hatdsdt sok esetben nem mérték fel j6l (esetleg nem is volt
lehetséges j6l felmérni). Példaul a mar tobbszor emlitett
szabad iskolavalasztds vagy az oktatdsi rendszer meg-
bomlott s miig rendezetlen struktiraja mindségi szem-
pontbdl végletesen szétszakitott iskolahélézat kialaku-
lasahoz vezetett; a sziil8k az iskolak kozott, az iskoldk a
gyerekek koziil valogattak, ami mar kdzéptavon is in-
kabb az esélyegyenldség ellen hatott, mintsem segitette
volna azt. A korlatozatlan, majd a kénnyen kijatszhato
szabélyok révén az iskolavélasztas sok esetben akarva-
akaratlanul a (megttirt) szegregaci6 eszkoze lett. Térsa-

dalmi tAmogatottsag hidnyaban alig néhany sikeres in-
tézményszint( integraciérdl tudunk. A halmozottan
hatranyos helyzetti (koztiik cigny) gyerekek tAmogata-
sat szolgal6 intézkedések nem parosultak sem iskoldn
beliili adekvat pedagégiai mddszertani kultiraval, sem
elégséges és biztonsagosan érkezd pénzzel (vo. pl. a ta-
nodak sorsa).

Valoszintleg egyes esetekben nagy karokat okozott a
tdlzottan biirokratikus, a titlzott adminisztrativ jellegii ko-
vetelménytdmasztds. Kézenfekvs példa erre a megsziin-
tetett korabbi kiils§ ellendrzés helyére 1éps intézményi
mindségértékelés. A partnerkdzpontd miikddés kiépité-
se s az Onértékelésre épiils fejlesztések kidolgozasa az is-
kolak (és fenntartok) el6bb énként vallalt Comenius né-
ven), majd kotelezs feladata lett (egyre részletesebb, ap-
rélékosabb kévetelményrendszerrel) az Gn. intézményi
mindségirdnyitasi program készitése. Az iskolahasznalok
elégedettségére épiild mindségfogalom csak lassan (sok
helyen sohasem) vilt elfogadotta, az egyre cizellaltabb
tervek, dokumentumok tényleges hat4sat kevéssé lehe-
tett megragadni. (A kiilsé ellendrzés masik elemeként
tették lehetévé, majd 4ltaldnossa 2006-ban az orszégos
kompetenciaméréseket.)

Ugy véljiik, az oktatis megijitdsanak folyamata azért
is valt szakadozottd, mert az egymast valté kormanyza-
tok feladtak a konszenzuskeresést az oktatas ligyében,
nem alakult ki hosszt tdvit oktatdsfejlesztési stratégia; terve-
ik megvalGsitdsat a négyéves valasztasi periddusokhoz
szabtak. E helyzet egyik legstlyosabb kdvetkezménye
lett, hogy a valtoztatdsok legfbb iskolai letéteményesei,
a pedagdgusok nem tudtak azonosulni a rajuk varé felada-
tokkal, s teljesitésiikhoz sokszor nem is volt meg a felké-
sziiltségiik. A rendszervaltas utdn megvaltoztak az iskola
jogosultsagai, nem léphetett fel mar hatésagként a szii-
18kkel szemben, nem dénthetett szabadon a gyerek sor-
sardl — a sziil8 szdndékanak ismerete, st beleegyezése
nélkiil — olyan kérdésekben, mint péld4ul a buk4s az elsé
osztalyban, a magdntanul6va valés, eltandcsolas az isko-
14b6l sth. A pedagégusok gyakorta tekintélyiik, szakmai
presztizsiik csorbitasanak érezték a ,laikus” sziil6k meg-
novelt lehetdségeit. M4s esetekben nem voltak/voltunk
felkésziiltek a sziilékkel kialakitandé egyenrangi kap-
csolatra. Majd létrejottek olyan helyzetek, amikor sziils
és pedagdgus hallgatélagosan 6sszefogva keriilte meg az
érvényes (pl. iskolavalasztasi) rendelkezéseket. Az Gj ti-
pust sziil3-pedagdgus viszony kialakuldsa nehéz folya-
mat volt, amelyhez hosszt idé kellett volna.

A NAT erdltetett temp6jt bevezetésekor elvartik a
pedagdgusoktol, hogy (helyi) tantervkészitSk legyenek,
holott az egy a tanar-tanitéi munkatdl kiilénbszs, mond-
hatni 6nall6 szakma. A kdzponti tdmogatés (adott eset-
ben pl. a tantervbank, célzott tovidbbképzések) felhasz-
nalésira, hatasanak érlel6désére nem volt lehet8ség az
Gjabb valtas, Gjabb oktataspolitikai elképzelések koze-
pette. (Igaz, ez az Gj elvaris meginditott egy tudatosuldsi
folyamatot is: pontosabban kellett végiggondolni, mit és
hogyan akarunk tanitani, mit is jelent a kompetenciafej-
lesztés. Ezt a folyamatot azutdn megakasztotta a késdbbi
(j tartalmi szabalyozas.) Az is kétségtelen, hogy tanitok-
tanarok kisebb-nagyobb csoportjai nem mindig vol-
tak nyitottak a pedagdgiai munka szinvonalat kétség-
teleniil j6tékonyan befolyasold, de szamukra j fel-

——
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adatot jelentd elvarasok irant. A tanuldi értékelés 4t-
alakitdsakor — az alternativ iskolak gyakorlatdban j6l
miikdds — szoveges értékelés kotelezettségét példaul na-
gyon sokan csak terheik ndvekedéseként élték meg, s
nem lattak benne a differencialt, személyre sz616 fejlesz-
tés megalapozasanak lehetdségét.

Szinte minden emlitett probléma, nehézség stirtisddott
az integracié kérdésében. A rendszervaltas koriili mind-
két torvény deklaralta az iskola szerepét, funkciéjat a tér-
sadalmi beilleszkedési, tanulasi esélyek novelésében. A
hazai tapasztalatok, mérések jelezték az e tekintetben is
egyre mélyiil kiilonbséget az egyének és csoportok lehe-
t&ségei kozott. Nemzetkdzi trendek, eredmények mint4-
jara az oktataspolitika szorgalmazni kezdte a sajatos ne-
velési igényd, illetve a halmozottan hatranyos helyzetd
(kiilonosen a cigdny) gyerekek egyiittnevelését az ép,
egészséges, nem hatranyos kodrnyezetbdl kikeriils gyere-
kekkel. Sok iskola meggy$z8désbdl, megfelelni vagyés-
bél, a kedvezd finanszirozas elnyerésének szandékatdl
hajtva véllalta az integracié egyik vagy masik fajtajat. Ele-
get tett a kiils6, jogi elvarasoknak (médositotta az alapitd
okiratat), kivalasztotta azokat a tanitokat, akik affinitast
mutattak a feladat irdnt, esetleg szereztek mar némi ta-
pasztalatot korabbi spontdn integricidban, vagy csak
nem volt meg osztalyukban a kivant létszam. A sikeres
példik mellett valészintleg szimosabbak a megfelels
képzettség és a segitd szakmak képviseldinek (gyogypeda-
gbgus, iskolapszicholdgus, fejlesztépedagdgus, assziszten-
sek), illetve a targyi feltételek hidnya miatti kudarcok.

A rendszervaltas utani két évtized lelkesitd tervei, a
felszabadité autonémia megélése, a gyerek és tanit6 alko-
t6 energidit igényld valtozatos programok mellett a gyors,
gyakran hektikus valtasok, a szakma méltanyos anyagi-
erkolcsi megbecsiilésének hidnya, a nehezedd és sokaso-
dé feladathelyzetekben tapasztalt eszkdztelenség elfa-
rasztotta a pedagégusokat. Ilyen koriilmények kozott
nem meglepd, hogy a taniték és tanarok jelentds része
varakozassal tekintett az Gj kurzus 11j nevelési torvénye
— 2011 - elé. Tobbek szamara joleséen ismerdsnek tiint
a tllzasok lefaragasanak jelszava, a kozpontilag meghata-
rozott tanterv biztonsaga, a zavardan sokféle taneszkoz-
bdl valasztéas kényszerének mérséklése, a kiils§ szakmai
feliigyelet és értékelés visszahozasa. Ordommel fogadtdk,
hogy a nevelés nagyobb figyelmet kap. ]6 jelnek tekintet-
ték, hogy az tj kormany egyik elsd intézkedése az elsé osz-
talyos buktatssi tilalom megsziintetésére és a szoveges ér-
tékelés 5nkéntessé tételére vonatkozott. Kiilondsen von-
z6 elem volt a torvénybe foglalt életpalyamodell, ami
megbecsiiltséget, kiszdmithato elérehaladast, objektiv
értékelést és jelentds béremelés igéretét hordozta.

Alig egy-két tanév multian ismét sokan csalédtak. A
mindenre kiterjedS kdzpontositds nem megkdnnyitette,
ink4dbb megnehezitette a mindennapi iskolai életet; a
vért, régihez hasonlité tanterv tdlzsifolt volt, feldolgoz-
hatatlan, megemészthetetlen; az oktatési id& egyre ki-
sebb része lett szabadon kezelhetd; a munkaidé eddig
megszokott rendje is felborult: a heti 32 6ras kotelezd
benntartézkodas terhére elvégzett helyettesitések még
negativ anyagi konzekvencidkkal is jartak. Kiilonosen a
kezdd szakaszban bonyolitotta a tanitdk helyzetét a (az
alsésok szdmara elérhetetlen) tornatermek hidnya a
mindennapos testnevelés kotelezettsége mellett. Min-

den iskoldban néhany pedagégusnak ismét at-, illetve ki
kellett képeznie magét: az erkolcstan Gj tantargyként je-
lentkezett. Szinte azonnal le kellett mondani a bevalt,
megszokott tankdnyvekrdl, munkafiizetekrdl, vagy
konspirativ médon beszereztetni azokat a sziil8kkel. Sok
helyen ez a fajta ,egyiittmtikodés” alakult ki a sziilSk és
aziskola kdzott az egész napos nevelés kérdésében is: mi-
vel legilis lehetdség volt indokolt esetben felmentést
kapni, a sziil6k koziil sokan kérték a gyerek szdmara az
engedélyt, az igazgatdk szinte mindig indokoltnak tal4l-
ték azt. A maraddk jobb-rosszabb napkozi otthonos ella-
tast kaptak. A fenntartévéltas a mindennapi miikddés-
ben okozott nehézségeket, fennakad4sokat.

Tal4n a legnagyobb megrazkddtatis a pedagdgusokat
az életpalyamodellel dsszefiiggésben érte: mivel az okta-
tasi kormanyzat gyors sikert akart, nem felmend rend-
szerrel vezették be: a gyakornokok kivételével mindenkit
— fiiggetleniil gyakorl6 pedagdgusi éveinek szamatdl, ad-
digi elismert teljesitményeitdl — a Pedagdgus 1. kategéria-
ba soroltak be, hogy onnan majd a térvény megszabta ko-
vetelményszintek teljesitésével 1éphessenek elbbre. Ezt
a pedagégusok szinte egydntetiien megal4azénak tartot-
tak. Nem talaltak megfelel6nek a mindsités alapjat sem:
a portfdlidalapt s csak kevéssé a tényleges gyakorlatra ta-
maszkodé kiilsS ellendrzés ndvelte a felesleges adminiszt-
raciét s még a pozitiv visszajelzést kapott taniték-tanarok
sem érezték, hogy a procediira hozz4jarult volna fejlédé-
siikhoz. A folyamatos korrekcidk némileg segitettek a
helyzeten. A bérfejlesztés elsd szakasza jelentds volt, bar
az addigi potlékok, dijak atalakitasa, a kotelezd 6ra-
szdmok megemelése csokkentette a mértékét, s eléfor-
dult, f6ként a munkajaban kordbban mar bizonyitott, ko-
zép- és idBsebb réteg esetében, hogy jelentéktelen, érzé-
kelhetetlen volt. A tovabbi pedagégus-béremelés leva-
lasztdsa a minimalbérrdl jelentds fesziiltségeket okoz.

Mozaikokat villantottunk fel az elmilt huszonhét év tér-
ténéseibdl. Ez jelzi azt a hatteret, amelyen elemezziik a kez-
d& szakasz aldbbi mai pedagdgiai kérdéseit, azt, hogy ezek-
ben negyedszizada honnan indultunk s hol tartunk ma:

* Az ,akaddlymentesitett” évoda-iskola dtmenet jel-
lemz&i (Ormai Vera)

* Milyen iskol4t szeretnénk magunknak és gyereke-
inknek? Miért és miben méasok az alternativ iskolak?
(Kereszty Zsuzsa)

* Szillabustdl a curriculumig. Kellett nekiink nemzeti
alaptanterv? (Szildgyi Imréné)

* Differencilas, adaptivitas (M. Nadasi Maria)

* A kompetenciafejlesztés lehetdségei és kihivasai
(Vass Vilmos)

* Vilasztési lehetdség tankdnyvben, taneszkdzokben
(Karlovitz J4nos)

* Infokommunikacids technolégia az altalanos iskola
kezd§ szakaszdban (Lénard Andras)

* Mérés-értékelés. Hazai és nemzetkozi teljesitmény-
mérések és felhasznalasuk (Nahalka Istvan)

* Az egész napos iskola pedagégidja (Kereszty Zsuzsa)

* SziilSk és iskola kapcsolatrendszere (Podraczky Judit)

* A sajatos nevelési igényti gyermekek 6vodai-iskolai
integracidja mint a tarsadalmi integrici6 el6szobdja
(Perlusz Andrea)

* Mindségértékelés az intézményekben (Serf6z8 Mo-
nika)

——
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Kosané Ormai Vera

Ovodai nagycsoportba jarni 5rom. Az egész évet atszdvi
az iskol4ssa valas vonzo igérete, a kivancsisdg, az iskola-
véras jolesd izgalma.

B Azel6zmények

Az 6vodasok tavaszi iskolaldtogatésa, az iskolavalasz-
tast segitd tajékoztatdk, a nyilt 6rak és a mar beiratkozott
els@sok szamara szervezett, tanitéikkal ismerkedd vi-
dam, jatékos, gyakorlati foglalkozasok, a sziikséges isko-
lai felszerelés kozos kivalasztiasa megerdsiti a még Gvo-
das gyermekben, hogy az iskolaban valami kiilonle-
ges, eddig ,,soha nem volt” élményben lesz része.

Az 6vodai nagycsoport masodik félévében a két 6vo-
nd beszélget a sziil6kkel a gyerek iskolaérettségérsl. Ha
szitkséges, kedvezd szakemberfeltételek esetén az utolsé
6vodai évben az iskoldba késziil§ kisgyerek fejlesztéfog-
lalkozason, logopédiai terdpian vehet részt. Az voda és
a csalad kapcsolataban akkor keletkezhet konfliktus-
helyzet, amikor a sziil nyari sziiletésti gyermekét szeret-
né még egy évig 6vodaba jaratni, vagy a Pedagdgiai Szak-
szolgalatba integralt Nevelési Tan4dcsadd, illetve a Szak-
értdi és Rehabilitacios Bizottsdg a nagycsoport megis-
métlésére vonatkoz6 javaslata ellenére be akarja fratni
az 1. osztélyba.

Erdekes jelenségként tapasztalhaté, hogy amig az
1950-1960-as évek sordn a gyerekek fejlesztése mellett
az 6vond feladatai kozé tartozott a ,,sziil6k nevelése” is,
az 1970-es évektdl napjainkig ez az elvaras jelentSsen
csokkent, szinte kihaléban van (Késdné Ormai V. 2017.
282-295). Ezzel egyiitt Ggy tlinik, mintha az 6vodapeda-
gbgusok a korabbi évtizedekhez viszonyitva kevéshé biz-
nanak sajit szakmai, pedagdgiai és pszicholégiai felké-
sziiltségiikben. Alkalmilag még az is tapasztalhatd, hogy
a diplomas sziil6kkel kevésbé, vagy csak ritkabban merik
megosztani a gyerekkel kapcsolatos nevelési gondjaikat.

M Talalkozas az iskolaval

Az iskola jelenleg elvarja, hogy a jiniusban még
6vodas szeptemberben ,teljes vértezetben” jelenjen

Az , akadalymentesitett”
ovoda—iskola atmenet
jellemzGi

meg az 1. osztalyban. Az iskolai élet ekkor mar alig ha-
sonlit a korabbi ismerkeds, jatékos foglalkozashoz.

— A gyerek napi két alkalommal hurcoljaa hatan (vagy
htizza a f51don) a teststlya 10%-4t tobbnyire meghaladd,
akér 3,54 kg-os task4jat.

— Elvarjak tdle, hogy a tanitas kezdete elétt legalabb
15 perccel érkezzen meg az iskolaba. Ehhez a lakéhelye
és az intézmény kozotti tdvolsagtdl, a sziild munkakezdé-
sének idpontjatdl, valamint a kozlekedési viszonyoktdl
fliggBen 62 7-kor fel kell kelnie.

—Migrégebben az 1. osztalyos gyerekeknek délelétt 3-
4 déleldtti tandrajuk volt, a mindennapos testnevelés és
az erkolcstan/hittan bevezetése 6ta jellemzéen 5 6raban
elvéras, hogy a figyelmének dsszpontositdsa ,lankadat-
lan” legyen. (Nemrégen EMMI-rendelet sziiletett, hogy
30 perces 6rak 727 perces 6rik legyenek az 1. osztalyban
félévig, de ezt ellendrizni kellene.)

— A gyakran az id8ben korlatozott ebédelést kovetds-
en, egyéni tempdjatdl fiiggben, egy-masfél 6rat az aznap
kapott (illetve a masnapi) feladatok elkészitésére kell
forditania.

— Ezt kovetSen (az id3jarastdl fiigeden) tovabbi egy-
mésfél 6ra 4ll rendelkezésére az iskoldnként meglehetd-
sen eltérd felszereléssel rendelkezd udvaron a mozgasra,
leveg8zésre, jatékra. Az udvaron a kiilonbdzé kord alsé
tagozatos kisdidkok gyakran egyiitt vannak. Ez a koriil-
mény a testvérek vagy a baratsdgok szov3dése szempont-
jabol kedvezd is lehetne. Néha azonban egyma4s bantal-
mazasanak veszélyét rejti. Eléfordul, hogy a gyerekek —
nevelSik véds-figyelmes tekintetétdl tavol — ekkor ,ren-
dezik” korabbi vagy aktualis személyes konfliktusaikat.

— Olyankor, amikor a sziil8 csak délutin 6t érakor tud
a gyerekéért jonni, a feltételezhetSen faradt (esetleg ki-
meriilt) kis elsds 4-t8l 5-ig egydris ligyeletre kényszeriil.

— Eléfordul, hogy a gyerek sem a tanulasi id8, sem az
tigyelet alatt ,alulmotivéltsdga” vagy faradtsaga miatt
nem késziil el a hazi faladattal, vagy a délutani taniténak
nincs ideje az elkésziilt lecke mindségének 4ttekintésére.
Ilyenkor a kotetlen csaladi egyiittlét helyett a szintén fa-
radt sziils aktiv részvételével a hidnyzé feladatok potla-
saval, a hibas megold4sok javitasaval, Gjrafrasaval telik
el az este.

Tudjuk, hogy szdmos kolléga mddosit az elsé osztélyo-
sok napirendjén. Vallja, mert tudja, hogy 6-8 éves gye-

——
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rekeket nem lehet, és nem is szabad(na) a felnéttek-
kel azonos kotott ,,munkaidében” foglalkoztatni, mi-
vel ez nem felel meg életkori sajatossagaiknak, s pszi-
chikus artalmakat is eredményezhet. A rendkiviil
gyors életmédvaltast a gyerekek és sziileik egyarant
nehezen viselik. Vialtoznak a targyi és higiénés feltéte-
lek, a feln&tt- és kortarskornyezet, a tevékenységek tar-
talma, jelentdsége, a modszerek, a pedagdgus és a gyere-
kek kozotti érzelmi viszony, a kommunikacié. Médosul a
csalad és az iskola kapcsolata. Szinte minden mésképpen
van, mint amit a gyerek az 6voddban megszokott, ami
szamara az érzelmi biztonsagot, az ismert és szeretett sze-
mélyeket jelentette. Minderre riadtan, csod4lkozva, szo-
rongéssal, csalédva, esetleg haraggal, szomortan vagy a
helyzetbe eldbb-utébb beletdrédve valaszol. Huszonot-
harminc elsds esetében ezeket a kiilonbozé érzéseket,
lelkiallapotokat nem kénnyt a taniténak észrevenni és
megérteni. A kis els6sok és csaladjuk ismerete nélkiil pe-
dig a segitségnyjtas lehetSsége is korlatozott.

B Az o6vodabdl és a csaladbol
az |. osztalyba atvihet6
modszerek, lehetdségek

Az 6voda és az iskola kozotti szakadék enyhitése, az 1.
osztalyba befogadas/beilleszkedés és az dAtmenet Sromte-
livé tétele érdekében lehet8ség nyilhat a kovetkezdkre:

— A gyerekek az elsé hénapban 6vodai jeliiket hasz-
naljak (,atmeneti targy”).

— Behozhatjak hazulrél kedvenc jatékukat az osztaly-
ba (,Atmeneti targy”).

— Az osztélyterem megfeleld részében jatszosarkot ala-
kitanak ki.

— A padtirs, illetve az asztaltars szabadon vélaszthaté
az ismert tarsak kozil.

— Hétf6nként és tanitasi sziinet utan kdtetlen beszél-
getés a tanitéval élményeikrdl.

— Az els félévben 30 perces 6rak mindaddig, amig a
45 perces foglalkozas faraszto.

— A figyelemdsszpontositas egyéni kiilonbségeinek fi-
gyelembevétele.

— Az els6 4-6 hétben a gyerek viselkedési és tanulmé-
nyi el6rehaladasardl adott értékelés-mindsités teljes
mellézése. Helyette objektiv tajékoztatss, ,visszajelzés”
a gyerek hangulatardl, érdeklddésérél, bardtkozasi ked-
vérdl, tevékenységvagyardl.

— Az elsé 4—6 hétben minden olyan szébeli, rajzos,
szimbolikus elmarasztalé értékelési eljaras, ,vigyazod
rendszer” vagy tanitéi megnyilvanulas kiiktatdsa, amely
a gyerekek kozott rangsort 4llit fel, és amely az osztaly
vagy a sziil8k nyilvdnossiga elStt a megbélyegzés lehetd-
ségét teremti meg, és egy-egy gyerek tarsai részérdl torté-
nd kirekesztéséhez vezethet.

— A hagyomanyos ,nyilt 6rdk” minimumra cstkkenté-
se, esetleg megsziintetése.

— Az els8 osztélyos gyerekek és csalddjuk folyamatos
egyéni megismerése: megfigyelés, szituacidelemzés, a
gyerekkel folytatott beszélgetés, a sziil6kkel alakitott sze-
mélyes kapcsolat és minden egyéb lehetséges mddon.

— A sziil8k szdmdra a fogad66ran és a sziildi értekezle-
ten kiviil lehet8ség biztositdsa a tanitéval folytatott be-
szélgetésre.

—Koriilbeliil a tanév harmadik hénapja utdn egyéni és
az osztély, mint csoport eddigi alakuldsdnak megismeré-
se érdekében néhany pedagdgiai, pszicholdgiai vizsgalat
végzése, lehetdség szerint iskolapszicholégus bevondsa-
val.

— A tanév elsd id6szakdban kiemelt figyelem forditésa
az egyéni és osztalyproblémakra. Sziikség esetén, a fel-
meriilt nehézségektdl fiiggben a kollégak és belss vagy
kiils§ szakemberek bevon4sa.

— Az elsé félévben havonta, késdbb a sziikséges rend-
szerességgel az osztilyban tanité pedagdgusok kozos
megbeszélése.

— Azelsé félév vége el6tt a sziil8ktdl, a masodik félév-
ben lehetéség szerint minden gyerektdl egyénileg rajzos,
»irdsos”, kérddives”, esetleg szdbeli, kiscsoportos be-
szélgetés formdjaban visszajelzés kérése a kérdésre: Hogy
érzed magad az osztalyban? — Mi j6 az iskoldban? — Mi
véltozzon meg? — A tanulsdgok megbeszélése az osztaly-
lyal és a sziil6kkel.

Az intézmények egy részének 1. osztdlyaiban a felso-
rolt lehetdségek kozil j6 néhdny a taniték Snkéntes kez-
deményezése nyoman az iskolai élet természetes részét
alkotja. Gyakorisagarél és a tapasztalatokrdl sajnos nem
all rendelkezésiinkre informécio.

B Az érdeklodés, a tanulas
orome és a belsd motivacio

Aziskoldba lépést a gyerek fejlédésében ,,szenzitiv pe-
riddusnak” tekinthetjiik. A fogalom azt az idgszakot jel-
zi, amikor egy-egy teriileten a legkedvezSbb feltételek
allnak rendelkezésre a gyerek adott képességeinek fejls-
désére. Minden képesség fejlddésének megvan a maga
legkedvezdbb életkora, amikor bizonyos tapasztalatok
kitiintetett szerepet kapnak. A tanulashoz valé vi-
szony, a tanulasi motivacio jellemz8inek kialakulasa-
ban az iskola 1-2. osztilya rendkiviil fontos helyet
foglal el. Kérdés, mi torténik az iskola elsg éveiben
ezzel a velesziiletett, minden gyerekben meglévd bel-
s megismerési vaggyal, kutatd-keresd, kisérletezs to-
rekvéssel? Tapasztalataink szerint esetenként ,kivirag-
zik”, tobbnyire azonban elhalvinyodik vagy feledésbe
meriil. — Atadja helyét a kiilsé pozitiv értékelés meg-
szerzésére iranyul6 kiizdelemnek, mint amilyen a pi-
ros pont, a kiilonboz4 szint karika, a gyereknyomda ké-
pei, a nagy vagy kdzepes méret(i mosolygds matricaarc
stb. Félévkor pedig a latszdlag ,,szdveges értékelésnek”,
amely lényegében az 5—1-ig terjedd hagyomanyos oszt4-
lyozas megfelelSje. Ebben természetesen a ,kivaléan
megfelelt” és a ,,jol megfelelt” foglalja el a legkedvez&bb
helyet.

A folyamatos és gyakori értékelés-mindsités nem
csupan elvonja a gyerek figyelmét a lényegrdl, a tan-
anyag érdekességérdl, hasznossagarél, a ,,megtanu-
las” 6népitd, kellemes érzésétSl. Hossza tavon saj-
nos szamos egyéb, esetleg nehezen valtozé negativ

——
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kovetkezménnyel is jarhat. Péld4ul az olvasastanulis,
majd az olvasni tudas vagy az irds és a szdmolni tanul4s
orome helyett a dicséret, a jutalom, a tanito elismerésé-
nek elnyerése vagy az elmarasztalas elkeriilése lesz a
cél. Az 4rtalom abban rejlik, hogy egy 6nmagaban
orommel végezhetd, ,,6njutalmazé” tevékenységben 4t-
élt negativ élmény vagy kudarc nem csupan a gyerek
nem-tudatos értékrendjét zavarja meg (mifontos?, mia
cél?), hanem magahoz a tevékenységhez, péld4ul az ol-
vaséshoz fiz8d6 érzelmi viszonyban is tartds elkeriilést
hozhat létre.

B Onértékelés
és a tarsas kapcsolatok

Aziskolaba lépd gyerek életében, analégiaval élve, at-
vitt értelemben az 1. osztilyban szerzett tapasztalatok,
élmények a pszicholégidban (és az etoldgidban) ismert
imprinting jelenségéhez hasonlithatok. Az életkort a ta-
nulashoz valé viszony szempontjabdl ,kritikus periédus-
nak” tekintve feltételezhetjiik, hogy az ,elsé benyom4s”
soran alakul6 motivacié bizonyos mértékig olyan, mint a
»bevésédés” a korai szeretetkapcsolatban. Ezeknek az
érzelmileg igen fontos élményeknek a vildg megisme-
réséhez fliz6d6 viszonyban, a tarsas kapcsolatokban és
az dnmagardl alkotott kép alakulasiaban kitiintetett
szerepe lehet.

Az 6vodaban szov8dd pajtési-barati kapcsolatokhoz
viszonyitva az elsd osztaly Gj helyzetet jelent. Az esetleg
néhany ismerds tars ellenére év elején mindenki Gj gye-
rek. Az osztalykozosség, mint csoport alakuldsa, a szinte
mindenben kiilénboz8 gyerekek kozott elfoglalt pozi-
ci6 erdteljesen fiigg a nevelStSl. Ugyanakkor azt is ta-
pasztaljuk, hogy 1-2. osztalyban a gyerek énképét dontd
mértékben a sziilSk, a tanité és tarsai alakitjak.

A tarsak véleménye és viselkedése pedig tobbnyire a
pedagdgus gyerekkel kapcsolatos megnyilvanuldsait ké-
pezile. A lassabban fejl6dd, nehezen beilleszkedd (nagy-
részt kisfidk) helyzete mar azelStt kedvezstleniil alakul-
hat, hogy a tanité és tarsai megismerhették volna. A
megbélyegzést, a kitaszitottsdgot a gyerekek fajdalma-
san élik meg. Az egyik els6 osztélyos fit példaul otthon
azt mondja: ,Ugy hivnak, hogy miszter hiilye!” E kisgye-
rek szimara mar az elsé hénapok megal4zottsigot, ku-
darcok sorozatat jelenthetik. A csalddban és az 6voda-
ban kialakult kordbbi kedvezd képet az 6sszeomlés fe-
nyegeti.

M A csalad

A sziil8k és nagysziil8k gyakran aggddnak, esetleg a
gyereknél is jobban szoronganak, hogy érzi magat kisfi-
ak, kislanyuk az 1. osztdlyban, megszereti-e a tanité né-
nit, képes lesz-e megfelelni az elvérdsoknak.

Ha a kisgyerekkel az elsben a tanité szerint komo-
lyabb gond adédik, egy iskolai jellemzés kiséretében be-
utaldt kap a Pedagégiai Szakszolgdlat Nevelési Tan4cs-
adéjaba. Harom-négy alkalom utdan megsziiletik a szak-

vélemény, amely az intelligencia- és a pedagdgiai vizsgalat
eredményét, valamint javaslatot tartalmaz. Eléfordul,
hogy a ,terdpia” a gyerek és a csalad szdmara a hosszt va-
rélista miatt elérhetetlen, igy csak a kdvetkezd tanév-
ben, azaz 2. osztalyban kezdédhet el. A sziilének érthe-
tetlen a sok szakkifejezés, és riaszté lehet a szakvéle-
ményben olvashatd, vonatkozé jogszabéllyal torténd fe-
nyegetés. Eszerint, ha a sziil§ a megjelolt id6ben, a maso-
dik tanév elétt, augusztusban nem jelentkezik, szabdly-
sértést kovet el. Sajnélatos, hogy kozel egy év is eltelik,
amig a tanév kezdetétdl a tanitd szamara nevelési gondot
jelentd kis elsés segitséget kaphat.

Ugyancsak kedvezétlen koriilmény, hogy a rendszer
nem teszilehet6vé a kdzpontositott Pedagdgiai Szakszol-
galatba integralt, kiilonbozs szakképesitést segitd szak-
embereknek (iskolapszicholdgus, logopédus, fejleszts-
pedagdgus, mozgasterapeuta), hogy az iskolak és évo-
dak alland6é munkatérsaiként dolgozzanak. Ugyanis
mind az 1-2. osztalyosoknal, mind az id8sebbeknél fel-
meriilé problémakat alkalmi jelenléttel, kiszallassal
meglehetSsen nehéz enyhiteni, illetve megoldani. Az
iskolai neveldmunkat segitd specidlis szakember tevé-
kenysége a segitséget igényld gyerekkel és csaladjival
akkor lehet eredményes, ha ismeri az intézményt, ahol
dolgozik, folyamatos személyes kapcsolatot tarthat az
érintett gyerek tanitdival és sziileivel, lehetdsége nyilik
az elsds kisgyerek tarsas osztalykdrnyezetének megisme-
résére.

Amig korabban az 6vodapedagégusok a sziil8k sz4-
méra szinte mindig elérhet8k voltak, az iskola kapuit
(szimbolikus értelemben is, a valésdgban is) tobbnyire
zérva talaljuk. A sziil8k szimédra a néhdny hivatalos id6-
ponton kiviil alig nyilik lehet8ség a gyerekkel kapcsola-
tos fontos napi események és az aktudlis gondok meg-
osztasara. Nincs id8, hely és alkalom erre azokkal a ne-
velSkkel, akik gyermekével naponta 8-9 6rit foglalkoz-
nak! — Az elsés iskolai helyzetétdl, a sziils igényeitdl és
természetesen az iskolai nevelSk teherbirasatol fiiggden
az 1-2. osztalyban a jelenleginél sokkal tébb figyel-
met és id6t kellene forditani a csalad és az iskola kap-
csolatara. A kolcsonos bizalomra épiilé viszony, a talal-
kozés lehet8sége mind a megnyugtatdan fejl6ds, prob-
lémamentes, mind pedig a tanit6 és/vagy a csalad sz4-
mara nevelési nehézséget jelentd gyerek esetében nél-
kiilozhetetlen. A csaladi és az iskolai kdrnyezetben egy-
arant fontos azokra a spontan jelzésekre is felfigyelniink,
amelyeket a gyerek tarsai vagy a vele kapcsolatban 1év§
felnéttek felé ad!

Lasst, de talan nem reménytelen szemléletvaltozdson
milik, hogy a segitségkérés, illetve a Nevelési Tan4cs-
adé igénybevétele sem a gyerek, sem a csaldd szdméra ne
jelentsen megbélyegzést. Az iskolan beliil dolgozd, a pe-
dagégusok és a csalddok szdmara egyarant ismert specid-
lis szakember egyiittesen az ,jiskoldhoz tartozast” jelké-
pezi. Jelenlétiik természetessége és folyamatossiga az
esetleges elsitéletek cstkkenését eredményezheti.

Amikor az 1. osztalyosok és sziileik az iskolaban ott-
honosan érzik magukat, mert a taniték segitékészek,
tiirelmesek és megértdek, akkor varhatd, hogy mind a
gyerekek, mind a sziil8k nyitottsiga, kezdeményez8kés-
zsége, dnkéntes részvétele a kdzos tennivaldkban is no-
vekszik.

——
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B A pedagodgus

A tanitok tobbségének értékrendje szerint a gyerekek
fejlédésében kitiintetett helyet foglal el a tanulmanyi
eldrehalad4s. Ugyanakkor szinte minden pedagdgus tisz-
tdban van azzal, hogy az érzelmi-motivacids tényez8k és
a kisiskolas osztalyban elfoglalt tarsas helyzete koleson-
hatasban van az értelmi képességek fejlédésével és igy a
tanulds eredményességével.

Ugy gondolom, hogy nemcsak a gyerekek rendelkez-
nek egyéni sajdtossdgokkal, hanem a pedagdgusok is. A
tanito- és tanarképzdk tankonyvei és egyéb kiadvanyok
az évodai és az iskolai nevelSkre vonatkozé szamos,
tobbnyire egységesen elvart tulajdonsagot fogalmaznak
meg. Mikodzben bizonyéra sok eltérés tapasztalhat6 az
6vondi, a tanitdi és a tanari palyat valasztok kozott, en-
nek szerepével a gyerekek szempontjabél altaldban nem
foglalkozunk. Mindossze a sziilk kérében taldlkozunk a
»hétkodznapi lefrassal”, amely a ,tydkanyé tipusd” és a
,szigoribb elvarasokat kifejezd” tanitdkat jellemzi. — A
,Milyennek kell lennie a j6 pedagégusnak?” kérdés és
az erre adott valasz keveset mond az iskolai élet min-
dennapjairdl. Az ,idedlis pedagégus” keresésénél, aki
egyébként csak a tankdnyvekben vagy a szakirodalom-
ban létezik, tobbet jelenthet, ha a gyerekek egyéni jel-
lemz&i mellett az 6vodaban és az iskoldban dolgozd ne-
vel8k kozos és egyéni sajatossagaival, tevékenységiikkel
a gyerekekhez f(iz8d3 érzelmi kapcsolatuk szempontja-
bél foglalkozunk. A fontos kérdés: ,Milyen az én tani-
tém?”

Az 6vodabdl az elsd osztalyba 1épés ,,akadalymentesi-
tése”, a gyerekek életének, fejlédésének, tovabbi iskolai
pélyafutdsanak a lehetd legkedvezébb irdnyba torténd
biztositdsa elsdsorban a tanité sajat iskolai élményein,
valamint a tanitéképzdben szerzett szakmai és szemé-
lyes tapasztalatain mulik. Természetesen méas korilmé-
nyek is alakitjak a gyerekekhez fiz6d8 érzelmi viszonyat,
ban4smaodjat, az osztaly- és az egyéni problémak megol-
dasanak dtjait, véleménynyilvanitasanak szabadsagat,
onreflexios képességét, kapcesolatat a sziil6kkel.

B Hogyan tovabb?

Az 6voda-iskola dtmenet tobb mint fél évszazaddal ez-
eldtti és jelenlegi gondjai, napjainkban mar alig halaszt-
hat6, megoldasra var6 problémai igencsak kozel allnak
egymdshoz. Az évoda és az iskola k6zotti szakadék
mindkét id8szakra jellemzd, kiiléndsen a tanulési és vi-
selkedési nehézségek eseteiben. Kézds vonas, hogy az
okokat a két intézmény kolcséndsen egymas nevels-
munkajiban keresi és véli megtalalni.

Az 6voda-iskola dtmenet szemléleti és médszertani
problémai, bar évtizedek 6ta véltozatlannak tiinnek, a
rendszervaltas 6ta modosultak az 6voda iranti elvara-
sok. Az 1950-1980-as években az 6voda iskola-el8készi-
t& szerepe, valamint az dvodai férShelyek hidnydban az
iskola-el6készits foglalkozasok szervezése az intézmény
feladatai kozott fontos helyet foglalt el. A ,Nevel6mun-
ka az 6voddban” (1957) cimii program nagycsoportban
az iskola-el8készitést célzott feladatként fogalmazza

meg. A tovabbi két 6vodai program, ,Az dvodai nevelés
programja” (1971) és az 1971-es programmal azonos ci-
mt dokumentum (1989) szerint minden, ami az 6voda-
ba 1épéstdl a gyerekek fejlédése-fejlesztése érdekében
torténik, az iskola-el6készités szerves részét alkotja, és
(a csaladdal egyiitt) alapoz6 szerepe van az iskoldra va-
16 el8készitésben. )

A jelenleg érvényben 1évé ,,Ovodai nevelés orszdgos
alapprogramja” (363/2012. XII. 17. Korm. rendelet) meg-
erdsiti az 6vodai nevelés gyermekkdzpontd szemléletét.
Nem jelol meg sem direkt feladatokat, sem modszere-
ket az iskola-el8készités utjan. Az iskola-elSkészités ki-
fejezés melldzés e mellett azt kdzvetiti, hogy a program-
nak megfeleld 6vodai fejleszté-neveld tevékenység biz-
tosftja a gyermekek szdmara az iskolaérettség elérését.
Pozitivumnak tekinthetd az is, hogy sikeriilt megel6z-
ni a gyerekek fejlédésének gyorsitasara iranyuld to-
rekvéseket, valamint az 6vodaskort gyereket megter-
held ,,kiilonfoglalkozasok” tomegessé valasat.

Az iskolai nevelés sajnalatos médon nem tudott 1é-
pést tartani a gyerekek életkori és egyéni jellemzGire
figyel$ 6vodai élettel. A két intézmény kozotti egyiitt-
miitkddést neheziti, és a szakadékot mélyitheti néhany
koriilmény. Ilyen lehet példaul a tankdtelezettség kezde-
ti idépontjanak megvéltoztatisa. Ezzel lehet dsszeflig-
gésben az a jelenség, hogy a taniték nagy része Ggy éli
meg, hogy emelkedett az iskolaéretleniil érkezd gyere-
kek szdma. Nem hagyhat6 figyelmen kiviil az sem, hogy
a rendkiviil zstufolt kerettanterv a gyerekek életkora-
hoz, egyéni sajatossagaihoz nem illeszkedS rohanasra,
a tanitasi-tanulasi temp6 gyorsitasara készteti a tani-
tokat.

A kozelmultban és napjainkban az 6voda-iskola 4t-
menettel foglalkozé kutatisok eredményeirdl viszony-
lag kevés hiradast olvashatunk. De az még ma is gyak-
ran el&fordul, hogy az 6véndk a gyerekekkel kapcsola-
tos gondokért az iskolat teszik felelSssé. Ez nem veszély-
telen. Az 6véndk altal érzett esetleges megfelelési kény-
szer gyengitheti vagy torzithatja az 6voda egyénekhez il-
leszkedd gyermekkdzponti szemléletét és ennek kdvet-
kezményeként nevelési gyakorlatat. (Szilagyi Imréné,
2010. 56.) Ezért felértékel6dhet mindaz a kutatési ered-
mény, tapasztalati tudds, amely a téméaban felhalmoz-
dott.

Tudjuk, hogy az 1. osztilyba érkez8 gyermekek kiilén-
bozdek. A teljesség igénye nélkiil: életkorban, bioldgiai
nemben, temperamentumban, élettérténetben, a csalad
szocialis, nevelési és egyéb koriilményeiben, érdeklddés-
ben, aktivitdsban, az intellektudlis és szocialis képessé-
gek jellemzdiben, a felnéttekhez és a tarsakhoz f(iz8d6
érzelmi kapcsolatban, az érés-fejlédés tempodjaban, az in-
tézményes nevelésben (bolcsédében, 6vodéban) szerzett
élményeikben.

Elvarhat6-e az 1. osztalyba 1épd gyerektdl, hogy a
kiilonb6z8 tevékenységek és képességek teriiletén a
tanév kezdeti id8szakatél az iskola igényeinek megfe-
lelGen viselkedjen, és tarsaival azonos szinten teljesit-
sen? ,Két ut 4ll el6ttiink”:

a) az 6vodai nevelés fejlesztd (mondhatjuk, iskola-
el8készitd) munkajanak a jelenleginél intenzivebbé té-
tele az iskolai kovetelményeknek valé megfelelés érde-

kében;

——
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b) az iskola kezd§ szakaszdnak szervezeti, tartalmi és
modszertani szempontbdl térténd alkalmazkodésa az 1.
osztalyos gyermekek egyéni kiilénbségeihez.

A csaladok, a szakemberek, s feltételezhetSen a pe-
dagégusok jelentds része is inkabb a b) koncepcié ko-
vetését javasolna. S biztos, hogy a gyerekek is az egyé-
ni jellemz8iket maximalisan figyelembevevd tanité-
hoz szeretnek jarni.

Ennek a pedagdgiai gyakorlatnak a jegyében az évo-
da-iskola d4tmenet hosszabb, a gyerekek egyéni igénye
szerint 812 hetes dtmeneti id6szakdban a pedagogus ar-
ra keresheti a valaszt elsés tanitvanyainal, hogy Kiis ez a
gyerek? A valasz megtaldldsa alapos pedagégiai felké-
sziiltséget igényld, tiirelmes, faradsagos, kutaté-kere-
s megismerési folyamatot feltételez, és sem a gyerek-
re, sem csaladjara vonatkozé értékel8-mindsits funkciot
és megillapitast nem tartalmaz. Szerepe a tovabbi id3-
szakra a személyes kapcsolatok és a kozds tevékenység
kolcsonds megalapozasa a tanité(k), a gyerek, a csalad
és az osztaly tagjai kozott. A megismerd munka nyoman
evidenciaként jelenik meg a gyerekek viselkedésében,
teljesitményében és a képességeiben az ,egységesitésre
torekvés” megvaldsithatatlansdga, valamint az ,,osztaly-
atlag”, mint mutaté jelentéktelensége. Ugyanis az 4tlag-
hoz minden gyerek nemcsak kiilonboz6 értékkel, siker-
rel jarul hozz4, de az eredmény létrejotte is egyénileg tbb
szempontbdl eltérd.

Mivel nap mint nap tapasztaljuk és 4téljiik, hogy mind
kisiskolasaink és csalddjuk (testvéreik, sziileik, nagyszii-
leik), mind kollégdink és magunk is szamtalan sajétos-
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sagban kiilonboziink, az iskola irdnti elvardsban megje-
lend kdzpontositasi és egységesitési torekvés hatdsa és si-
keressége kétséges. Meggydzédésem, hogy az 6vodabdl
az elsd osztilyba 1ép6 gyerekekre, csaladjukra és iskolai
neveldik egyéni jellemz8ire, pedagdgiai-pszicholégiai
tevékenységére iranyul6 fokozott figyelem hosszabb
tavon is kedvezd hat4st eredményez.
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hogy a munkdsokkal fdt gytjtetsz,
és sz6 nélkiil kiosztod kézottiik

a szerszdmokat,

és rdmutatsz a tervrajzra.
Ehelyett elészor keltsd fel benniik

ag olthatatlan vdgyat a végtelen tenger irdnt.

Antoine de Saint-Exupéry

Szdmit4saim szerint még mindig meglehetdsen sokan va-
gyunk a palyan azok koziil, akik szdmara emlékfelidézé
ereje van a cimben citalt szall6igének, amelynek erede-
tét Leninnek szok4s ugyan tulajdonitani, 4m valéjaban
ebben az ige (név)i harmassaggal nyomdsitott alakban
Sztélintdl szarmazik, ha hihetiink a ,toriblogger”-nek.'
Am a tanul4srél valé gondolkod4s szempontjabsl mind-
egy is, kettejiik koziil ki jegyzi a ‘'megértést, elsajdtitdst, be-
fogaddst’ jelentd yuumvcaigével operild intelmet, amely
a passziv tanulds mellett voksol, hiszen az aktiv tanul4st a
sanumamscsffoglalkozni valamivel igével fejezi ki az orosz.
Tal4dn nem jar messze az igazsagtdl az a feltételezés, hogy
pedagégiai hagyomanyaink poroszos-oroszos megha-
tarozottsaga is oka lehet annak, hogy olyan nehezen
ver gyokeret a hazai praxisban az aktiv tanulds modell-
je, holott régdta jelen van pedagdgiai gondolkod4asunk-
ban a konstruktivista episztémén alapul6 tanulaselmé-
let, mely episztémé nem mimetikus viszonyt tételez a va-
16s4g és a réla alkotott kép kozott, s a megértésre, tudés-
ra, ismeretre a szubjektum tevékenységeként tekint.”

A tanulés a kognitiv alapozést konstruktiv pedagdgia
felfogasaban a belsd vilag folyamatos épitése; a tudas sze-
mélyes és egyéni konstrukcid. Az (j informacidkat meg-
1év8 ismereteink, kognitiv struktdraink segitségével ér-
telmezziik; a sziiletésiinkkor adott kognitiv struktarak
talajan formalédé primer vildgkép a tovabbi fejlédés ba-
zisa. Az ismeretszerzésben meghatérozo szerepiik van az
elézetes ismereteknek, amelyek mozgésitasa nélkiil el-
képzelhetetlen hatékony informéciéfeldolgozas, -
értelmezés, az Gj ismeret sikeres és tartés beépiilése; to-
véabba elengedhetetlen a motivacié megléte az ismeret-
szerzés folyamataban és a tudasépitésben. Az elme altal
alkotott belsé vilag fiiggvényében strukturalja, értelmezi
tapasztalatait az ember; tudaskonstrukciéit illetéen ily
modon a leginkabb relevans kérdés, mennyire illeszke-

G. Gédény Andrea T'anulni, tanulni,
tanulni... ? (1.)

Ha hajét akarsz épiteni, ne azzal kexd,

Az iskola arra valé,

hogy az ember megtanuljon tanulni,

hogy felébredjen tuddsvdgya, megismerje

a jol végzett munka 6romét,

megizlelje az alkotds izgalmadt,

megtanulja szeretni, amit csindl,

és megtaldlja azt a munkdt, amit szeretni fog.

Szent-Gyorgyi Albert

dik ez a tudas a valsaghoz, lehetdvé teszi-e a kdrnyezet-
hez valo6 sikeres alkalmazkodést.’

Hogy a motivacié minden tanulési folyamat nélkiilz-
hetetlen eleme, kizismert a pedagdgidban; 4m az, hogy a
meglévd és Gj ismeret viszonya milyen beépiilési (vagy
kivetddési) utakat eredményez az ismeretszerzési folya-
matokban, taldn kevésbé volt nyilvanvalé a kognitiv-
konstruktivista fordulat el§tt. Amennyiben az Gj ismeret
nem mond ellent a meglévé tudasrendszernek, az j in-
formécio j6 eséllyel szervesiilhet a tudatban (probléma-
mentes a tanulds). Ha azonban az Gj ismeret ellent-
mondasban all az értelmezd tudasrendszerével, a ta-
nulds bonyolult és tobbesélyes folyamatta valik, vagy
akar létre sem jon — a tudat ki is zarhatja az Gj informa-
ciét. Vagy befogadja ugyan, de csak magolés torténik;
azaz, bar feldolgozédik az informAcid, nem sikeriil értel-
mezni és a kognitiv struktiriba épiteni az Gj tudasele-
met, ami ilyenképpen el8bb-utébb ki is hullhat beldle
(elfelejtsdik). Eléfordul, hogy az informéacié meghami-
sitva illeszkedik a tud4srendszerbe; 4m lehetséges a bel-
s& értelmezd rendszer megvaltozasa is. Ha a véltozas csak
kismértéktt mddosulas, a rendszer 1ényegét nem érint8
‘mellékmagyarazat’ johet 1étre (kreativ mentéssel); de tor-
ténhet Gn. ’konceptudlis (fogalmi) vdltds’ a kognitiv struk-
tara radikalis dtalakuldsaval, ami Gj bazist teremt az in-
formAcitfeldolgozés szamara adott tudasteriileten.’

Nyilvédnvaléan a problémamentes tanulés a legink4bb
vAgyott tanulési Gtvonal, 4m nem tdlzottan tipikus, leg-
kevésbé iskolai kornyezetben. A meglévé és feldolgo-
zandé tudas(rendszer) kozott dltalaban ellentmondas
fesziil. Annal gyakoribb a magolas, hiszen az iskolai pra-
xis épp azzal marad ad6s sok esetben, hogyan értelme-
z8dhet az informécio, és hogyan épithetd be hatékonyan.
Gyerekek esetében jellemzd lehet a tudaselem (nem
szandékos és nem tudatos!) meghamisitasa a beépit-

——
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hetdség érdekében; 4m igen gyakori a ’kreativ mentés’,
arégi és az (j tudaselem taldlékony (kreativ) harmoniza-
cidja: az Gj ismeretelem és a bels6 kognitiv rendszer 6sz-
szeiitkdzésbe keriil ugyan, de megtorténik a feldolgozas
és értelmezés; az inform4cio pedig, valtozatlan form4-
ban, beépiil a tudasstruktiraba, 4m a 'belsd rendszert’
csak annyira médositva, hogy az tj tudds befogadhaté le-
gyen, igy egymas mellett él a meglévd és az Gj tu-
das(elem).’ A kognitiv strukttrak radikalis atalakula-
sat jelentd konceptudlis (fogalmi) wdltds létrehozasa,
tamogatasa lehet a pedagégus egyik legnagyobb kihi-
vasa, hisz ilyenkor valamilyen teljesen Gj elméletet, ma-
gyarazatot fogadnak el a didkok, melynek kévetkeztében
tudasuk atstrukturalddik.’

A konstruktiv pedagégidban a pedagdgus szerepe is
atértékelddik, hiszen nem & a tudés kizarélagos forrasa.
A pedagdgus, a tanuldk és a csaladtagok egyiittesen vesz-
nek részt a tanulasi folyamatban; 4m nem abban a ha-
gyomdnyos értelemben, amikor a csalad szerepe legin-
kabb a hazi feladatok ellendrzése (nem kevés esetben a
javitasais!),’illetve elvaras asziilével kapcsolatban, hogy
a pedagdgus meghosszabbitott kezeként iranyitsa és el-
lendrizze az otthoni gyakorl4st. Sokkal inkabb olyan te-
amszerd egyiittmiikodésrdl van/volna sz6, amelyben
példaul a csaldd kollektiv tuddsa, élményei, emlékei is
bevonédhatnak egy-egy téma eldkészitésének, a vele
kapcsolatos elézetes ismeretek mozgdsitasanak folyama-
téba s a projektszer( feldolgozdsaba; példaul a csalddta-
gokkal készitett interjik form4djaban, targyi emlékek, fo-
tok, konyvek stb. gytjtésével, kidllitasaval, reflexidjaval,
koz6s prezentacidkkal egy adott témdval kapcsolatban, a
csaladtagok tanulasi projektekben valé részvételével.” A
pedagdgusnak szakértelme és pedagdgiai tudédsa okan
természetesen kitiintetett szerepe van ezekben a folya-
matokban; 4m a tanulasi folyamat kdzéppontjaban a
didkok tudaskonstrukciés folyamatai allnak.

Aziskolai értékelés ilyen korilmények kozott a mély-
rétegekben elhelyezkedd tud4s mérését célozza meg; az
értékelés eredménye pedig legalabb annyira vonatko-
zik a pedagégus munkajara, mint a gyerekek teljesit-
ményére. Mivel a pedagégusnak a konstrukcios folya-
matokra kdzvetleniil nincs ralatasa/rahatésa, elétérbe
keriil az 6nértékelés, konstruktiv hibaelemzés, ami
egyuttal igen jol fejleszti a reflektiv és analitikus gondol-
kodast és az 6nreflexidt is. A konstruktiv hibaelemzés
egyik médja példdul, hogy megkérjiik a tanulét, elemez-
ze 8, hol hib4zott a gondolkod4sban, és mutassa be, hogy
az 6 megoldésa hogy jott létre s mi a probléma az 4ltala
véalasztott gondolkod4si Gtvonallal.™

Mindebbdl kévetkez&en a konstruktiv didaktika leg-
fontosabb alapelvei' a motivécios bézis evidens kiépité-
se, mtikodtetése mellett a meglévd tuddsra épités elve, ill.
a konceptudlis vdltdsok kidolgozdsdnak elve; ami nélkiiloz-
hetetlenné teszi, hogy els6 renden érzékennyé tegyiik
tanitvanyainkat a tapasztalatok és az azokat magyara-
26 elképzelések kozti ellentmondasra, és dsztondzzitk
az alternativ magyarazatok keresését. Jollehet, kano-
nizalt tudomAnyos magyarazat felfedezésére als6 tagoza-
ton aligha szamithatunk, annak kozvetitése a pedags-
gusra var; a vdltds csakis a gyermek aktiv kozremiikodé-
sével lehetséges, meg kell kiizdenie érte, és ez idSigényes
folyamat, amit azzal segithetiink, hogy médot és lehe-

téséget biztositunk a tanuléknak elgondolasaik kifej-
tésére, megosztasara, megvitatasara. Ebbdl az is kovet-
kezik, hogy a konstruktivista tanulésfelfogés elényben
részesiti a kooperativ tevékenységeket, az interakci-
Skban gazdag, véltozatos aktivitast és a gyermeki 6nte-
vékenységet biztosité tanulési kdrnyezetet. A konst-
ruktivizmus altal bevezetett tanulési kornyezet (lear-
ning environment) fogalma ,,a tanulési folyamatot befo-
lydsol6 6sszes fontos tényez&t magaba integralé rend-
szert jelenti, amelynek keretei kdzott a valésagos iskolai
tanul4s végbemegy”."” Ez a kdrnyezet ,mindig egy speci-
alis tudésteriiletre vonatkozé problémamegoldé képes-
séget kivéan fejleszteni életszer kontextusok létrehoza-
sa altal”."

A konstruktiv tanul4sszervezés az eltérd tanuldi tu-
dasstruktirak miatt implikélja a differencialast; és meg-
koveteli a tanulds és tudas valés kontextusba agyazasit,
azaz a gyermek tapasztalati és élményvilagabol valo ki-
indulast, az életszerd tanitisi tartalmakat, valdszerd
problémékat. Azért fontos, hogy a tanulék mindig élet-
szer(i helyzetekben taldlkozzanak az 4j ismeretekkel,
mert ezek a helyzetek kapcsolédnak a gyermek legmé-
lyebb tudasrendszereihez, és az Gj ismeretek a kés@bbi-
ekben kénnyebben el8hivhatéak lesznek adott szitudci-
Okban. Az életszerti kontextusok létrehozasa leginkabb
projektek keretében valdsithaté meg, ezért preferilja
ez a pedagdgia a tanuldsi projekteket, projektszerti tanu-
14st.” Magitdl értetédden az ismeretek alkalmazisahoz
is valtozatos, életszert kontextusokat kell teremteni. A
tanulés {8 tevékenységtipusai a jaték, a problémameg-
oldas, a (konstruktiv) felfedezés és a kézvetett infor-
maciéforrasbél valé tanulas. A tevékenységtipusok a
valésdgban természetesen nem kiiloniilnek el élesen,
tobb tipus Osszekapcsolédhat egy-egy tevékenységben —
a jaték pld. tobbnyire problémamegoldd és felfedezd jel-
legd..."

Fontos, hogy a jaték valédi jatékot jelentsen, ne me-
riiljon ki puszta jatékszerhasznalatban, mint péld4ul a
labdadobaléssal iranyitott kiilonbdz8 szemponti sz6-
gy(ijtések esetében szokott. A ,kdzkedvelt” labd4zas més
szempontbdl is problematikus: tdl azon, hogy megosztott
figyelmet igényel (ami kordntsem jellemz&je még a kisis-
kolasok tobbségének), a labdaérzék hijan 1évd, mozgas-
koordinécids problémaval kiizd6 gyerekeknek szoron-
gast okoz, vajon elkapjdk-e a labdat, vagy nevetség tér-
gyava valnak; ekdzben nem tudnak a valédi feladatra
koncentralni, hibaznak, frusztralédnak — igy a jaték 1é-
nyege vész el... A jaték ugyanis eredendéen onként,
szabadon valasztott, kényszer nélkiili tevékenység,
olyan élmény- és 6romforras, amely fesziiltséget old,
személyiséget fejleszt."”

Hogy a kisgyermek tanulési terepe a jaték, az 6vodai
gyakorlatban ritkdn szokott megkérddjelez8dni (noha
idénként 6évodai kérnyezetben is taldlkozhatni riaszto
/ellen/példakkal); 4m a hazai iskolai praxis még mindig
nem kell§ batorsaggal vonja le annak konzekvenciait,
hogy kisiskol4skorban sincs ez nagyon masképp."® Evti-
zedek teltek el Winkler Marta Iskolapélddja® é6ta, s ha-
gyomanyos iskolai kdrnyezetben még mindig nem intéz-
ményesitett keretek kozt vezetgetjiik a gyerekeket a ja-
tékba 4gyazott tanuldstdl a jatékba integralt tanuldson
4t a jatékos tanulésig”, s csak egy-egy tanité személyes

——
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batorsagan és felkésziiltségén milik (azaz esetleges),
hogy ezen a terepen szervezddnek-e a kisiskoldsok meg-
ismerési — tanulési folyamatai.” J6l jelzi a szemléleti
problémat, hogy sok osztilyteremben a jaték az 6ra
végi jutalmazas eszkodze. Feltehetden sokaknak ismerds
ez a mondat: ,ha jok lesztek / jol dolgoztok, éra végén
jatszunk is...” Azt persze, Srommel nyugtazhatjuk, hogy
ez esetben nem matrica és piros pont a jutalom — bar az
igéret elsd valtozata kevésbé drvendetes, mert tulajdon-
képpen fegyelmezési eszkoz a jaték —, annak azonban
aligha oriilhetiink, hogy id3 hidnyéaban a jaték legtdbb-
szOr elmarad. Legkevéshé pedig azért rvendetes a jaték
6ravégi jutalomként val6 hasznilata, mert nem abba
agyazédik a megismerési-tanulési folyamat, holott az 6ra
végi 'jutalomjatékot’ legtobbszor mar az 6ra elején/egé-
szében is hasznalhatnank — kiindulasi pontja és az egész
6ran végightz6dé6 vezérfonala lehetne a megismerés-
nek, felfedezésnek; hatalmas motivacids bazist teremt-
ve a tandrai tevékenységekhez, ami egytttal kittind ter-
mészetes (belsd) fegyelmezd erd.

A jatékiskolai funkcidjaval kapcsolatos szemlélet rég-
ziiltsége ramutat a konceptudlis valtasok tartds beépiilé-
sének nehézségeire is. Sok tanitéjelslt hidba tanulja meg
a képzés folyamén, miért fontos a jaték, sokfélét gydjte-
nek, és ki is probéljak azokat; amikor tanitésra kertil a sor
a gyakorlatokon, 6ra végi jutalomként tervezik a jatékte-
vékenységet. FelsGoktatasi tanulményaik ellenére hajla-
mosak gy miikddni tehit, ahogy iskoldzédasuk idején
kondicionalédtak a kdzoktatasban; azaz, ha megis torté-
nik a tudasstruktarat dtrendezd konceptualis/fogalmi
valtas, még sokdig egyiitt él a régi kondicid és az Gj tudis,
s8t, a régi beidegzddés idénként meghatirozébbnak bi-
zonyul a gyakorlatban. Ha aztan a palyakezddk iskolai
kornyezete nem tdmogatja a jatszva tanulast, hamar
megtorténhet a visszarendez8dés — talan ezért is képes
a hazai iskolai praxis olyan erésen Srizni konzervativ
elemeit... Mindebbdl az is kovetkezik, hogy ha tartds tu-
désatrendezddést szeretnénk elérni didkjaink tanul4si
folyamatai sordn barmely iskolafokozaton, sokféle és val-
tozatos feladathelyzetben kell alkalmazni a megszerzett
tudést, gondot forditva a miértek és hogyanok tudatositi-
sara. Lathatéan nem elegendd tehat tanulni, tanulni, ta-
nulni; sokkal ink4bb érdemes tanulni, tanulni. A kiindul6
szalldigéhez visszatérve, a cimben feltett kérdésre adha-
t6 valaszlehet8ség értelmében: tanulni, tanulni, tanita-
ni...
A sorozat 2. részében a szovegértés, kritikai gondolko-
d4s és az 6nallé ismeretszerzés igényének Osszefiiggéseit,
fejlesztési lehetdségeit jarjuk koriil.
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J6zsa Timea

Jaték, tanulas,
jatékos tanulas

Friedrich Schiller azt mondta, hogy ,,az ember csak ott egészen ember, ahol
jatszik.” Platén pedig mar az 6korban megallapitotta: ,,Ne erészakkal ok-
tasd a gyermeket a tanulmanyokra, draga baratom, hanem jatszva tanulja-

nak; mar csak azért is, hogy konnyebben megfigyelhesd, mire van hajlama.”

Nagyon fontosnak tartom a jatéknak mint ,mdédszer-
nek” az alkalmazsat, valamint nagy jelent8séget tulaj-
donitok a jatékos tanuldsnak. A jaték dromet szerzd te-
vékenység. A gyermek szdmara barmilyen tevékenység
lehet jaték. A jatsz6 gyermek mindig aktiv. Altaldban az
éppen megszerzett tudés vagy frissen 4télt élmény jelenik
meg jatékként. Nem feladat, hidnyzik belSle a megfelelé-
sért, teljesitésért vald szorongés (,,szabad”).

Gyakorl§ iskolai tanitéként egy 120 6rés tovabbkép-
zés elvégzése utan iskoldmban hossz( évekig dolgoztam
fejleszt8pedagdgusként. A gyerekek készségeinek és
képességeinek fejlesztésénél hatalmas sikereket ér-
tem el a jatékos tanulassal, jatékok alkalmazasaval.

Amikor lehetdséget kaptam arra, hogy a tehetséggon-
dozasbolis kivegyem a részemet, és az alsé tagozatos gyer-
mekeket matematika szakkoron oktathattam (okta-
tom), gondoltam, kiprobdlom a jatékok alkalmazasat a
tehetséges gyermekek készségeinek és képességeinek fej-
lesztésénélis. F8ként alogikus gondolkodasra és a prob-
lémamegold6 képességekre fektettem kezdetben nagy
hangsdlyt. Majd rajottem, hogy a kreativitasnak hatal-
mas szerepe van a problémdk, a feladatok megoldasanal
is. A memoriajatékok a figyelem, gyorsasig, a rovid és
hosszi tavi emlékezet, gondolkodas fejlesztése mellett a
gyorsasagot is rendkiviili médon serkentik. A stratégiai
jatékoknal egyetlen ,lépés” elétt megtdrténnek a kdvet-
kezsk: egy-egy helyzet vagy probléma megvizsgalasa
(exploracid), az azonositas, 6sszehasonlitas, elemzés
(analizis), azismeretek integralasa, rendszerezése. Ezek
a jaték részei, és fontos alkotéi a gondolkodési folyamat-
nak. A logikai készlet elemei remekiil hasznalhaték a
székincs fejlesztésére, allitdsok megfogalmazésara, a
kombinatorikai és a valdszintiségi jatékokra.

A jaték tobbféleképpen lehet jelen a tanuldsban. Az
egyik, amikor a tanulési folyamat egy-egy jatékos mozza-
nattal szinez8dik. Matematika tanérdimon gyakran az
ismeretek rogzitésére vagy gyakorldsra hasznalom a lab-
dat, mint eszkozt.* Fejszdmolasnal, a szorzé- és bennfog-
lalé tablak gyakorlasanal kivalé! A gyerekek amellett,
hogy gondolkodnak, gyakorolnak, régzitik a tanultakat,

* Alabdaalkalmazasaval kapcsolatban megfontolandé szempontok-
rél lasd Gédény Andrea frasat.

elmélyitik tudasukat, mozognak is, nem kell egy helyben
iilniiik az egész tandra ideje alatt. No és persze jatszanak.

A misik, amikor a jaték beépiil a tanulési folyamatba
kezdeményezett jatékként. Ez utébbi a jatékossag. Spon-
tan rakosgatas, ismerkedés a logikai lapokkal. A logikai
lapok csoportositasa tetszSlegesen. A logikai lapok cso-
portositdsa meghatarozott szempont alapjan. Allitasok
megfogalmazasa.

A jatéknak mint médszernek a tanités-tanulas folya-
matéban val6 alkalmazdsénal a legmagasabb szintje a ja-
tékos tanulds. En mint pedagdgus tervezem, szervezem a
tanul4s menetét. ,Felkindlom” a témat. A gyermeket a
téma iranti kivancsisdg és a megismerés vagya készteti a
jatékban val6 részvételre, annak folyamatara koncent-
ral, amely sajatos intellektuélis ellendrzése alatt all. Az
eréfeszités és a tudds vagya jellemzi. A stratégiai jatékok-
ra jellemz3 leginkabb.

A jatéknak jelentds szerepe van a tehetséggondozas-
ban. , A jdté¢k a kutatds legiobb médja.” —mondta Albert
Einstein.

Amikor a Kalmar matematikaversenyre késziiltiink a
harmadikos tanitvAnyaimmal, az aldbbi versenyfeladat-
tal foglalkoztunk:

»Dorka gondolt egy kétjegyti szdmra. Hozzdadott 15-6t,
majd az dsszegnek a felét vette. A kapott szambdl elvett 25-
ét, ag eredmény 5 lett. Melyik szdmra gondolt Dorka?”

A 3. osztalyos gyermek a kovetkez6 felfedezést tette a
feladat elolvasisa utan: ,, Ez olyan, mint a liftes jaték. Visz-
szafelé kell gondolkozni.”

A Lift elnevezésii jaték a gyerekek deduktiv (levezetd,
szarmaztaté) gondolkodasat fejleszti. A jatékot a kovet-
kez8képpen jatsszuk: egy toronyhéz valamelyik emele-
tén beszalltam a liftbe. Felfelé vagy lefelé mentem vala-
hany emeletet. Majd djra, majd djra. (Ismételni lehet ezt
sokaig. Minél tovabb tart a feladvany, annal tobbet kell
majd szdmolni.) A végén kiszélltam a pl. 200. emeleten
(ezt adjuk meg szdmmal).

Példajaték: Beszalltam egy toronyhaz valahanyadik
emeletén a liftbe. Felfelé mentem 25 emeletet. Majd le-
felé 42-t. Ezutén Gjra lefelé mentem 27 emeletet. Majd
felfelé 60 emeletet. Ezutdn annyi emeletet mentem felfe-
1¢, ahany az elSbbi liftezésem fele. Kiszalltam a 270. eme-
leten. Hanyadik emeleten szélltam be a liftbe?

0O0+25-42-274+60+30=270
270-30-60+27+42-25=224

——
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Nagyon szeretik a gyerekek ezt a jatékot.

Néhany év alatt rengeteg jatékot prébaltam ki a tanu-
l6kkal mind a fejlesztés, mind a tehetséggondozés soran,
mind a matematika tanéraimon. A véleményem és ta-
pasztalatom az, hogy tulajdonképpen mindegyik teriile-
ten a gyermekek készségeit és képességeit fejlesztjiik,
csak masképp, a helyzethez, a gyermek fejlettségi szintjé-
hez igazodva, a kittizott cél elérése érdekében. Az évek
soran Osszeallitottam egy jatékgydjteményt, melyben jel-
lemz4ik alapjan strukturaltam, csoportositottam a ma-
tematikai jatékokat.

B Szabalyjatékok

A kisiskolaskor legjellemzd8bb jatéka. Feltétele a sza-
baly megértése. Alkalmazasahoz intellektualis fejlettség
szitkséges, a decentral4s képessége, azaz azigazodas az al-
talanositott szabalyokhoz, valamint frusztraciétiirés.

Szamkigy: A sorozatoknal a szab4ly felismerésére al-
kalmas jaték. Parban vagy csoportban jatsszuk. Tehet-
jiik a szamkartyakat a szamkigydba sorrendbe is az elejé-
t8l, de tehetjiik a szamkigy6 kdzben is egymds utdn, illet-
ve nehezitésképpen kihagyhatunk néhény tagot, igy hia-
nyos lesz a szamkigyénk. A jaték elss [épéseként a gyere-
keknek ki kell talalniuk a sorozat szabélyat, majd pétol-
niuk kell a hidnyz6 tagokat a sorozatban. Barmelyik
szamkorben jatszhato a jaték. Alkalmazhatunk hidnyos
szamsort, dsszeadast, kivonast, szorzast és bennfoglal4st
is. Az a paros vagy csoport nyer, aki leghamarabb kitalal-
ja a szabalyt és pétolja a szamkigyd hidnyzo tagjait.

Gondolom, masis alkalmazza tanériin a Szam- és me-
moriajatékokat, melyekkel célunk a figyelem, a gyorsa-
sag, ardvid és hosszt tavi emlékezet, valamint a gondol-
kodas fejlesztése.

A Bumm! Szamkiraly, Szamlavina, Szamparbaj ji-
tékokat biztosan sokan ismerik. A dobokockékat a szor-
z4s gyakorlédsara szoktuk hasznilni a masodikosokkal
Ggy, hogy 6sszeszorozzak a dobott szdmokat. Az egyik
kedvenc jatéka jelenlegi harmadikos osztidlyomnak a
Szavak megjegyzése szamsor lejegyzése kozben. Ezzel a
jatékkal kivaléan fejleszthetjiik a gyerekek megosztott
figyelmét. A gyerekek életkoranak/osztalyfokanak meg-
feleld szamsor elsé néhany tagjat felirjuk a tablara. A
szamsornal a szabalyra is r4 kell jonniiik, mielStt nekiall-
nak lefrni azt. (Példaul 1, 2,3, ...; 2,4, 6, ...;100, 98, 96,
.., 150, 200, 250, ..., 400, 800, 1200, ... stb.) A feladat
az, hogy a ,start” vezénysz6tdl az ,allj”-ig minél tovabb
jussanak el a szamsor lefrasdban — természetesen helye-
sen. Ekozben szavakat mondunk, amelyeket a szdmiras
kozben memorizélniuk kell. Az elhangzott ,,allj” utasitas

utan emlékezetbdl le kell frniuk a kézben elhangzott sza-
vakat. Ellendrzés: Valaki mondja a szdmsort, ha elfogy
neki, de van olyan gyermek, akinek van még, folytatja. A
végén a szamsorban legtovabb eljutott gyerek mondhat-
jaalefrt szavakat. Ezut4n a lefrt szavakat ellendrizziik. 1-
1 pont jar a szdmsor minden lefrt tagjaért és 1-1 pont jar
a lefrt szavakért is. Ha a szavak sorrendje is j6, plusz 1
pont jar. Az nyer, akinek a legtébb pontja van. A jaték-
nak nehezebb valtozata az, amikor szdmokat mondunk
szavak helyett.

M Logikai, problémamegoldo,
matematikai jatékok

Azilyen tipust jatékok lehetdséget nydjtanak a kre-
ativités fejlesztésére is. A mindennapi életben is van-
nak szokatlan, nem rutinszert vagy 1j feladatok, vagy
korabban sokszor megoldott feladatok médosult pe-
remfeltételekkel, vagy ha a feladat nem vilagos, ezért
el8szor azt kell felismerni és megfogalmazni. Sok lehet-
séges valtozatot kell végiggondolni, mire eljutunk a
megoldasig. Minél hamarabb ismerjiik fel a feladatot és
minél tobbféle vagy Gj megoldasi lehetdséget taldlunk,
annal hatékonyabban boldogulunk a probléma kezelé-
sével. Az osztalyomnak a Barkochba jatékok koziil a
Rajzol6s barkochba az egyik legkedveltebb matemati-
kai jatéka. Ugy jatsszuk, hogy nem mondjuk, hanem le-
irjuk vagy jelekkel jegyezziik le a szdmok tulajdonsaga-
it. Pl.: kétjegy(i: t+e, haromjegy: sz+t+e. Paros: II,
paratlan: I. Szimjegyeinek &sszege: t+e=15. Szdm-
egyenest is szoktak a gyerekek rajzolni a szamok helyé-
nek meghatirozasihoz.

Kedvelt jaték az alabbi kettd is:

Ki van a hatamon? Minden jatékos hatéra egy papi-
rost ragasztunk, amelyen egy szam szerepel. A feladat ki-
talalni, hogy ,.ki van a hatamon” tigy, hogy minden tér-
sunknak 3-3 barkochbakérdést tehetiink fel a szimmal
kapcsolatban. Aki kitalalta, kap egy pontot és kap egy
Gjabb szamot. A jaték addig folytatédik, amig az el8ké-
szitett cetlik el nem fogynak.

Hol a feladat? Kérdezz! Hianyos szoveges feladato-
kat kapnak a gyerekek. Valahol a kérdés, valahol a fel-
adat szovege hianyzik. A jaték az, hogy parositsak a fel-
adatokat a kérdésekkel. A jaték nehezithetd gy, hogy
tobb kérdést adunk, mint feladatot, egy feladathoz tar-
tozhat t&bb kérdés is. Ugy is varidlhatjuk a jatékot, hogy
nincsenek kérdések, a jatékosoknak kell kérdéseket
szerkeszteniiik. A feladattal is lehet ezt tenni. A jatékot
célszerti el6bb csoportokban jatszani, majd akkor egyé-
nileg, ha mar sokat jatszottuk és nagy rutint szereztek a
jatékosok.

Ezekkel a jatékokkal célom a gondolkod4st gatlé je-
lenségek, azaz a kapkodas (elsietjiik a dontést), a sztikla-
tokoriiség (rutinbdl, megszokasbdl cseleksziink) és a
szétszértsag (nincs terviink, stratégiank, nem latjuk tisz-
tan a célt és az irdnyt magunk eldtt) kikiiszobolése. A
stratégiai gondolkodés kialakitasa, allitasok, feltételek
megfogalmazasa. A matematikai gondolkodas fejleszté-
se. A megfeleld megoldasi mdd, Gt megtalaldsa. Gyors
reagalas a feladatra, a problémara.

——
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B Stratégiai, tablas jatékok
— Az elmék ,,parharca”

A stratégiai jatékok prébara teszik a gondolkodast, a
logikat és a mentalis kitartast. Lényegiik, hogy megfelels-
en hasznaljuk fel az eréforrasainkat, lassuk 4t az elénk t4-
rul6 lehet8ségeket, taktikdzzunk, tervezziink eldre, pro-
baljuk meg kital4lni ellenfeleink [épéseit. Céljaink eléré-
séhez dontéseket kell hoznunk, és minden dontés tovab-
bi dontések kapuit nyitja ki, vagy épp zarja be — akér el-
lenfeleink eldl is. Hajtsuk végre terveinket, dolgozzuk ki
sajat stratégiankat és mindenekeldtt élvezziik a jatékot!

A legnépszertibb stratégiai, tabl4s jaték a Malom.
Nem eszkozigényes jaték. Akar az egész osztaly is jatsz-
hatja egyszerre, ha van hozza elég malomt4bla és korong.
Magam készitettem nyomtatott formaban, majd lami-
naltam a malomtablikat a gyerekeknek. A piros-kék ma-
tematikai korongokat hasznaljuk a jaték soran. Az egyik
jatékosé a piros, a masiké a kék korong. Hogy melyiket ki
hasznalja, és hogy ki kezdi a jatékot, K&, papir, oll6 kisz4-
moléval szoktuk elddnteni.

Nagyon kedvelt stratégiai jéték a gyerekek korében az
Amdba, mas néven ,,Ot6dols” jaték is. Ez sem eszkozigé-

nyes, barhol és barmikor jatszhatd, hiszen csupan négyzet-
racsos lap és ceruza sziikséges hozza. A 1ényeg: gondolkozz,
taktikazz, tervezz, probalgass, donts helyesen!

Tanitvdnyaim a tandrak kozotti sziinetekben és a sza-
bad foglalkozdsok ideje alatt is sokszor tarsasoznak. A
képen a Stratego nev jatékot jatsszak.

W Jatékok a logikai készlettel

A logikai készlet rengeteg jatékra ad lehetSséget. Na-
gyon jol fejleszti a gyermek logikus és kdvetkezetes gon-
dolkod4sat, kreativitdsat. Megalapozza a matematikai
képességeket, valamint gazdagitja a szokincset, fejleszti
ezéltal a szovegértést is. A formadllandésag alakitaséra, a
vizualis és kommunikécids képességek fejlesztésére is al-
kalmas. A logikai készlet az egyszerti konstrukcios jaté-
koktdl kezdve a valdszintségi jatékok, és a kombinato-
rikai jatékok alkalmazasahoz is nagyszer( eszkoz. J6l
hasznélhaté a transzformacié fogalmanak alapozaséra,
mely 4ltal remekiil fejleszthetd a valtoztatas szabalyai-
nak kovetéséhez, alkotdsahoz sziikséges készségek és ké-
pességek egyiittese. Kiilonboz4 4llitdsok megfogalmaza-
séra is hasznalhat6, mint a Van olyan..., Nincs olyan.. .,
Mindegyik. .., Nem mindegyik. .., Legaldbb. .., Legfeljebb. ..

Nem csupén elsS osztalyban, hanem egészen negyedi-
kig hasznaljuk. Emlitek néhany jatéklehetdséget a logi-

kai lapokkal, mégpedig azokat, amelyek az osztalyom
kedvencei: Alakzatok kiraké4sa, Tiikorkép, Mindig a tu-
lajdonsag valtozzon! Barkochba, Igaz-hamis jaték.

Tikorkép: Egy adott tengely mentén kell kirakni an-
nak az alakzatnak a tiikorképét, amelyet a térsunk kira-
kott.

Mindig a tulajdonsag valtozzon! Letesziink az asztal-
ra egy logikai lapot. Megbeszéljiik, hogy hany tulajdon-
sagot kell megvaltoztatnunk, mielStt a soron kévetkezd
lapot letessziik. Ezt igy valtoztatjuk a sorozatunk megha-
tarozott szama tagjaig.

A jatékok, jatékos feladatok alkalmaz4sit nemcsak
azoknak a pedagdgusoknak ajanlom, akik fejlesztéssel
vagy tehetséggondozassal foglalkoznak, hanem minden
tanito tarsamnak tandrai alkalmazasra is. Valamint
ajanlom sziil6knek, hogy jatsszanak gyermekiikkel, mert
ajaték jo, oromet szerez, ,kikapcsol”, 6sszekovacsol ben-
niinket.

o - /[
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ON TUDTA? A www.tanitonline.hu oldalon renge-
teg jatékleirds talalhat6 évfolyamonként csoportositva,
melyek mindegyike kival6an alkalmazhat6 a matemati-
kai képességek fejlesztéséhez. Elérhetdség: Feladatbank
> Matematika (,C” tipust programcsomag elemek) »
Moédszertani lefrasok. Izelitéiil egy példa az
1. osztalyosoknak ajanlott gy(jteménybdl: E

Kutya-macska lerakés. Nyomtassuk ki a W
kutya és a macska képét tébb példdnyban. Az . o 7

dllatképeket helyettesithetjiik koron-
gokkal is. A jdtékot ketten jdtszhat-
jdk. Szervezziink pdrokat. Indulds-
kor tires tdbldra, egyenként, felvdlt-
va raknak a jdtékosok, egyik kutydt,
a mdsik macskdt. Az nyer, aki utol-
jdra tud lerakni kutydt vagy macskdt
a szabdlyoknak megfeleléen. Egyet-
len tltds van: oldalszomszédosan
nem dllhat egymds mellett kutya és macska. (Kéves Gabriel-
la: Labirintusok, tetriszek és parkolds jatékok, Kompetencia-
alapii programcsomag C tipus 1. éufolyam, 8. modul)

——
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A tanitasi gyakorlatban leggyakrabban és rendszerbe 4l-
litva —az értékelés torténetének megfeleléen — a mindsi-
té (szummativ) értékeléssel talalkozunk. TerjedSben
van a fejlesztd (formativ) értékelés, még ha gyakrabban
tanitdi jutalom, semmint tanuléi Snellendrzésen alapulé
rendszeres formal6 értékelés. A Scriven altal elnevezett
fogalmak sordban van egy harmadik is, a diagnosztikus
értékelés, amely szinte csak az év eleji felmérésként jele-
nik meg. Az értékelési rendszer e harom fogalommal va-
lik teljessé, hiszen a tanuldsi folyamat makrostruktaraja-
nak: a tanulési folyamat kiinduldsanak, lefolydsanak és
befejez8désének ez a harom funkcié felel meg.

E harom funkci6 8 sajatossagait roviden megfogal-
mazva azt mondhatjuk, hogy a diagnézis 4llitasa, a diag-
nosztikus értékelés a tanulas kiilsd, pedagogiai feltétele,
a fejlesztd (formativ) értékelés a tanulds belsd, pszicho-
l6giai feltétele, a mindsités pedig elsésorban nem tanula-
si feltétel, hanem tarsadalmi kovetelmény. A mindsit8
értékelésre mindig is nagy figyelem fordult, tradicionAli-
san az iskolai élet uralkodé értékelési médja. Az utdbbi
években — a tanuldsfogalom médosuldsanak megfelels-
en — teret nyer a fejleszt$ értékelés. Am még mindig ke-
véssé aknazzuk ki a diagnosztikus értékelésben rejls le-
hetdségeket, s ha sor keriil is 14, altalaban komoly funk-
ciézavarral jelenik meg, péld4ul osztélyzatot adnak az év
eleji felmérésre, ami igy mindsitéssé valik.

A tanulési folyamat egészében kitiintetett jelentSsége
van a diagnosztikus értékelésnek, vizsgéljuk meg tehat
kozelebbrdl.

Az eredményes tanulds-tanitas egyik feltétele, hogy a
pedagégus ismerje a tanulék tud4sat a soron kovetkezd
tanul4si problémaval kapcsolatban. A tanitési gyakor-
latban uralkodé eljardsok és a kell$ kisérleti kiprobalas
nélkiil kdzreadott tanitasi dokumentumok alapjan felté-
telezhetjiik, hogy ez a tanitasi feltétel nem mindig vals-
sul meg. Egy korabbi olvasastanitasi vizsgalatunk egy sor
adatot szolgéltatott erre.

Ismeretes az a mozzanat a tradicionalis olvasmanyfel-
dolgozésban, hogy a tanité valasztja ki és magyardzza meg
a feltételexése szerint ismeretlen szavakat, kifejezéseket
még a tanitéi bemutaté olvasas elétt. Kisérleti progra-
munkban, melyet nyolc 2. osztaly 256 tanuléjanak rész-
vételével végeztiink, ezt a mozzanatot dtalakitottuk. Ugy

Vélt tudas, valosagos tudas

modositottuk, hogy a tanulék 6nall6 olvasés alapjan ma-
guk jelolték meg a szamukra ismeretlen szavakat, kifeje-
zéseket és tették fel kérdéseiket olvasis utdn a széveg
rendjében haladva. Kérdéseikre els@sorban tarsaiktdl
kaptak vilaszt, a tanité akkor adott szdmagyarazatot, ha
senki nem tudott valaszolni.

Kisérleti feltételek kozott dsszesen 208 tanitasi oran
h4rom szésort gydjtottiink. Az elsd tartalmazta azokat a
szavakat, kifejezéseket, amelyeket a tanité hagyoméanyos
eljards mellett megmagyarazott volna. A mésodik a ta-
nulék tényleges kérdéseit tartalmazta. A harmadik pedig
a tanuldi kérdések kontrolljat szolgélta (a tanulék nem
mindig veszik észre, mit nem tudnak).

A kisérleti program a Jdnos vitéz feldolgozasa volt, he-
tente egyszer kettds irodaloméran dolgoztunk fel egy-
egy fejezetet. A hatodik fejezet olvasasakor az egyik osz-
télyban a tanit6 ezeket kérdezte volna: elméjében, lat-
rok, itéletnapi trombitélds, cudar, mértéket tartott,
,Kiildok én 6rokos &jszakat redtok”. A tanul6i kérdések
kontrollal4sara irdnyulé szésor a kdvetkezd szavakbol
allt (zardjelben a jol valaszold tanuldk szamat adjuk meg,
az osztaly 1étszama 29 £8): dldomas (10), ,,lett eltemeté-
se fejokben az észnek’ (18), mértéket tartott (27). Vé-
giil megadjuk a tanuldk kérdéseit két csoportra bontva.
Az,,A” csoportban tiintettiik fel azokat a szavakat, ame-
lyeket a tanito is megkérdezett volna, A ,B” csoportban
a tovabbi tanuléi kérdéseket. Zardjelben az adott széra
réakérdezd tanuldk szamat adjuk meg.

»A”: latrok (20), {téletnapi trombitélas (9), ,,kiildok
én 6rokos éjszakat reatok” (8), cudar (6), elméjében (5),
mértéket tartott (senki sem kérdezte). ,,B”: ,,Addm és
Eva a paradicsomban” (7), ,,élete gyertydjat soknak
eloltatok” (14), ,,s lett eltemetése fejokben az észnek”
(13), dldomas (11), b&regér (10), vilag — itt vildgossag —
(8), menyecske (7), kortyantott (7), tettetett (7), meg-
gytjta fodelét (7), f6ltamads nap (6), ilyeténképpen (4),
ékes menyecske (4), 1ész (4) teljes fény(i hold (4), falom-
bozatok (2), haramjik (1), kellett (1), romjara (1). Ezek
az adatok mar sokféle megallapitds megfogalmazésara al-
kalmasak.

A tanulék mindig sokszorosat tették fel a tanitd kér-
déseinek. A vizsgalt 208 tanitasi 6ran egyszer sem fordult
eld, hogy a tanité 4ltal kivalasztott szavak mindegyikére

——
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kérdeztek volna a tanulék. Ezt mutatja fentebb a ,,mér-
téket tartott” kifejezés. De soha nem tapasztaltunk olyan
tan{toi szolistat sem, amelynek egyetlen szavara sem kér-
deztek volna tanuldk.

A fenti adatsor még nem ad teljes képet. Lathaté pél-
d4ul, hogy a tanité sziikségesnek vélte megmagyarazni a
,,mértéket tartott” kifejezést, ugyanakkor a tanulék
93%-a jol értelmezte ezt, amint kideriilt a kontroll kér-
déssor alapjan. Hasonl6képpen a ,,lator” sz6 jelentését is
a tanulék 64%-a helyesen adta vissza. Eszre kell ven-
niink azt is, hogy a tan{t6i szélistdn nem szerepelt 5t olyan
526 és kifejezés, amelyet tiz vagy anndl is tobb tanul6 itélt
ismeretlennek. A tanitéi listdn viszont szerepelt 6t olyan
sz6, amelyre csak kilenc vagy annél kevesebb tanulé kér-
dezett.

A fentiek jelzik, hogy nehéz elére ,,megbecsiilni”, mit
tud, mit nem tud az osztaly. A nyolc osztaly egyiittes ada-
tai még sokkal széls6ségesebben mutatjak meg ezt. Meg-
jegyzem, hogy nagy gyakorlattal rendelkezd, 4ltaldnosan

* Ve yd

Helyreigazitas

A Tanité 2017. janiusi szamaban Csibi Eniké: A tanérai diffe-
rencidldsrol. .. nemcsak SNI-s és BTMN-es tanuldk esetében cim-
mel kozzétett cikkében bemutatott példafeladat (Példdk sza-
vak szingjén 18. oldal) forras megjeldlése elmaradt. A cikkben
bemutatott példa a Gyermekek Hdza tankényvcsaldd Tarka me-
sék dllatokrél (Reith Ménika, Miiszaki Kiads) cim kényvében
talalhaté. Figyelmetlenségiinkért elnézést kériink. (A szerk.)
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elismert tanitdk vettek részt az olvasdsvizsgalatban, s
hogy a téves ,,becslést” mas kisérleti targyakban (mate-
matika, torténelem stb.) is kimutattuk. A pusztan feltéte-
lezésen alapulé tanitis veszélye kettds: egyrészt az osztaly
érdektelentil vesz részt a tanitdsban, masrészt szitkséges
ismeretek feltaratlanul maradnak. Igy a tanuldk én-be-
vontsaga, ahogyan Allaport nevezi, alacsony marad.

Mindebbdl az kévetkezik, hogy a tanitési tevékenysé-
get kozeliteni kell a tanulék valésigos szintjéhez. Ez a di-
agnosztikus értékelés {5 funkcidija, és lathatd sajatossa-
ga, hogy a tanitasi-tanulasi folyamatban egybeesik a for-
malé értékeléssel. Legfébb feltétele pedig az, hogy soha
semmilyen indokkal nem fejez8dhet ki osztalyzatban.
Célszertitlen is, etikatlan is a tjékozdd4sra szant értéke-
lést mindsitésre felhaszndlni. A diagnézis célja a helyes
terdpia kialakitasa, és nem az llapot rogzitése.

Ertékelni nehéz. ,, Ay értékelés alkotds — irta Nietysche
—, minden értékelt dolog ékkéve és ékessége ..."Szabalyait
nem lehet figyelmen kiviil hagyni.
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Oszoli-pap Marta (H) elkalandozas 1.

Bevezet6 gondolatok, a mil kivalasztdsa

Nem szeretem a kotelezé olvasmanyokat — mondja sok gyermek. Tobb is-
kolaban mar ajanlott olvasmanyként hivjak a , kotelezd” olvasmanyokat.
Am ettél még ugyanugy el kell olvasni azokat 6nalléan, rdadasul még olva-

sonaplét is kell irni hozza, mindezt a varva vart nyari szinetben.

Mindig izgatottan keresem nyaron az aktualis osztdlyom
gyermekeinek a kovetkezd tanév kozds olvasmdnydt. lgy
keriilt a kezembe Nyul4sz Péter: Helka—a Burok-vélgy
arnyai' cimd meseregénye. Elolvasvén elsére megtet-
szett, hogy a Balaton-felvidéken jatszodik a torténet. Ez
azért is fontos, mert a gyerekek tobbségének személyes
kotddésiik van a magyar tengerhez. A Balaton legenda-
jat dolgozza fel a szerz8, felhasznalva a nagy el6dok egyes
mondéit: Fdy Andras Sid tiindéres regéjébdl Helka és Ke-
lén legend4jat, valamint Liptdk Gabor Aranyhid cimd
kotetébdl a Si6 torténetét. Mintegy folytatisa ezeknek a
regény, hisz Helka lesz az, aki véllalva a veszélyt trra lesz
a félelmén, megkiizd a gonoszokkal, és kiallja a probakat.
Kiilonos segitdi kdzremtikddésével megszerzi a Sargako-
ves Gyirtit, a varazspalcét és az aranybuzogényos nad-
szalat. Ezek segitségével aztan Gjabb és Gjabb izgalmas
kalandokon megy 4t hii kiséréje Ciprian és a mindig vi-
dam, am kissé csélcsap manok segitségével. Ezek a ma-
nék azonban nemcsak galibat tudnak okozni, hanem
megérzik a gonoszt, ha az a kozelitkben van. Amellett,
hogy nagyon érdekfeszité a regény, hisz szerepelnek ben-
ne varazslok, mandk, hercegek és hercegkisasszonyok,
tiindérek, j6 és rossz boszorkdnyok, mégsem rémisztd a
torténet. Mértéktartd, nem kelt hatasvadasz izgalmakat.
A regényben nincs agresszi6, nincs 6ldoklés, az ellensé-
get kiilonbozd cselekkel hatastalanitjdk a f{6hdsok. Pél-
daul a ronda, sz816s, szakallas békak a kéolvaszté szerke-
zet segitségével dermednek k6vé, s maris raismerhetiink
Szentbékkalla helységre, a Kétengerre. Az Oriés, amikor
elvesziti erejét, bazaltoszloppa alakul 4t. Otletesek az
eredetmondék, van sodrésa a cselekménynek, ugyanak-
kor nem csapong és kvethetd. A fejezetekben atszovik
egymast a torténetszalak, emiatt 4llandéan fennmarad
az olvaséi figyelem. Azon kiviil a humor finoman végig je-
len van a mdben, s kell§ pillanatban fel is oldja a feszilt-
séget. Mélt6 hazai képviseldje a regény a kiilfldi gyer-
mekirodalomban oly népszert fantasytorténeteknek.

B Tervezés

Megvolt tehét a kivalasztott md. Ugy terveztem, hogy
tébb honapon 4t foglalkozzunk a regénnyel és lehetd-

leg ne csak magyarérakon. A negyedikes tanmenetek-
hez szinkronizaltam a feladatokat Ggy, hogy a tankoény-
vek példai helyett a regény oda vonatkozé részeibdl 4l-
litottam &ssze feladatokat a megtanitandé anyaghoz’.
A tervezés soran igyekeztem olyan feladatokat kitalalni,
melyben minden tanulé megtal4lhatja érdeklédési tertii-
leteit, ebben elmélyiilhet, személyisége fejlédhet. Heti
egy alkalommal, dupla magyaréran foglalkoztunk az
adott fejezettel, de a héten tobb tantargynal is — mate-
matika, kérnyezetismeret, nyelvtan, rajz, ének, technika
— visszacsatoltunk az adott fejezethez. Szempontjaim
kozt fontos helyen szerepelt a tantargyi integricio, a ko-
operativ technikdk alkalmazésa, a jatékossdg, véltoza-
tossag. Fontos volt, hogy ne a megszokott médon ismer-
kedjiink meg egy-egy fejezettel.

B Tudasszerzés masképp

A mai iskolarendszer tobbségében még a lexikélis tu-
d4s megszerzését tartja szem eldtt, szemben a készségek
és a kreativitas fejlesztésével. GARDNER (1983) elddei
és sajat kutatdsait felhasznalva megéllapitotta, hogy nem
egy, ugynevezett kognitiv intelligencia létezik’. Azt vall-
ja, hogy tobbféle intelligencia- vagy képességteriilet is
fennall. Ezek egymastdl fiiggetleniil miikédnek, minden
ember més-méas komponenseit hasznélja az ismeretszer-
zésre, feladatok megoldasara. Ezek a sajitos tehetségte-
riiletek a kovetkezék: 1. nyelvi-verbélis, 2. testi-kineti-
kus, 3. matematikai-logikai, 4. zenei, 5. térbeli-vizuilis,
6. interperszonalis (tarsas), 7. intraperszonalis (szemé-
lyes, 6nismereti), 8. kdrnyezeti.

Minden emberben megvannak ezek az intelligencisk,
de mindenkinél m4s-mas mértékben. Egy-egy tevékeny-
ségnél tobb intelligenciat mozgdsitunk, ezek dsszefiig-
gésben vannak egymassal, egymast fejleszthetik.

Jelen szovegfeldolgozasban tehét a tananyag kiilon-
bz6 médon valé megismerésére (a tobbszords intelli-
genciara épitve), befogaddsira mutatunk 6tleteket to-
vabbgondol4sra, adott tanulécsoportra valé adapta-
lsra.

A sorozat elsd részében két képességteriiletet érin-
tiink. El3szor a leggyakoribb, a verbalis vagy nyelvi ké-
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pességteriilethez tartozo feladatokbdl mutatok be példa-
kat, 6tleteket, majd a testi/kinetikus intelligencidhoz, a
teljesség igénye nélkiil.

B El6készito foglalkozas
a konyvtarban

A kozos feldolgozas elbtt a konyvtarban ismerkedtiink
a konyvvel. Megvizsgaltuk a boritét, megprébaltuk kita-
l4Ini az alapjan, hogy mirdl fog sz6lni a regény. Fiilszove-
get olvastunk, majd kerestiink hasonlé tém4ja kotete-
ket. A gyerekek el6zetes tudasara épitettem, mind a
koényvtarhasznalatnal, mind a hasonlé tartalmi regé-
nyek esetében. Megismerkedtiink a szerzgvel is, a konyv-
tarban talalhat6 egyéb muiveinek felkutatasa 4ltal.

B Fejezetekkel valé ismerkedés

A tanitéi bemutatd olvasas sziikséges még negyedik-
ben is. Fontosnak tartom, hogy még ebben a korban is
halljak a gyerekek a helyes kiejtést, hangstlyokat, a me-
sé16 hangszinének cselekményhez igazitott kiilonbozd
arnyalatait. Igy kezdetben, tanitéi felolvasassal ismer-
kedtek a gyerekek a fejezettel. Késdbb ez valtdolvasassa
alakult, majd a regény felétsl mar megjelent az adott fe-
jezet csoportban torténd feldolgozasa. Itt a kooperativ
technik4k* koziil a mozaik és a sz6forgd mddszerét alkal-
maztuk. A regény vége felé pedig a fejezet csoportokban
torténd feldolgozasnal a képregény mdodszerével dolgoz-
tak a gyerekek.

A hagyomanyos szévegfeldolgozds mddszeréhez iga-
zodva mindig volt:

—beszélgetés az elhangzott részhez kapcsolédéan

—lényegkiemelés

—beszélgetés a szerepldk jellemérsl

— j szerepldk jellemzése

— temit tettél volna a szereplé helyében?”, ,,mire hasz-
nalnad a varazserddet?” — kérdések megvalaszolasa

— érvelés, a személyes vélemény kifejezése.

Amelyik fejezetben lehetett keresni:

* parhuzamok a mvészetekben: mandkrol, tiindé-
rekrdl, varazslokrdl, boszorkanyokrdl versek, mesék,
konyvek (filmek, zenemtvek) gy(ijtése

* parhuzam a mesék ,,égig éré féja” és aregényben sze-
repld Egigérs Cserfa kozott (7. fejezet)

* parhuzam keresése a vardzslepelre pl. melyik mesé-
ben szerepelnek varazslatos targyak, melyek segitik a f6-
hést?

A tantargyi integracié keretében a fogalmazds tan-
tdrgyhoz az alabbi témakhoz a regény megfelels fejeze-
téhez kapcsoltuk a feladatokat:

—a hir, az értesités, a hirdetés, a meghivé, a levél, a ké-
peslap, lefras targyakrol, novényekrdl, allatokrol, szemé-
lyekrdl, jellemzés, leiras tajakrol, természeti jelenségekrdl.

Példa a levélre, Udud Alexandra: Rezi levele
Kamornak

Kamor Bakony Nagyhatalmd Varazsldja kezeihez

Tisztelt Kamor Varézslé Ur!

Kérem elnézését, hogy aggodalmammal zavarom. Az
ifja Helka és aprédja, Ciprian miatt irok, mert tudom,
sorsukat a szivén viseli. Gonosz ikertestvérem, Bora mi-
att kapcsolatunk nem tal jo, inkabb tavolsagtarté, de én
bizom az On nagy tudasaban.

A minap a kornyékbeli halaszok tanacsot kértek t6-
lem, hogy miért nem fognak halat, csak atokhinart. Az
egyik halasz egy furcsa gyir(t is adott, ami a hal6jaba
akadt. Két kigyot véltem latni a pecsétgylir(in, azért azt
gondoltam, a kigy6haju Siéhoz tartozik. Hamarosan a
Soktornyd kastélynal Helkaval és kiséréivel taldlkozva

! megtudtam, hogy Sidhoz igyekeznek. Odaadtam
Helkanak a siklos gyiirtit, hatha segit neki.

Most ezért aggobdom, lehet, hogy rosszul tettem. Fé-
lek, hogy bajt okozhat ez a gy(ir(i. Remélem, 6n tud tana-
csot adni és segiteni ez tigyben nekem, és a fiataloknak.

Oszinte tisztelettel: i
Rezi, az 6rvényesi javasasszony ﬁ
Péld4ul:

* osztalyban jelképesen berendezett TV Sttididban: a
kotetrdl irt révid hir felolvasasa

* bicstlevél irasa pl. a békak nevében

* meghivé frasa a Hercegnd avatésra

* képeslap kiildése (el6tte megrajzoldsa) azon tijak-
r6l, amerre a szerepldk jarnak

* eltint targyakrol lefras készitése

* a fekete madarak tAmadasanak lefrasa

Mondék frisa a regényben szerepld helyekrél: Burok-
volgy, Gaja-patak, Rakos zsomboly, Ikerbarlang.

Példaul: 7. fejezetnél az egyik vélaszthat6 feladat:
mondat kellett kitaldlni a Gaja-patak elnevezéséhez.

Udud Alexandra: A Gaja-patak legendaja

Ez a monda még a romai idékrél mesél, mikor a Bakony
erddségei vadban bévelkedtek. Rejtek szurdokvolgyek ka-
landos vadaszatot igértek a vidék akkori urainak.

Egy ifji romai, aki mar sok csataban bizonyitotta hési-
ességét és jutalmul a vidék uranak nevezhette magat, sze-
retett az erdében vadaszni. Ismerte a vidéket, mint a te-
nyerét, hiszen itt szlletett. Nem sejtette, hogy egy fehér
szarvas (isz6t iildozve fog eltévedni a stir(i erdében, és
nem taldlja a hazavezetd utat. Mar két napja bolyongott
étlen-szomjan, mert nem talalt még egy erecskét sem,
ahol szomjat olthatta volna. Mar valami varazslatra, bo-
szorkanysagra gondolt, amikor eszébe jutott gorog neve-
l6jétol hallott torténet Gaiardl, a foldanyarol.

igy hozza fohaszkodott egy kis vizért. Nemsokara nagy
vihar, felh6szakadas zadult a vidékre. A lovag egy forrast
talalt és csillapitotta szomjat, majd a patakot kévetve re-
mélt kiutat taldlni az erd6b6l. Két szurdokvolgyon is ke-
resztiilment, ahol a meredek falak miatt a vizben gazolt.

A nap kisitott és a vizcsobogias csilingelé hangja mel-
lett egy vilagszép lanyt pillantott meg a vizesésnél. Any-
nyira megtetszett a leany a lovagnak, hogy feleségiil kérte.

A forrast, ahol a romai tr szomjat csillapitotta Szerelem-
forrasnak nevezték el. A patakot, melyet kovetett, Gaja-
pataknak hivjak ma is. Gaia foldanya utan. Ahol eI6526r§
megpillantotta feleségét, Nanat, romai fiird6t épitetett a|
nemes Ur. A kozeli telepiilést pedig Bakonynananak hivjéﬁ

21
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Kooperativ technika alkalmazasa:
* fiillentds jaték: a fejezetrdl harom — kétigaz, egy ha-

mis, de hihetd — allit4st {rni

Az Gjonnan megismert szerepl6khoz kapcsolédo fel-

adat:

* versiras a szereplék nevére (,,beszél6 nevek”)

Példa:
Csiperke Tramini
Csiperke, de nem gomba, Tramini, a mini man6
apro6 aprod nagy gondba’ hegyes fiile nagyon jo.

hogy baratjat, Helkat megdvja,
bar tréfaja mindig nagy moka.

98 éves érett bor mar,
de sz6l6szemként mégis ugral.
(u.Ap)

A fejezet tartalménak rovid dsszefoglaldsara:
* 5tujjas mesével adott fejezet tartalmanak elmondésa
* eszperente csevegés: egy-egy rész atirasa eszperente

nyelvre

Példa:

I. Helkaék a Kekud forrashoz
mennek.

2. Megfiirdik Helka.

3. A manok bugyborékolnak.

4. Anaplé mond valamit: el6sz6r
orvény, majd malom.

5. Ez az 6rvényesi malom.

I. ElImennek egy helyre, merre
csermely csergedez.

2. Belemegy e csermelybe és tes-
te egyre szebb lesz.

3. E segédek kerek elegyet ere-
getnek.

4. Jegyzete jelekkel jelez: tenger

veszetten tekereg lefele, és sze-
lek kereket tekernek.

5. Ezegy szép helyet jelent, mely
nevének ez eredete.” (S.P.)

Olvasdsbdl a tanmenetben szerepls témakorok koziil
a feltalalok, hazank t4jai, madarak és az allatokhoz kap-
csolhatok feladatok kozott vonhatk parhuzamok. Pél-
d4ul: a negyedikes olvasékonyv Feltalalokrol szél6 ol-
vasmanyait lapozzuk fel! Beszélgessiink a leleményesség-
rdl, az Gjitasrol!

Fejlesztendd teriiletek: szokincs, hangos olvasas, helyes-
iras, helyes ejtés, figyelem, sorrendiség, vizualis memoria.

A verbalis/nyelvi intelligencidnal dominans a beszéd,
a konnyed, folyékony nyelvi kifejezés, a nyelvtordk, ver-
sek, szojatékok kedvelése, a mesehallgatds és a torténet-
mesélés.

A fenti feladatok tehat azoknak a gyerekeknek lesz a
leghatékonyabb tanulasi tevékenysége, akiknek ez a ké-
pességteriilet az erdsségiik.

A misodik intelligencia tipus a testi/kinetikus. A ren-
dezett mozgés, masok mozgisanak utdnzasa, a bark4cso-
145, a szinészkedés jellemzd azokra a gyerekekre, akiknek
ez a képességteriiletiik a hangstlyos. Igy a fejezetekhez
kapcsolhat6 feladatokat is ennek megfelelden éllithat-
juk Ossze.

* Tancbemutatd: egyperces tetsz8legesen kivalasz-
tott zenére (Helka tancoérara késziil)

Menete: egyénileg vagy parban, esetleg csapatban tor-
ténhet a bemutaté. A zenétis a gyerekek vélasztjék ki, il-
letve hoztéak el pendrive-on. Az el6adés sordn volt rap,
latintdnc, néptanc és robottanc is. Nem is olyan kénny
feladat kiallni az osztaly elé tdncolni, de gy, hogy zenei
stilust is és a mozgasformat is maguk vélaszthattak ki,
sokkal szivesebben tették ezt a gyerekek.

* Az aranyhal horgészasa (Si6 aranyhalacskaja)

Menete: halacskaformat vagunk ki hungarocellbdl,
majd nagyobb méret(i gémkapcsot atf(iziink a halak
testén. Horgaszbotot készitiink hosszabb 4g, fonal és
hajlitott szog felhasznal4saval. Egy lavérba, vizbe tesz-
sziik a halakat, majd a gyerekek a horgészbot segitségé-
vel kipecdzzak azokat. Egyik hal aljat megjelolhetjiik,
az lesz Si6 aranyhalacskéja. Fejleszti a szem-kéz koor-
din4ciot.

* A Békak tAmadasanak dramatizélasa (A Szakallas
békak tdmadasa Cipridnék ellen)

Menete: a fejezet tartalmanak megismerése utdn min-
denki valaszt egy szerepldt maganak. Ezut4n a csapatok
(Ciprinék, valamint a békak) megbeszélik, mi legyen a
stratégia, s kezdédhet a harc megjelenitése. Lehetdség
van a szereplSkkel az azonosuldsra, a tarsakkal az egyiitt-
miikddésre. Lehet a lefrtak szerint is el6adni a tAmadast,
de Gj elemekkel is béviilhet a jelenet.

* A k&vé valt békak megjelenitése szoborjatékkal (A
Szakéllas békak tdmadésa Ciprianék ellen)

* Allokép alkotisa egy adott fejezethez kapcsolédva

Menete: csapatokba 6sszedllnak a gyerekek, és meg-
beszélés utdn megjelenitenek egy szimukra fontos zaré-
jelenetet. A tobbieknek ki kell talalni az olvasottak alap-
jan, hogy ki kicsoda az all6képben.

* Kijutés a labirintusbél — osztélyteremben padokbdl,
székekbdl labirintus épitése, véltozata a gyerekekbdl
éptilt labirintus

Menete: a padokat, székeket gy rendezik a gyerekek,
hogy a terem egyik végébdl a masikba kell 4tjutni a tar-
suknak, aki az dtrendezés idejére kimegy a terem elé a fo-
lyoséra. Gyors atforditdsokkal tobb gyermek is kiprobal-
hatja a labirintust. Ha udvaron vagyunk, a gyerekek kar-
jukkal 6sszefogddzkodva alkothatnak falakat, a feladat
ugyanaz, mint az osztalytermi verziénal. Fejleszti a jaték
a térérzékelést, az egyiittmikoddési készséget.

* Viharjaték: vihar, szél megjelenitése — tetszéleges
mozgasokkal, hanghat4sokkal

Fejlesztendd teriiletek: ritmusérzék, szem-kéz koordiné-
cid, szocidlis kompetencia, térérzékelés.

A kovetezd szdmban folytatjuk az intelligencidkhoz
kapcsolt példakat. Sz6 lesz a térbeli/vizualis, a zenei, a
matematikai/logikai intelligencidkat fejlesztd, erdsits
feladatokrél. Azt kévetden a kérnyezeti, az inter- és az
intraperszonilis intelligencidk hatékony tanulési tevé-
kenységére készitett feladatokat ismertetem. A sorozat
végén pedig bemutatom, hogy egy fejezethez miképp
kapcsolédhat egyszerre tébb intelligencia szerinti feldol-
goz4s is.

B Jegyzetek

'Nyulasz Péter (2011): Helka— A Burok-volgy arnyai. Bettitészta Ki-
ad6, Budakeszi.

? Oszoli Marti (2012): Baljés 4rnyak a Bakonyban — Nyul4sz Péter:
Helka. Médszertani segédanyag a 4. évfolyam szdmara. In: Tanit6i
kincsestar — Als6 tagozat. Raabe Kiad6, Budapest, B4, 3.27, 1-30.

* Gardner, H. (1983): Frames of mind: The theory of multiple intelli-
gences. Basic Books, New York.

#Kagan Dr. Spencer (2001): Kooperatfv tanulds. Okonet Kft., Buda-
pest. Az alsé tagozaton jol alkalmazhat6 kooperativ technikak lefra-
sa elérhetd a www.tanitonline.hu oldalon is: Feladatbank » Szévegér-
tés-szdvegalkotas (,A” tipusi programcsomag elemek) > Tanit6i ké-
zikonyv 31. oldal.
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,Minden ember természeténél fogua térekszik a tudasra.”

Azidei Ratz Laszl6 Vandorgytlésnek nyér elején Székes-
fehérvar adott otthont, hatalmas megtiszteltetés és szak-
mai megbecsiilés szimomra, hogy felkérést kaptam egy
masfél 6ras eldadas megtartéasdra, igy ez alkalommal
nemcsak hallgatéként vettem részt a gytilésen, hanem
eldadoként is. Nagy lelkesedéssel késziiltem, hogy minél
tobbet 4t tudjak adni a hallgatésagnak a matematika ta-
nitasival kapcsolatos dtleteimbdél, tapasztalataimbdl és
az 4ltalam képviselt nézetekbdl.

A Rétz Laszlo Vandorgyiilés egy hagyomanyos, tobb
mint fél évszazados miltra visszatekintd orszagos, sét ha-
taron tali magyarokat is vonzé rendezvény, hazank
egyetlen olyan féruma, melyen lehetdség nyilik a mate-
matikai nevelés szakmai és médszertani kérdéseinek
megtargyalasara az 4ltalanos iskola alsé tagozatitél egé-
szen a kozépiskola végéig. Az elsd gy(ilés lebonyolitasira
1961-ben, Debrecenben keriilt sor a Bolyai Janos Mate-
matikai T4rsulat szervezésében. Vannak az egész hallga-
t6ésag figyelmére szdmot tartéd kozos eléadasok, mihely-
munkak is, de 1974-t4l tébbnyire kiilon alsé tagozatos,
fels tagozatos és kozépiskolai szekciokban folyik a mun-
ka. Ugyanebben az évben vette fel a j6 ideje mar négyna-
pos szinvonalas rendezvény a Rdtz Ldszlé Vdndorgyiilés
nevet a kivalé matematikatanar emlékére. A RLV célja
tajékoztatas és attekintés nydjtasa az aktudlis oktataspo-
litikai kérdésekrdl, a matematikaversenyekrdl, tanter-
vekrdl, az érettségi valtozdsairdl; a matematikai ismere-
tek felfrissitése és fejlesztése; a matematikai nevelés ok-
tatési lehetdségeinek megtargyaldsa, Gj tanulési techni-
kak megismerése és gyakorlati kiprob4ldsa, a matemati-
kai kompetenciék fejlesztése; jo tanitasi gyakorlatok, ta-
pasztalatok egymassal valé megosztasa, szakmai kapcso-
lattartas Gsztonzése és fenntartasa a kollégakkal.

Kapcsolédva a Tanitéban megjelent cikkeimhez, Sletes
jarékoktol amatematikai tudatossdagig cimet adtam a hallga-
tésagtoél is aktivitast igényld eléadasomnak. Epp huszon-
Ot éve kaptam kézhez matematika—ének szakos diplomé-
mat Pécsett, a Janus Pannonius Tudoményegyetemen,
hsz éve tanitok a Radnéti Miklés Gyakorlé Altaldnos Is-
kola és Gyakorl6 Gimnaziumban, nem is képzelhettem
volna szebb jubileumot! Jelen cikkem témadit, jatékait a
RLYV idei 6tleteibdl és tovabbgondolasibdl meritettem;
év eleji bemelegitésként, rahangol6dasként reményeim
szerint tetszeni fog a gyerekeknek és a kollégaknak!

(Arisztotelész: Metaphysica)

/ . /
B Harmas kiraké
. Va o 7 / L4 /
— kombinacids szamjaték

Az als6 tagozatos szekcié TRIO — avagy a négy alapmii-
velet el6ad4asan Szomddi Zsuzsa taniténd egy egyszertinek
ttind, de remek variacids lehetdségeket rejtd, felzarkdzta-
tasra és tehetséggondozasra is hasznalhaté német jatékot
mutatott be nekiink. Szamkértyak a f6szerepldk, melyek-
kel valtozatos formaban sok-sok mtiveletet végziink. C.
Neményi Esztertdl megtudtam, hogy a jatéknak létezik
egy —retrénak tekinthetd — magyar véltozata, el is kiildte
nekem a szabalyat és a gondosan kital4lt darabszamu
szdmkartyak és a dobokockak nyomtathaté valtozatat.
Némi utdnajarassal és nem kis szerencsével jelképes 4ron
meg tudtam vésarolni az eredeti, régi kombinécids szdm-
jatékot egy hasznalt cikkeket 4rusité honlapon. Az el4-
ad4son mi magunk is megoldottunk néhany kreativitisra
6sztdnz6 feladvanyt, nagyon tetszettek! Az alapmiivele-
tek jatékos gyakorlasan tdl a miiveleti sorrend fontossaga
is elétérbe keriil; kombinatorikai kitekintéseket tehe-
tiink ak4r mar a konkrét feladvanyokkal valé megismer-
kedés elétt (pl. hanyféle tag és dsszeg jelenhet meg a ha-
rom kiilonlegesen felcimkézett dobékocka dobésakor),
de kovetkezzék eldszor a jatékszabaly!

A jatékot 49 szamkartyaval jatsszuk (1: 5 db; 2: 6 db;
3:6db; 4: 6db; 5: 5db; 6: 6 db; 7: 4 db; 8: 5 db; 9: 4 db,
valamint két Jolly: 1—4 és 5-9 felirattal). A jol 6sszeke-
vert szamkartydkat szdmlapjukkal felfelé 7x 7-es elren-
dezésben, véletlenszerti sorrendben kirakjuk az asztalra.
Két vagy tobb jatékos egymds utan felvaltva dob mind-
harom dobdkockaval (az oldalakon szerepld szamok koc-
kanként: 0, 2, 5,8, 11,15;0, 1,6, 7, 12, 13¢50, 3, 4, 9,
10, 14). Arra kell torekedni, hogy a szdmkartyak koziil
elssként sikeriiljon vizszintesen, fiiggSlegesen vagy atlds
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irAnyban egymas mellett elhelyezkedd harom olyan sz4-
mot taldlni, amelyekbdl barmely alapmivelettel, és ha
sziikséges, zardjel segitségével a harom dobdkocka szam-
Osszegét képezhetjiik. A mitveletek sordn a hdrom szdm
sorrendje tetszélegesen cserélgethetd! Az a jatékos, aki eld-
szor taldl j6 megold4st, rAmutat a hdrom szdmkéartyara,
ismerteti a miveleteket, és a harom kartya egyikét leve-
heti az asztalrdl. (En azt javasolndm, hogy irdsban is je-
lenjen meg a muvelet kis lapocskakra felirva, amiket pl.
tovabbi fejszamolés jatékoknal remekiil fel lehet majd
hasznalni; és a masik, illetve tobbi jatékos fogadja el a
miivelet helyességét akar egy bélintassal, kézjellel vagy
szObeli megerdsitéssel, mieldtt a jutalomkartyat felvesz-
sziik.) A jaték addig folytatodik, amig az asztalra kirakott
szamkéartyik el nem fogynak, vagy harom egymas utani
dobés soran nem sikertil j6 megold4st talalni. A Jollynak
—mint mas jatékokban is — kitiintetett szerepe van: fel-
advényonként egyszer atugrathatjuk az iires helyekre,
hogy a rairt szdmintervallumban felhasznéalhassuk a
mivelethez. A Jollyk jutalomként nem vehet&k le az
asztalrol, végig jatékban maradnak. A jaték sordn az
nyer, akinek megallapodas szerint vagy a legtdbb szam-
kértydja van, vagy a rajtuk szerepld szdmok Osszege a
legnagyobb.

Példa egy aktuélis feladvanyra
a jaték végéhez kozeledve: A do-
bokockékon szerepld szamok dsz-
szege: 6 + 4 + 2 = 12. Ime né-
hany megoldas, ahol a Jolly beug-
ratasat az {ires helyre J bettvel je-
[6l6m: >els6sor6 + 2 -3 = 12;
>els§ oszlop 6 — 1 + 7 = 12
>masodik oszlop9 + J8 -5 = 12;
> mésodik oszlop 2-9-J6; = 12
>harmadik oszlop J7 + 1 + 4 =
12; > harmadik oszlopJ8 + 4: 1 =12és (J8 +4): 1 =
12; >4atléban a méasodik sor egyesétdl indulva jobbra fer-
dénle 1 +J7+4 =12

Vari4ci6s lehetdségek: jatszhatjuk csapatjatékként is,
hogy a tagok 6sszedolgozhassanak és egymadst segithes-
sék. Ha indit4skor az elrendezésbdl kivesziink egy egész
sort vagy oszlopot, tobb esélyiink lesz a Jollyk beugrata-
sara, igy konnyebben és gyorsabban taldlhatunk megol-
désokat. A dobdkockék helyett hasznilhatunk eldre el-
készitett szamkartyakat. Az egyjegy(d szamokbdl ketts-
kettd dsszetapasztdsdval képezhetiink kétjegytieket is, igy
Gjabb lehetdségek nyilnak meg eléttiink. Bevehetjiik a
szamkartyéak sordba a nullat is. Ugy is kereshetiink szdm-
harmasokat, hogy a kartydk nem feltétleniil egy vonal-
ban helyezkednek el, hanem oldalukkal vagy sarkukkal
csatlakoznak egyméshoz, nem egy egyenes mentén talal-
haték. A fenti példat tekintve pl. > a bal felsd sarokban
szerepld hdrom szdmbdl 1+ 6+ 2 = 12; > szintén a bal fel-
s& sarokbdl indulva jobbra ferdén le és jobbra ferdén fel 6
+9-3=12.

A szabélyban nem szerepel, de ha a miivelet eredmé-
nye nem egyezik meg a kidobott/kihizott szammal, ak-
kor megegyezés szerint a jatékos kimarad a kovetkezd
korbdl, vagy vissza kell adnia egy jutalomkartyat. Az ere-
deti jatékban egy-egy szam tobb kiilonbozd szind hatte-
ret kapott, én viszont jobban szeretem, ha egy jatékon

beliil azonos szdmhoz kovetkezetesen azonos szin tarsul,
igy az osztalynak kilenc kiilénboz szinti fénymasold lap-
ra nyomtatom majd a szimokat, a két Jolly pedig kiilén-
leges designt kap. Megbeszélés targyat képezheti, hogy a
felhasznalt Jolly marad-e az Gj helyén, vagy mindig az
eredeti pozicidba lép vissza (a lehetSségeket tekintve ez
mindegy, de az atlithatésagot befolyasolhatja).

Izgalmas lehet csoportmunkaban — akdr elézetesen —
megkeresni a legkisebb és legnagyobb kockah4drmasokat,
vagy kiokoskodni, hogy vajon hany kiilénb6z6 6sszeg 1é-
tezik; megtaldlni a legkisebb és legnagyobb, alapmiivele-
tekkel és zaréjellel meghatarozhaté természetes szamot;
kiszemelni néhany szimpatikus szamot, és ezek kirak4sa-
hoz a lehetd legtdbb lehetdséget megtalélni a kartyak le-
hetdségeihez mérten; keresni olyan szdmokat, amelye-
ket az adott szamkartyatrickkal vagy a teljes készlettel
egyszeriien lehetetlen elS4llitani.

Fejleszthetd teriiletek: kreativitas, [ényeglatas, fejsza-
molds, vizualis figyelem, koncentricié, énellendrzés,
kombinAcits készség, tiirelem, szocidlis kompetencidk.

W Lakotelepi panorama

Jutalomként vehetett részt a vandorgytilésen az Or-
szagos Szendrei Janos Matematika Verseny 2016/17-es
tanévének gydztes csapata: Kenéz Marcell, Majoros Ti-
mea Ivett és Tornyai Déra a Szegedi Tudomanyegyetem
Juhasz Gyula Pedagégusképzd Karardl (tanité-, évoda-
pedagégus- és gydgypedagdgus-hallgatdk). Matematikai
fejlesztd jatékokat és feladatokat mutattak be az 6voda-
t6l iskoldig kiilonbozd képességi, valamint specialis igé-
nyti gyerekek részére. Célként azt fogalmaztak meg, hogy
wmindenki a képességeinek megfelelé matematikai fejlesztés-
ben részesiiljon, és az szamdra élvezetes jaték legyen, ne pedig
terhes kijtelesség”.

A szépen felépitett, tudatosan szerkesztett eladés so-
ran el8szor az elméleti hattér fontossagardl hallhattunk,
a fokozatossagrol, a fejleszthetd teriiletekrdl, majd ko-
vetkeztek a véltozatos jatékok, melyek kozott szdmos
egyedi tervezésii és kivitelezésti is akadt. A lakételepi pa-
nordama/lakételepi logika rejtvénytipussal mér évekkel
ezeldtt is taldlkoztam, de most Gj megvil4gitasba kertiilt
szdmomra.

311122 3(1]2]2
2 3 211(4(3(2]3
3 1 312(3]1(4]1
1 2 114(1(2]3]2
2 2 213|1214(1]2
2(3|1(3 2(3(1]3
(Logikoktél 2011/7.)

A jaték lényege, hogy egy négyzetes alaprajzra Ggy raj-
zoljunk be kiilénb6z8 magassigt/emeletszdmi hazakat,
hogy a négyzeten kiviil szerepl$ szamok irdnyabol nézve
pontosan a megfeleld szam épiiletet lassuk. Egy 4 X 4-es
alaprajzon minden sorban és oszlopban rendre egy-egy
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1-, 2-, 3-, 4-emeletes haz szerepel. Létezik olyan vdltozat,
ahol minden irdnybdl szerepel a lathaté hdzak szdma, de van,
ahol csak néhdny adott; olykor segitségként a hdzak koziil is
szerepel néhdny. A gyerekek hamar rijonnek a taktikara,
hogy mi segit elkezdeni az épitkezést. Ahol a négyes sza-
mot latjak, ott minden l4tszik, tehat a szimtdl indulva
emelkedd sorban kovetkeznek az épiiletek. Ha az egyes
szam adott, akkor biztos, hogy a legmagasabb épiilet sze-
repel mellette, hisz csak ez tudja az dsszes tobbit eltakar-
ni. A kettes és hdrmas szimnal mér nagyobb a variécios
lehetéség. Erdekes megfigyeltetni a véltozatokat a gyere-
kekkel. Ha legal4bb egyszer minden lathatésagi lehetd-
séget szimba vesznek, utdna tudatosabban haladnak a
feladvanyokkal. Nagyobb, 5X5-8s és 6 X 6-0s feladva-
nyokra is attérhetiink, ha mar megismerkedtiink és j6l
boldogulunk a kisebb mérettel. Szemléltetéshez pedig
inditasként akar minivaltozatotis hasznalhatunk (3 3).
Ennek kitoltése sem teljesen trivialis, hisz a kettes szdm-
hoz tartozhataz 1;3; 2,a2; 1;3ésa 2; 3; 1is.

Korébbi osztalyaimbél néhany tanitvanyommal ki-
probaltuk mar a jatékot kozdsen, de valahogy hatraltat-
ta a feladatmegoldést és visszafogta a lelkesedést az idén-
ként mar nagyon bosszanté radfrozgatis, javitgatds. Ak-
kor nem jutott eszembe, amit a hallgaték remekiil kita-
laltak, hogy a hazakat szines rudakkal is megjelenithet-
jiik, kirakhatjuk. Nemcsak gyorsabban lehet vele halad-
ni, de akinek nem annyira j6 a térlatasa, konkrétan meg
is nézheti adott iranybdl a lathatésagot.

Tehat el8szor szines raddal vagy kovetkezetes szin-
hasznalattal megépitett emeletes kupakhdzakkal, majd
szammal elldtott azonos méretti, de a szamnak egyértel-
miien megfeleltetett szinti kupakokkal vagy szines szdm-
kartyakkal javaslom a prébalkozést, csak utolsé fokozat-
ként térjiink vissza a papir-ceruzdhoz! Nekem a megol-
dé4snal sokat segit, hogy amelyik épiilet helye teljesen
biztos, azt valamilyen médon megjel6ldm: szines rudak-
nal a négyzethaléval parhuzamosan 4llnak a biztos épii-
leteim (a probélkozasokat diagonalba 4llitom), a fix he-
lyti kupakokat allitva helyezem el (a bizonytalanokat fej-
jel lefelé teszem az alaprajzra), ha ceruzédval from be a
szamokat, akkor vagy bekarikdzom vagy beszinezem azt,
amelynek egyértelm a pozicidja.

Fejleszthetd teriiletek: térlatas és finommotorika, lo-
gikai gondolkodas, precizitds, dnellendrzés, figyelem,
koncentracid.

A fent bemutatott jaték tulajdonképpen egy speciélis
SUDOKU, ami a lathat6sag feltiintetésével plusz felté-
telt tartalmaz a normal jatékvaltozatokhoz képest. Az ok-
téberi lapszamban tovabbi SUDOKU-tipusokat mutatok
majd be a kedvenceim és iskolai kedvenceink koziil.

Szép, tartalmas, élményekkel teli tanévet kivanok a
Tanité minden kedves olvaséjdnak!
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Matematikai kompetenciakat fejleszté
iskolai eszkozkészlet
1-4. osztalyosoknak - Iskolai Doboz

A Lapot kériink! taneszkdz a matematika tantargyhoz kinal
barmely modszer vagy tankonyvesalad mellett hasznalhato
jatékot, és egész also tagozatban végigkiséri a gyerekek
tanulasat. Mindezt (gy teszi, hogy a kisdidkok 6rommel
tanulnak, mikézben a pedagogusok nagy segitséget
kapnak, hiszen a doboz 85%-ban lefedi a jelenleg hatlyos
kerettantervi kévetelményeket mind a négy évfolyamon.
A doboz hat alapjatékot tartalmaz, szamtalan variacioval és
témaval, amelyek segitségével elsajatithato, gyakorolhato,
készségszintre emelheté az altalanos iskola |-4. évében
megtanulando alapismeretek nagy hanyada. Hogyan? Ugy,
hogy a gyerekeket hagyjuk jatszani! Az eredmény altalaban
fiiggetlen attdl, hogy valakit korabban érdekelt-e a szamok
vilaga vagy sem, ezek a jatékok észrevétleniil bevonjak a
gyerekeket a matematikatanulasba.

Az eszkozkészlettel vald tevékenységeknek nagyon hamar
természetes hozadéka lesz az érdeklédés, a lelkesedés, a
tarsas kapcsolatok fejlédése, a kitartas, és természetesen a
szoérakozas és a humor

Az iskolak 2017.09.12.-ig egy palyazati program keretében
vasarolhatjdk meg az Iskolai Dobozokat. A program
ingyenes egész napos képzést és féléves mentoralast
biztosit a megvasarolt dobozok mellé.

A rendelkezésre all6 eszkozkészlet 20 iskola
részvételét tesz lehetévé, igy a palyazatokat
beérkezési sorrendben biraljak el.

A palyazati kiirasrol a
www.mathterminds.
eu oldalon a ,,Blog”
mentipontban olvashatnak
b&vebben!

Tovabbi informaciokeért
irjanak batran az
info@mathterminds.eu
e-mailcimre vagy hivjak a
0630/822-7058-as
telefonszamot.

- J

Kelemen & Partners LTD
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Szabd Edina

Falra maszunk...

A Kincskeresd Iskola régota vallalt feladatai kozé tartozik, hogy specialis pe-
dagdgiai, nevelési sziikséglet(i gyermeket neveljen, oktasson. Felvételik tu-
datos mind a csoportszervezés, mind a specialis ellatds megszervezése te-
kintetében. , Az ilyen gyerekek jelenlétének koszonhetden az osztaly tobbi
tanuldja szamara a massag elfogadasa, a tolerancia nem szavak szintjén je-
lenik meg, hanem a sajat — konfliktusokkal terhelt —tapasztalataikon keresz-

tul épil be személyiségiikbe.” (Kincskeresd Iskola: Pedagogiai szemlélet)

A nevelGtestiilet kitiintetett figyelemmel, érzékenység-
gel kiséri dtjukon a tanulasi probléméas tanulékat, valto-
zatos pedagdgiai mddszerekkel segitik tanulasukat az osz-
talyban, mely kiegésziil a fejleszt8-gydgypedagdgus altal
vezetett egyéni és kiscsoportos képességfejlesztéssel.

A tanulasi zavar igen sokszint és valtozatos allapot,
igy a tanuldk fejlesztése sem egy atfogd terapidra épiild,
hanem a gyermek képességszintjéhez és személyiségéhez
alkalmazkodé, folyamatosan megdjulni képes folyamat.
A hoénapok, évek 6ta fejlesztésre jaré gyermekek motiva-
ciéjat fenntartani nem kénny feladat. Sokszor elvégzik
ugyan a kijelolt feladatokat, gyakorlatokat, de ezek vals-
di beépiilése egyre kevésbé hatékony. Segithet a valtoza-
tos foglalkozdsvezetés, a széles kot eszkdzhasznalat és Gj
mddszerek kiprobélasa. Ilyen Gj médszerrel ismerkedtem
meg a képességfejlesztd falmészas esetében is.

A foglalkozasok egy Ggynevezett beltéri épitett miifa-
lon toérténnek, normél belmagassagt tornateremben,
ahol biztosit4s nélkiil is biztonsdgosan m4szhatnak a gye-
rekek. A falon elhelyezett fogasok rendkiviil tartésak,
miigyanta és kvarchomok keverékébdl késziilnek, me-
lyeket specialis ujjkiméls finomszemcsés burkolat borit.
A fogasok, 1épések valtozatos mérettiek és elhelyezéstiek
lehetnek, alkalmazkodva a foglalkozasokon részt vevd
gyermekek fizikai adottsdgaihoz, illetve maszasi képessé-
geihez. Ezen tipusi falmészdsnak néhany alapvetd tech-
nikai fogas elsajatitdsa és szabdly betartdsa mellett bat-
ran nekivaghat barki. A képességfejleszt falmaszas nem
sportmaszas (bar az alapok elsajatithatéak), hanem egy
specidlis eszkoz- és képrendszerrel kibsviils fejleszts
médszer, ahol a maszas fiiggéleges irdnyba is torténik, de
nagyobb gyerekek esetében az oldalirdnyt médszasra ke-
riil a hangsdily.

Ezzel a médszerrel ismerkedtem meg 2016 jiniusé-
ban, s novemberben mar fejlesztéfoglalkozasok keretein
beliil heti 1-1 alkalommal 3 csoportban, csoportonként
2 f6vel kezdtiink atjdrni a kozeliinkben 1év( falmaszo te-
rembe. A termet az Omnivagus Egyesiilet bocsatotta
rendelkezésiinkre, bérlési koltségeit a sziildk és iskolank
alapitvanya finanszirozta, a foglalkoz4sokat fejleszts-
gyogypedagdgusként én vezettem. A moédszer kidolgo-
zaséban, fejlesztésében, az 6rdk megtartdsaban tdrsam
lett az egyesiilet egyik vezetdje: Schopper Néra. A koz-
lekedést j6 id6 esetén rollerrel oldottuk meg, mely esz-
koznek egyenstlyfejlesztd hatdsat nem kell részletez-
nem, a kozlekedési szabdlyokra valé odafigyelés pedig
tovabb novelte az alkalmak jelent8ségét. Mint ahogy,
gy hiszem, arrél sem kell részletesen frnom, milyen fon-
tos személyes kapcsolddasi pontot jelentett a kdzds rol-
lerezés. A gyerekek Gtkdzben szabadon mesélhetnek,
kérdezhetnek. A fejlesztésre jard gyerekek a legnagyobb
tolerancia és odafigyelés ellenére is érezhetik a kisebb
tarsas elfogadottsagot, dnértékelésiik, dnbizalmuk 4lta-
laban alacsonyabb. A falmészas lehetésége azonban ki-
emeli 8ket, kiilonlegesnek érezhetik magukat és nagyon
biiszkék az elvégzett munkéra. Ennek kdszonhetSen
mar most (6 hénap elteltével) tapasztalhaté fejlédésiik
mind a tarsas kapcsolatok, mind pedig a tanulmanyi tel-
jesitmény terén.

A képességfejlesztd falmaszas holisztikus szemlélett
mddszer. Egyarant jétékony hatdssal van a tanuldk sze-
mélyiségfejlédésére, a koncentricios szint ndvelésére,
kognitiv képességeinek fejlddésére, a fizikai 4llapot és a
mozgiskoordinéci6 javul4sara, esetleges kisebb testalka-
ti torzuldsok korrigéldsara. Ugyanakkor hatékony maéd-
szere lehet a moggdsos tanulds mint tanuldsi technika meg-
valésitidsanak is.

B |.Személyiségfejlédésre
gyakorolt hatasai

— Az Onismeret Gj form4jdval taldlkoznak a gye-
rekek, amikor fel kell mérniiik, milyen magasra masz-
nak, vagy milyen nehézségli maszéitvonalat vilasz-
tanak.
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— Onbizalmuk 1épésrdl lépésre nd, a ,megcsinaltam,
elértem a célomat” érzete rendkiviil pozitivan hat én-
képiik fejlédésére.

— Onallésagukra, 6nallé dontések meghozatalara fo-
kozottan van sziikségiik, hiszen a foglalkozast vezetd
ugyan ott all mogottiik, a fogés kivalasztasa az 6 felada-
tuk. Dontésiikrél szinte azonnal visszajelzést kapnak —
ha a tanulé j6l dént, végig tud menni a kijeldlt Gton, fent
marad a falon, ha nem, akkor kezdheti Gjra. Mindezek
mellett azonban — tapasztalataim szerint — igen alacsony
a frusztricids tényezd, egyrészt mert minden gyereknek
énmagihoz mérten szabhatjuk meg a feladatokat, mas-
részt a tanuld Snmaga dontheti el, mikor, mennyit és mi-
lyen magasra mészik.

— A falm4szas folyamatos kihivas, szakit a rogziilt au-
tomatizmusok rendszerével, hiszen a valtozatos falszer-
kezet Gj és aj lépések dtgondoldsdra, megtervezésére és
kivitelezésére készteti a gyerekeket. Eszrevétleniil tanul-
jak meg a kudarcérzés nélkiili visszavonulést és az Gjra-
kezdést.

— A foglalkozésok sorozatdban 4télt siker ize j6tékony
hatéssal van mas teriiletekre is, akér a tanuldshoz valé
viszonyuk is valtozhat.

—Megfeleld és egyénre szabott motivacios bazis kiala-
kitasaval, sok pozitiv megerdsitéssel lehetdség nyilik a
foglalkozésok soran a viselkedés bizonyos szint(i rende-
zésére is.

— A motivacié fenntartasa kerettdrténetek megalko-
tasaval torténik, ami egy foglalkozésra, de akar tébb hét-
re vagy honapra is vonatkozhat. A gyerekek a kerettor-
ténet szereplSjével valé azonosulds soran észrevétleniil
novelik sajat kitartasukat.

M 2. Fizikai allapot,
mozgaskoordinacio

— Az alloképesség novelése kitlizott célja a mddszer-
nek. A falmaszé foglalkozasok szerkezetét tekintve az
ardnyosség jellemzd a f6ldon vagy més mozgésfejlesztd
eszkdzon és a falon végzett gyakorlatok kozott. Eppen
ezért nem érvényesiil a maximalis erdkifejtés, hanem
tobb kisebb egységbdl 4ll dssze a mozgassor.

— Az izmok tekintetében szinte valamennyi izomcso-
port részt vesz a mészasban, viszont térekedniink kell,
hogy a testiik stlydnak
terhét az als6 végtagokra
dsszpontositsak. A karja-
ik, a keziik, az ujjaik segi-
tik a koordinAciét, s igy az
ide tartozé izomcsopor-
tok szintén észrevétleniil
fejlédnek. A megfelels
bemelegitéssel  kisért
maszéfoglalkozasok al-
kalmaval né az izmok,
iziiletek, fnszalagok ru-
galmassaga.

— A maszés helyes kivi-
telezése a négy végtag folyamatos sszerendezését kivan-
ja. Kiilondsen fontos ez a lefelé iranyulé és az oldalirdnyd

mészas esetén, ahol Gjra és Gjra sziikség van a két agyfél-
teke 6sszehangolaséra.

— Bizonyos esetekben jotékony hatéssal lehet tartés-
problémak korrigal4séra; a talp, a boka és a térd tartd
izomzaténak erésitésére, az Achilles in nyujtaséra.

— A kiegészits feladatokon keresztiil lehet8ség nyilik
az alap mozgasmintak megerdsitésére, mint példaul ka-
sz4s, maszas, jarasok, ugrasok.

— Bér a [épések/fogisok kifejezetten nagyméretiiek, a
rajtuk valé egyensilyozas nem kénnyd feladat. Figyelni
kell, hova helyezik a testsilyukat, hogyan korrigaljak ki-
billenésiiket, vagy miként akadélyozzdk meg testiik ki-
fordulésat a fal stkjabol.

B 3. Kognitiv teriletek,
koncentracio, tanulas

— A mozgés és az értelmi fejlédés, valamint teljesit-
mény szinte életiink végéig kolcsonhatassal vannak egy-
maésra, kdlcsondsen serkentik egymast. Egy Gj mozgas-
forma elsajatitdsa Gj kihivasok, kérdések elé allitja el-
ménket, s elménk a megoldasok, vilaszok megtaldlasa
érdekében tj és Gij mozgdsformak megtanulaséra késztet
minket, mér Gjsziilott korunktol.

— A fejlesztd foglalkozdsok | k
soran talan a legnagyobb ki-
hivast a figyelem fejlesztése
jelenti. A maszés esetén ez a
folyamat apré lépésekkel erd-
sithetd, szinte minden pilla-
natban sziikség van a megfe-
lels szintd koncentraciora,
hiszen életdsztoniik is azt su-
gallja: maradj fenn a falon! A
falon pedig nem lehet sietni,
nem lehet kapkodni és nem
lehet nem figyelni.

— A képességfejleszts falmaszas keretein beliil szinte
valamennyi tanul4shoz sziikséges részképesség fejleszté-
se megoldhaté kell§ kreativitassal, melyben a gyerekek
nagy segitségiinkre lehetnek. Kezdeti kisebb korban
(akar 3 éves kortdl) a falrél lehozandé dolgok elsésorban
targyak, melyek kiemelkednek a sikbdl, jol lathatéak és
jol megfoghatdak. Az elért dolgokat a gyerekek mindig a
foldre dobjak, hogy keziiket csak a méaszasra hasznaljak.
A targyak tematikus rendszerét fokozatosan valtja fel a
képek rendszere, s kells technikai érzék és feltételek ese-
tén mér projektorral is kivetithets egy-egy feladat. A kii-
16nboz8 feladatokhoz kapcsoléds képek a gyerekek sza-
miéra a teljesitendd célt jelentik, melyek megszerzése
orommel és biiszkeséggel tolti el Sket.

— Az iskolas gyerekek esetében a feladatok kére to-
véabb bdviilhet kiilonboz8 tantargyi tartalommal. A fal
segitségével — ami eszkdz, és nem cél ebben a fejlesztési
form4ban — gyakorolni lehet a betti- és szimfelismerést,
Osszeolvasast, olvasastechnikat, helyesirast, alapvetd
szamolasi technik4kat, szorzétablat, sét akar idegen
nyelvet is. Szemmel ldthatéan mar néhany hénap utan is
pozitivabb a tanuldk hozz44ll4sa ezekhez a feladatokhoz
— a falm4sz4s segitd hatdsa latvanyos!

——
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Szeptember van, megkezdddott a tanéw.

Kiilénds ez a hénap. Még sokban emlékeztet anydrra, me-
leg van, hosszabbak a nappalok, a nap melegen siit, ax asztal-
ra sok-sok gytimélcs keriil. Nem véletlen, hogy a XVIII. szd-
zad magyar nyelvijitdi ext a hénapot a ,gyiimélcsinds” kife-
jezésselillették. Viszont egészenmdsok a hajnalok, a reggelek.
Erezhetden hiivisebben indul anap. Egy-egy valamikor zéld-
lomb fa levelei sargulnak. A szél mdr a szdraz leveleket ker-
geti az utcdn. Szeretem, élvezem ext ag évszakot, a kora észt!

A pedagégusok, a gyerekek, a sziil6k szdmdra az év md-
sodszor kezdédik. Tobb kollégat is ismerek, aki a valédi év-
kezdést szeptemberre teszi. Mdr vagy harminc éve annak,
hogy egy kollégandm a kovetkezét mondta: ,, Az igazi tanité
egy év alatt két évet is oregszik!” A mellette dll6 erre igy rea-
gdlt: ,, Lividm, ext sohasem tapasztaltam, én évente a tanitvd-
nyaimhoz fiatalodok, egy kicsit mindig is gyerek maradok.” —
Tény, ax emlitett pedagégust sokan tiszteltiik deriijéért, kéz-
vetlenségéért és elkitelezett hivatdsszeretetéért.

Az 1j tanév kezdetekor sokan fogadkoznak. Koriilbeliil
ilyen jellegticket fogalmaznak meg: ,nem leszek tiirelmetlen”,
sengedékenyebb, beldtobb leszek”, ,,nem jovok ki a sodrom-
bol”, ,,az vijra fogékonyabb leszek”, ,még Kiss anyukdt is tii-
relmesen meghallgatom, bdr mdr az dsszes tirténetét isme-
rem” stb., stb. Hogy mennyire sikeriil a fogadalmat megtar-
tani, e személyiségfiiggd. Azzal is tisztdban kell lenniink,
hogy nem elég az elhatdrozds, az csupdn egy pardnyi dolog. A
kérnyezeti hatdsok legaldbb ilyen suillyal esnek latba. Mire is
gondolok? Példdul az iskola szervezeti életének kérdéseire.
Nemmindegy, hdny gyerek keriil egy osztdlyba, az is befolyd-
solé tényezd, hdny specidlis igényii gyerek keriil dssze. Jut-e
idé az egyéni fejlesztésekre? Elvdrds a tanitétdl, hogy ugyan-
olyan lelkesedéssel, elhivatottsdggal, szakértelemmel foglal-
kozzon a tehetséges tanitvdnydval, mint a hdtrdnyokkal kiiz-
ddvel. Es mindekézben dhatatlanul felteszi magdnak a kér-
dést, ,,valamennyi novendékem igényeit ki tudom elégiteni?”
Komoly lelkiismereti dilemmdkkal kell a mindennapokban
helytdlinia, s ha valami koptatja az embert, hdt ez feltétleniil.

Egy j6, egy nyitott kézdsség dllandé lendiiletet biztosit, s6t
biztonsdgérzetet is ad. A tantestiiletek akkor lehetnek ered-
ményesek, ha az ott dolgozdk feladataikat nem éndllé szigete-
ken végzik, hanem a kozds cél sikeres megvalésitdsa érdeké-

Csillag ferene. Parhuzamos torténetek

Uj év, tervek, lehetdségek

ben egyiitt munkdlkodnak, figyelnek egymdsra, s a célok meg-
valésitdsdhozg folyamatos kommunikdciéban dllnak. A kriti-
ka megfogalmazdsan til az énkritikai érzék fejlesztésére is
nagy gondot forditanak.

S a pedagdgiai siker eléréséhez elengedhetetlen azx a hdttér,
amelyet a csaldd jelent a tanité sxdmdra. A pedagdgus men-
tdlis egészsége rendkiviil fontos. Aki nyugodt, békés kérnye-
zetbdl érkezik, aki naponta éli dt a szeretetet, az maga is ké-
Des szeretetet adni. S ha valamire a jévd generdcidjdanak sziik-
sége van, hdt ez feltétleniil az!

Megprébdltuk csokorba szedni mindazt, ami a tanéw ered-
ményes teljesitéséhey elengedhetetlen. Azt gondolom, min-
denki felelSs a sikerekért.

Szeptembert frunk, az elsé napok izgalmait éljiik.

Legyiink eredményesek, deriisek, adjunk snmagunkbdl
sokat a tanitwdnyainknak! Ez a zdloga annak, hogy egy év
miilva — juniusban — mosollyal fejezziik be a tanévet.

B ,Kebelén kenyere,
hatan meg a haza”

Gy6z6 most lépett a masodik osztélyba. Elénk, derts,
nyitott fidcska. Tanitéjat, Marta nénit nagyon kedveli.
Gy6z8nek van egy testvére is, Tomi, aki mér a felsd tago-
zaton tanul, Mérta néni egykor 4t is tanitotta. Amikor
Gy6z8 az elsd osztalyba lépett, mar ismerték egymast, s ez
kolesonds bizalmat jelentett. Marta néni az elsé naptdl
kezdve figyelemmel kisérte a gyerek minden megmozdu-
14sat, s6t, ami még ennél is biztatdbb volt, aprébb felada-
tokkal is megbizta, melyet 6rommel teljesitett. Az ilyen
gyerekre mondjuk; lelkes. J6 volt ez a helyzet, magabiz-
tossa tette a fitt. Ha otthon az iskola keriilt sz6ba, akkor
lelkesen nyilatkozott:

— Nagyon j6 elsésnek lenni! Kell figyelni, majd megtanu-
lok szdmolni, olvasni, irni, de amimég ennél is t6bb, sokat se-
githetek Mdrta néninek. Van, hogy a feladatlapokat osztha-
tom ki, de az udvari sziinethez a jdtékokat is én vihetem le.
Mdrta néni szivesen bix meg mindenféle feladattal.

— Istenem, de j6 lenne, ha itthon is ilyen szivesen segitenél
—mondta halkan az édesanya, aki nem egyszer teszi szévd,

——
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hogy fia kényelmes, mdstél vdrja el a munkdt. — Tudod Gyé-
26, te a kész dolgokat érémmel haszndlod, élvezed, ha meg
van teritve, ha Tomi szalad le a szeméttel. Elnem tudom kép-
zelni, hogy milyen vardzsszere lehet Mdrta néninek. Majd al-
kalomadtdn meg is kérdezem.

A hénapok haladtival aziskolai lelkesedés nem csilla-
podott.

Az egyik sziil&i értekezlet utdn a tanit6 és az anyuka
beszélgettek a gyerekrél. A tanité a kovetkez8kben dsz-
szegezte benyomadsait:

— Gy636 kézosségi gyerek, aki szolgdlatkész, tiirelmes. A
tanuldsban preciz, sét orommel mondhatom, a meméridja is
nagyon j6. Nem felejt, ennek a késébbieckben még nagy jelen-
tsége lesz. Axt, hogy a jobbkezem, ezt rommel mondom. A
tdrsawal is nagyon j6 a kapcsolata. Kezdeményezd, de ha kell,
akkor visszavonul. Minden szempontbél példamutaté fivics-
ka. Alkalmazkods, s ez taldn a legpozitivabb tulajdonsdga.

— Mdrtanéni, nem tiiloz egy kicsit? Lehet, hogy kevéssé is-
merem a fiam? Otthon bizony figyelmeztetni kell a feladatai-
ra. Kicsit dbrdndos, és semmiféle szorgalmat nem ldtok ben-
ne. Sét, olykor Tomival is 6sszekap, bdr azt hiszem, ez a test-
vérek kozott természetes jelenség.

— Nézze anyuka, ismertink olyan gyerekeket, akik az isko-
laban 6sszeszedik magukat, a megfelelési vdgyuk nagyon ko-
moly, s ezért kiemelkedden teljesitenek. Ex a mi szerencsénk.
Ugyanakkor otthon kissé lazitanak. Fogadja el ezt a helyze-
tet! Fontos, hogy a fia a kéxdsség meghatdrozé személyisége
legyen.

Végiil is az anyuka a sziil6i értekezletrdl elégedetten
tért haza, arrdl is beszdmolt, hogy Marta nénivel milyen
komoly dolgokrdl beszélt.

Az elsS év legizgalmasabb iskolai programja a tavaszi
erdei iskola volt. Ilyenkor 6t napra egy vidéki telepiilés-
re utaznak a gyerekek osztalykeretben a tanitéjuk veze-
tésével. Aziskolai hagyomanyok szerint ez a hely Négrad
megye egy kisebb telepiilése. Minden gyerek 6rommel
megy erre a nagy ttra. Gy6z6 hetekkel korabban mar ké-
sziilt erre a programra. Marta néni az indulés elStt egy
hénappal a sziil6knek levelet kiildétt, amelyben minden
sziikséges dolog (ruhézat, jaték, tanuléeszkoz) felsoro-
l4sra keriilt. Gy6z8 még azon a napon szeretett volna 6sz-
szecsomagolni. Hosszabb lebeszélés ut4n eléllt a csoma-
golastdl. Majus masodik hetének hétf&i napjan indult az
osztaly erre a kivételes hétre. A fit mar szombat délutdn
nekidllt a csomagol4dsnak. Korat meghazudtolé komoly-
sdggal pakolta dssze a sziikséges dolgokat. Az anyuka
amulattal figyelte fia munk4jat.

— Fiacskdm, egész felnétt vagy! Ilyen tigyesen én sem tud-
tam volna ezt a feladatot elldtni.

— Tudom — jétt az éntudatos vdlasz.

Remekiil sikeriilt a program. Minden gyerek sok él-
ménnyel tért vissza. Marta néni dicsérte a gyerekeket:
slgazdan remek volt az tnap!” — dsszegezte a hetet, amikor
a buszrol leszalltak.

Az anya legnagyobb meglepetésére Gy&z48 bérondje
éppoly rendesen volt dsszerakva, ahogy azt az elindul4sa-
kor tette.

— Nem jutok sz6hoz — mondta, mikozben a fejét megsi-
mogatta.

— Csak igy lehet, ha rend van, akkor semminem veszhet el!

—jelentette ki Gy6z8 egészen felnGttesen.

Az év befejez8dott. Gysz8 eredménye kiemelkedd
volt. Az iskola évzaré tinnepélyén az igazgaté kiszolitot-
ta a gyereket, és egy oklevelet adott at. A csalad dréme
teljes volt, hiszen Tomit is hasonlé médon jutalmazték.
+Egy sikeres csaldd!” — hallatszott egy sziil8i észrevétel az
tinneplSk sorabdl.

A hosszi nyari sziinet eltelt. Marta néni mar augusz-
tus kozepétdl bejart az iskoldba, a gyerekek még java-
ban pihentek. A tanité szerette az augusztus végi napo-
kat. Tobbszor gondolt arra, mennyit néttek a tanitva-
nyai, késziilt a beszdmoléikra. Minden gyereknek volt
egy-egy kiilonos torténete, amit nagy fantaziaval osz-
tott meg a térsaival, ezek a beszimolok megunhatatla-
nok voltak. A felkésziilés csendes napjaiban varatlan
telefonhivas érkezett Marta néni telefonjara. Gysz4
anyukéja volt, aki egy talalkozot kért. A kovetkezd nap
délel&ttjén megjelent a sziil6. Azonnal a mondandéja-
ba kezdett.

— Mielétt a tanitds elkezdbdne, sziikséges volt a taldlkozd-
sunk. A csaldd életében jelentds vdltozds kévetkezett be. A
férjemmel elvdltunk. S hogy semmi probléma ne legyen, ezért
a gyerekek elhelyezését nagyon egyszeriten, mondhatom
praktikusan oldottuk meg. Minden pdratlan héten a két fii
ndlam, minden pdros héten az apjukndl laknak, élnek, tanul-
nak. Mindkét lakds 1igy van kialakitva, hogy a gyerekek sem-
miben se ldssanak hidnyt. Augusztus eleje 6ta mdr igy éliink.
S azt tapasztalom, hogy bevdlik ez a megoldds.

— Anyuka, a hetenkénti vdltds a gyerekeknek nem lesz
megterhel? — kérdezte gondterhelten a tanitd.

— Nem, nem. Arrél gondoskodtunk, hogy mindeniik meg-
legyen. Egy hét intenziv egyiittlét utdn kovetkezik egy lazdbb
hét. Ez adott esetben nekem, majd a férjemnek is szabadsdgot
jelent. Eljuthatok a bardtnémhoz vagy egy moziba, élhetem
ag életem.

—Es agyerekeknek is ilyen kémnyii lesz az dllandé viton lét?

— Ebben a korban, amiben 6k vannak, rugalmasak. Meg-
oldjak. Mindezt csak azért jelentettem be, hogy ne tessék cso-
ddlkozni, ha az iskolatdska mellett egy kis bérind is lesy Gyd-
zénél minden hétfén, 1j hét, vij kornyezet! S ha kérhetem, ak-
kor tolmdcsolja mindezt a hatodikos osztdlyféniknek is, mert
ezutdn Tomi is igy fog élni.

Az anyuka elment, Marta néni az d&mulattdl nem tu-
dott hova lenni. Ilyen eset még az & praxisiban nem for-
dult el8, s elég nagy fantazia kellett ahhoz, hogy ennek a
kivitelezését elképzelje.

Néhény nappal késébb a tanitas megkezdsdott. A gye-
rekek majd kicsattantak az egészségtdl. Gy3zd is megér-
kezett. Vallan egy hatalmas hatit4ska volt, jobb kezében
pedig egy gurulds béréondot hizott. Izzadtan 1épett be, de
az 6rom, hogy tanitdjaval és tarsaival talalkozik, feled-
tette a fizikai fArads4gat.

Most szeptember masodik hetét frjuk. Gy8z8 mar egy
hetet volt az apjaval, majd az anyjaval. Mérta néni
nagy-nagy figyelemmel kéveti tanitvanya életét. Az el-
teltiddszakban sem fordult el8, hogy valami otthon ma-
radt volna, a feladatok mindig készen vannak. A heti
értékelésnél Marta néni az osztély elétt a kdvetkezsket
mondta:

——
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— Van egy tanulé ax osztdlyban, aki 7 évesen egészen fel-
nétt, s ez Gydzd. Mindig, mindenben szdmithatok, szamitha-
tunk rd.

A fid elpirult, nem igazdn tudta mire vélni a dicsére-
tet, de nagyon jolesett a lelkének. Csupdn a kovetkezd-
ket mondta:

— Mdrta néni, csak meg kell tanulni rendben dsszecsoma-
golni, ahogy azt az erdeiiskoldban is kell! Most hétfénként td-
borba indulok anydhoz vagy apdhoz. Erdekes, de nem kelle-
mes.

Mairta néni Gy6z8 minden szavit pontosan értette.

Micsoda kiilénbség otthonrdl vagy taborrél beszélni!
A tanité kiilonos figyelemmel koveti Gy6zd atjat. Sze-
retne biztonsigot nydjtani kedves tanitvdnyanak.

B Taldlkoztam
egy nagymamaval

Igen, most ez a pontos kifejezés, ugyanis, ha a nagyma-
ma egykor elismert, sikeres pedagégus is volt, ma mar —
hisz évvel a nyugdijba vonul4sa utdn — a legszebb és leg-
izgalmasabb szerepet véllalta el, négy unok4janak az éle-
tét irdnyitja, szervezi. A dolog tgy alakult, hogy a sziilsk
rengeteget dolgoznak, munkahelyiik rengeteg feladattal
latja el 8ket, s j6 estben is csak akkor érkeznek haza, ami-
kor mar a legtobb csalad a vacsorajét fogyasztja. Kell te-
hat a segitd kéz, a biztonsag, amit a nagymama adhat.

Adva van tehat két csalad. A fianal egy 12 és egy 7
éves gyerek van, mig a lanyanal 10 és 8 évesek a gyere-
kek. Valamennyi fid. Mindenki 4ltal4anos iskol4s.

A nagymama kelléen mobil, érarend szerint él, min-
den délutinja foglalt. Pontosan tudja, mikor kell az egyik
gyereket (iszdsra vinni, a masikat szolfézsérara hordani,
melyik az a gyerek, akinek tollbandéssal kell a helyesira-
san javitani, s ki az, akinek a t4skaja 6sszerakdsaban kell
segiteni. Ha kell, biztat, ha kell, vigasztal, segit, mert
megteheti, egészséges, vidam.

Még j6, hogy a hdrom csaldd kozel lakik egyméashoz.

A nagymamaszerep egyre komolyabb feladatokat je-
lent.

Es itt akkor most szélaljon meg a nagymama!

»Nem kell bizonyitanom, hogy negyvenkét éunyi tanitds
utdn tudom, mit jelent az iskolai munka. Taldlkoztam én
iigyes, okos, élénk, nagyszdjit, vagany gyerekkel, de olyannal
is, akit folyamatosan kellett biztatni, mert bizonytalan volt.
Azt is megéltem, hogy egy-egy tanitvdnyom nem szerette a
matematikdt vagy a fizikdt, nem tekintettem tragédidnak,
ugy gondoltam, s vigy gondolom még ma is, hogy az ember a
fontos. Sokkal inkdbb hiszek az ember joindulatii kezelésé-
ben, nevelésében, mint a szakbarbdrképzésben!

S azt is gondolom, hogy a pedagégusoknak szeretnitik kell
a tanitvanyaikat. Nem is pontos a kifejexés; el kell fogadniuk
a didkjaikat. Ebben benne van a kélcsonds tisztelet is.

Minden ember értékes! — én ezzel a hitvalldssal késziiltem
a pdlydra, és minden nap ezt bizonyitottam magamnak és a
kirnyezetemnek, s az utolsé napig ezt bizonyitottam azokban
az iskoldkban, ahol megfordultam. Osszesen két munkahe-
lyem volt.

S most mdst kell tapasztalnom. Az unokdim olyan isko-
lakba jarmak, ahol soha nem fordultam meg pedagégusként.
Egy nagymama vagyok a sok koziil. Az elsé unokdm szeren-
csésnek mondhatd, llonka néni szigorii, kovetkezetes, gye-
rekszeretd volt. Ugy inditotta el a tanitvdnyait az iskola vild-
gdban, hogy nagyon pontosan kizélte az elvdrdsait, szabd-
lyai egyértelmiiek voltak, s folyamatosan értékelt. Oriilt, ha
piros pontot adhatott, szomorkodott, ha el kellett marasztal-
nia bdrmelyik tanuléjdt is. Rudi ma hatodik osztdlyosként is
szereti ag iskoldt, a kihivdsokat. Mindent megtanul, persze
vannak kedvenc tdrgyai, de a 'nem szeretem’ tdrgyakat is jo
szinvonalon sajdtitja el. S hogy szereti a tdrsait, a kizdsséget,
erre az is példa, hogy érémmel jdrak dt egymdshoz. J6 idé-
ben sportolnak, rosszabb napokon bent jdtszanak. Létrejéit-
tek bardtsdgok.

Igen, elégedett vagyok llonka nénivel és az 6t kivetd kollé-
gdkkal, mert biztonsdgérzetet adtak a gyerekeknek.

Haragszom, pontosabban diihds vagyok Szilvi nénire.
Hozzd kertilt a legifjabb unokdm. Matyi most fejezte be az el-
s6 osztdlyt. Az egész év egy kiizdelem volt. Matyi érémmel in-
dult az iskoldba, érett volt, mindenrdl volt véleménye. Mdr az
elsé napokban ldthaté volt, hogy bizalma a tanitdja irdnt meg-
tort. Egy délutdn, amikor velem jétt haza Matyi az iskoldbdl,
akkor elmondta, hogy Szilvi néni sokszor tesz fel kérdést, s
vdrja a jelentkezdket. Matyi tiirelmetlen gyerek, s ha nem
hallja meg azonnal a vdlaszt, vagy nem rd mutat a tanitdja,
akkor bekiabdl. Persze, zavaré ez a magatartds. Az énfegye-
lemre nevelni kell, ext mindannyian tudjuk. Szilvi néni azon-
ban nem ezt az utat vdlasztotta. ,Fogd a széked, s vidd hdtra,
s forditsd el, neis ldssalak!” — Igy rekesztette ki Matyit az 6rd-
bél. Exzel a mddszerrel tébbszor is élt. Egy alkalommal Ma-
tyi azt kérdezte télem; ,,Nagymama, te is igy bantdl a rossz
gyerekekkel?” — Erre a kérdésre nem tudtam felelni. Jelzés
volt e sgdmomra, hogy Matyi bizalma a pedagégusok irant
megrendiilt.

A folyamatos kizdrdsnak az lett ag eredménye, hogy Ma-
tyit a tdrsai gunyolni kezdték. Pali, aki kordbban j6 bardtnak
szdmitott, a kdvetkezd jelzbvel illette az unokdmat: ’a bolcs!’.
S ha lehet giinyolédni, mert azt az elszenvedd nem teszi sz6-
vd, s a tanité valahogy nem hallja meg, bdr ezt kevéssé hi-
szem, akkor a kifejezések egyre szinesebbek, pontosabban
egyre differencidltabbak, azaz bantébbak lesznek. Igy jutot-
tunk el oda, hogy Matyi elvesztette a csaldd dltal adott nevét.
Ma mdr nem Matyi vagy nem Mdtyds, hanem 'Mister Nagy-
okos kis ésszel’. Ext a nevet kapta, s ext otthon el is mesélte,
hogy a tdrsai igy szélitjdk, s Szilvi néni ehhez asszisztdl is. S
ami ebben a legszomoriibb, hogy a gyerek énbecsiilése meg-
szint. A tanév végén megkapta ag értékelését, s az igazi tra-
gédianem az eredményekben van, sokkal inkdabb a kévetkezd
megjegyzésében: ,,Nagymama utdlom az iskoldt, ennél min-
den jobb!”

Szilvi néni pedig marad, mdsodik osztdlyban is 6 a tanité.
Matyi mdr nem jelentkezik, nem szdl bele az 6rdba, passziv és
csak a tilélésre jdtszik. Ilyenkor szeretnék orditani, mert tu-
dom, hogy Matyi elétt még keserves évek dllnak, amelyért
nem 6 a felelds.

Minden ember értékes, de kdr, hogy erre kevesen gondol-
nak, akik a palydn vannak.”

Eddig a torténet.
Pontositanom kell a cimet: ,, Tal4lkoztam egy szomort
nagymaméaval”.

——
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D. Kenedli Eszter

Anyanyelvi figyel6

Hogy is irjam, hogy is mondjam? (8.)

A mogottink 1évé tanév elmult havi lapszamainak e rovatbeli irdsaiban —
harom alfejezetre bontva — kapott helyet a helyesiras, a nyelvmuivelés és
a mindkett6 alapjaul szolgal6 nyelvtorténet. E mostani cikkben 6t nyelvi

témat korbejarva egy-egy irasban 6tvoztik mindharom vizsgalati szem-

pontot.

B Szotorténet — szohasznalat
— helyesiras
Hangzévaltozasok

A magyar helyesiras szabalyainak 12. kiad4sahoz kap-
cs0l6dé szotar széallomdnya, a 11. kiadas legutolso, ti-
zenkettedik lenyomata szémennyiségéhez képest mint-
egy 8000 széval gyarapodott. Am nemcsak a szavak
mennyisége valtozott, hanem néhiny, mar ismert sza-
vunk helyesirasa is. A valtozasok tipusaira és okaira a
szotér készitdi a Valtozdsok fejezetben utalnak. Mi most
két olyan szét hasonlitunk 6ssze, melyek koziil az egyik
helyesirisa valtozatlan maradt (6rdéngés), s egy olyat,
melynek helyesirasa megvaltozott (drboc>4rbdc).

Kétségtelen, hogy a vizsgalt két szavunk utolsé szétag-
beli magdnhangzéjénak hosszt maganhangzoként torté-
nd kiejtése koznyelviinkben igen elterjedt. Am a legtjabb
helyesirasi szabdlyzatunk megjelenéséig irodalmi nyel-
viinkben és a m{ivelt kéznyelvi beszédben az -o-s, -6-s
alak volt a hagyomanyos és az elfogadott; vagyis e két sz6
szabalyszer(i ejtése és frasa: 6rdongos, illetve arboc volt.
Igy talaljuk a korabbi helyesirasi szabalyzatokban is. '

Az’6rdongos’ szohoz hozzaflizhetjiik, hogy '6rdog’ sza-
vunk régi alakvaltozatanak, az 6rdong szénak a szér-
mazéka’, mellyel kapcsolatban térténeti-etimoldgiai sz6-
tarunk 6rdég szécikkébsl még az alabbiakat is megtud-
hatjuk: ,Sz: 6rdéngos ..."<babonas hit szerint> az 6rdog-
t8l megszéllott’ ... ’az 6rdodggel cimborald, varazsldkat
z8’... 'varazsld, boszorkany’... Az érdingds szarmazék
késébbi drdongds vdltozatdnak harmadik 6-je késébbi
nyulas eredménye, a terjengds, borongds tipust, igenévi
alapszavi -s képzds szarmazékok mintsjara.” De 1épjiink
tovabb! Honnan szdrmazik az 6rdéngds sz6 n-je? ,,Az
érdong, ordéngés-féle véltozatok n-je masodlagos jaru-
lékhang; vo. barlang, bogéncs, szorong stb.” Az imént
irtak alapjan, ha ma képeznénk az -s képzds szét, e mel-
lékneviink tehét: 6rdogds volna. Abbdl a ténybdl azon-
ban, hogy — mint féntebb lattuk — jottek 1étre szavaink
maginhangzé-megnyilas eredményeként is, nem kovet-
kezik az, hogy mas szavainkat hangzémegnyulassal frjuk
vagy ejtsiik. Ahogy nincs nyelvi okunk arra, hogy pl. a

kodos, kozos, 6tos, tikrds, iistokds, vodrds és még tdbb
hasonlé szavunkban az -s képz§ elétti 6-t megnydjtsuk,
ugyandgy nincs okunk az 8rdéngds sz6 utolsé szétagbeli
¢ hangjanak megnytjtasara. Az 5rdongds sz6 8-vel ejtett
véltozata ugyanolyan helytelen, mint a szdmtalanszor
hallott ké&r, kérénd, kértér, kérit; 8v szdejtés. Kiegészi-
tésként megjegyezziik, hogy az Gn. 6-z4s, 8-zés szobelseji
helyzetben is el6fordulhat, ennek humoros példdja az,
amikor valaki gy dont, hogy eléddzza dontést. Valdszi-
ntleg elod4zni, vagyis: valamilyen iiriiggyel el akarja ha-
lasztani valaki a mar meghozott dontését.” Tréfas, gi-
nyos jelentéssel ismert az 6dakat zeng valakirdl, vagyis
dicséretével folmagasztal valakit jelentés, azaz: agyondi-
cséri.’

Ugyanakkor tanti lehettiink és lehetiink annak a
nyelvi valtozdsnak, amikor is hossz éveken 4t 4ltaldnos-
s4 valik egy, eleinte szabdlytalan hangalaki sz6, s ame-
lyet el8bb-utébb a helyesiras normaként allit a nyelv-
hasznaldk elé. Ez tortént példaul a 'bliinhddés’, 'biinhé-
dik’ szavaink esetében. 1954 elStt még igy kivdnta a sza-
bélyzat: blinhédik, btinhddés, vagyis 6-vel, azéta viszont
mir igy kellett és kell frnunk: binhdédik, btinhddés. El-
lenben tovabbra is pl. megijhodik alak a helyes, révid o-
val. Lehet, hogy egyszer majd gy6z az 6rdong6s alak; lat-
juk az 4rbéc szavunk is, amely nem oly rég még szintén
révid o-s volt, ma viszont mér -6-val ejtendd és frandd.
Korabbi helyesirdsa megvaltoztatasanak okaként az Gj
szabalyzat Valtozasok fejezetének A Példaanyag és a sz6-
tar megtjuldsa cimi fejezetében indoklasként a kdvet-
kezdket olvashatjuk:

»Bizonyos esetekben kiilonféle okokbdl sor keriilt
egyes szavak frasdnak megvaltoztatisara. Néhany jel-
lemzd ok:

—aszé ejtésének megvaltozasa (péld4ul: arboc > drbéc

”7

B Fonoda, kotdde, ontdde,
de bolcsdde

A fonoda, kétdde, dntdde szavaink frasat Gj szabalyza-
tunk a korabbi alakjaban hagyta meg, vagyis az iraskép-

——
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pel egyezden kell kimondani: o-val, 6-vel a -da, -de kép-
z8k elétt. Ellenben a bolesdde széban a -de képzé elétt:
6-t frunk és ejtiink, ugyanis az alapsz6 nem a 'bélcs’, ha-
nem a 'bolesd’ szavunk. A fonoda, a kdtdde vagy az 6n-
tode szavainkban viszont nem a foné, kotd, 6nté folya-
matos melléknév a t6sz6, hanem a fon, két, 6nt ige.

Erdemes kiilon szélnunk évoda szavunkrél, melynek
helyesirasa Ggyszintén valtozatlan maradt, pedig a koz-
nyelvben a sz6 elsé hangjat igen sokan o-nak ejtik. E sza-
vunk az 6v igénk szarmazéka, melyhez a nyelvjitas ko-
ranak -da, -de f6névképzdje kapcsolddott, igy létrehozva
6voda szavunkat. Szintén 6-val kezd6dnek az 6vadék,
évakodik, 6v6nd szavaink is.

Az emlitett hangok megrovidiilésének helyességét
hangstlyozzak azok, akik olyan szépérokra hivatkoz-
nak, mint péld4ul az ir » iroda; tszik > uszoda, amelyek
misodik szava maganhangz4-rovidiilés révén alakult
ki. Ezekhez a hivatkozdsokhoz annyit fizhetiink hoz-
z4, hogy e valtozasok, szévaltozatok valéban 1étrejot-
tek, de e valtozasok nem indokolnak mas — hirtelen
bekovetkezd, megalapozatlan — nyelvi médosuléso-

kat.

B Nem mintha — Hdt igen

Vajon a helyes nyelvhasznélatban eléfordulhatnak-e
a fontiek? Igen. De nézziik Sket egyenként!

* Maga a ’nem mintha’ t&bbszords nyelvi stirités ré-
vén keletkezett. Az aldbbi mondatot példdul: Nem mint-
ha szeretném a foltalalt ételt, de azért megeszem — hozza-
vetSlegesen a kovetkez8képpen oldhatnéank f6l: "Nem
gy van, mint volna, ha szeretném, de azért (mégis) meg-
eszem.” A 'nem mintha’ két kihagyott mondat szerepét
stiriti magaba, magyardzata és nyelvtani elemzése ezért
okoz nehézséget; hasznalata hasonlit az dmbdr, jollehet,
illetSleg a noha kdtészavakat tartalmazé tagadé megen-
gedd mondatokéhoz. E jellemzdje mutatkozik meg az
alabbi mondatok egymas mell¢ éllitasakor: "Nem mint-
ha szeretném a foltélalt ételt, de azért megeszem.—’Am-
bdr nem szeretem a foltalalt ételt, mégis megeszem.’ —
"Jéllehet nem szeretem a foltélalt ételt, mégis megeszem.’
—’Noha nem szeretem a foltdlalt ételt, mégis megeszem.’
Annyit foltétleniil érdemes megjegyezniink, hogy min-
denképp 6vatosabb, egyittal feltételesebb megnyilatko-
zast fejez ki az a mondat, melynek elsé két szava: 'Nem
mintha ...’

* Helyeselhetd-e az a mondat, melyet igy kezdiink:
'Hat igen ..."? Valaszunk: igen; nem kell 6dzkodnunk e
mondatkezdési madtsl. A ’hdt 'médositdszé, mint neve
is jelzi, éppen arra vald, hogy a mondanivalg jelentésé-
nek egyedi, sajitos értelmi drnyalatot adjon, vagyis mo-
dositsa azt. Ha egy beszélgetés sordn elhangzik: "hdt igen’
vélasz, valdszind, valamilyen szomor esetrdl, torténés-
8l volt sz6. E tartalmi dsszefiiggésben a "hdt’ altaldban
sajnalkozo, szomord, a torténtekbe beletdrdds jelentés-
és stilusarnyalattal egésziti ki az igenld vélaszt. Hasonlé
jelentéstiek a bizony, igen, sajnos szavak. A ’hdt’ kiilono-
sebb jelentés nélkiili haszndlatdt mindenképpen keriilni
kell, mert a folosleges gyakorisdga mellett az egyébként
értékes mondandé is elvész.

B Hasznalhat6é-e a mama?

Az egyik ismerdsdm csodélkozva vette észre, hogy a
legtijabb helyesirési szabdlyzatunk szétardba nincs folvé-
ve a 'ma’ hatdrozdszénk. Valéban nincs, mert helyes,
egyértelmd frisdnak egy médja van: ma. A hétkdznapi
sz6hasznilatban még napjainkban is él a 'mdma’alak is.
Nyelvtorténetiink tandsiga szerint — magyar fejlemény-
ként —a’mdma’ a’m 41’ és a 'ma’ szénak 'marma’ kap-
csolatabdl rovidiilt az 1700-as esztenddk végén: ... Az
Osszetételben a mdr-nak ’bizony, hat’ jelentésarnyalatd
nyomosité szerepe van. Amdrma a 18. sz. végétSl kezdve
gyakran fordult el 'ma’ jelentésben.” Napjaink nyelv-
hasznélatat figyelve a 'mdma’ hatarozész6 a kdznyelvben
és a tajnyelvben eltérd mértékben, de egyardnt hasznéla-
tos. Egy-egy sz6lasban vagy kézmondésban ugyandgy fel-
fedezhetd: "Médma szokom, holnap sz6kém = <olyan al-
kalmazott munk4janak ajellemzése, aki rosszul dolgozik,
és hamar ott is hagyja a munkahelyét . (t4j, gdny)”™, mint
a szépirodalmi miivekben: a szerepldk, alkalmanként az
adott alkotds nyelvi vildgdnak bemutatisa céljabdl.
Hasznalata a mtvelt kdznyelvi beszédben és irasban egy-
arant keriilendd.

B Mikori a vadonatilj?

Teljesen tj, de Ggy is mondhatjuk: most késziilt' sz6 a
‘vadonat’és az 'ij’ szavak dsszetétele. A 'vadonat’ a v a d,
illetve a beldle alakult v a d o n szé szarmazéka, kdzelebb-
rdl: ,,a vad melléknévnek az -n és -t hatdrozérag kapcso-
lataval béviilt alakja. A sz6végi -t rag a korabban haszna-
latos vadonnan, vadonan n-jét véltotta fel.”"" A vizsgalt
sz$ igen nagy valdszintiség szerint a valamikori "vjdonnan
1’ mintajéra alakult, majd késébb, amikor mar elhoma-
lyosult az eldbbi szerkezethez val6 hasonl6saga, 'vadonat
1), *'vadonatj’ alakra valtozott.

B Jegyzetek

' Vo&.: A magyar helyesiras szablyai — Tizedik kiad4s — Tizedik (a ki-

lencedikhez képest véltozatlan) lenyomat. Akadémiai Kiads, 1970

(98. 0.) és a Magyar helyesiras szabélyai — Tizenegyedik kiad4s — Ti-

zenegyedik (példaanyagéban atdolgozott) lenyomat. Akadémiai Ki-

ad6, Budapest, 1994 (141.0.). )

L.: A magyar nyelv torténeti-etimolégiai szétéra 3. kotet, O-ZS.

Akadémiai Kiad6, Budapest, 1976 (32.,33. 0.).

Uo.: 33. 0. (Kiemelés t8lem: D. K. E.)

Uo.: 33. 0. (Kiemelés t8lem: D. K. E.)

V6.: Magyar értelmezd kéziszotar (Szerk.: Juhész Jozsef, Sz8ke Ist-

van, O. Nagy Gébor, Kovalovszky Miklés). Akadémiai Kiadé, Bu-

dapest, 1972 (296. 0.).

L. még: Uo.: 1027. o.

A magyar helyesiras szabdlyai 12. kiad4s. Akadémiai Kiad6, Buda-

pest, 2015 (0. n.); (Kiemelés télem: D. K. E.)

A magyar nyelv torténeti-etimoldgiai szétdra — Mésodik kotet

(H-O). Akadémiai Kiad6, Budapest, 1970 (832. o.); (F&szerk.:

Benkd Lorand).

O. Nagy Gabor: Magyar szél4sok és kézmondasok (2. kiad4s). Gon-

dolat, 1976 (465. 0.) 362. (Kiemelés télem: D. K. E.)

V&.: Magyar értelmezd kéziszétar (Szerk.: Juhasz J6zsef, Széke Ist-

vén, O. Nagy Gabor, Kovalovszky Miklés). Akadémiai Kiado, Bu-

dapest, 1972 (1452.0.)

"' A magyar nyelv torténeti-etimoldgiai sz6tara — Harmadik kotet
(O-78). Akadémiai Kiad6, Budapest, 1976 (1065. 0.).
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fonyodi Gabor - Pyetektiviskola

UTVONALKOVETO

A GPS (dzsi-pi-esz) meghatarozza, hol vagy, és segit tti célod elérésében.
Most GPS-ek utasitasaira figyelve négy autd mozgasat kovetheted a térké-
pen. A jarmUvekben régéta korozott gengszterek tilnek. Hova érkeznek az
A, B, C, D betlikkel jelzett autok? Hol lehet nyakon csipni a blindzéket? Ko-
vesd a GPS utasitasait!

— A keresztez8dés utdén hajts fel a hidra!” — ,Hajts egyenesen a kérforgalomig!”

- A hid utdn az 1. lehet8ségnél kanyarodj balra!” — A kérforgalomban vélaszd a 2. kijgratot!” —

- ,A 2. lehet8ségnél kanyarodj jobbra!” — ,Hajts egyenesen! A 4. keresztez6dés utén az dteldga-

— ,A 4. lehet8ségnél kanyarodj jobbra!” zGsndl tarts jobbra!”

— A 6. lehet6ségnél kanyarodj jobbra!” - ,A 3. lehetbségnél kanyarodj jobbra!”

- Az 1. lehet8ségnél kanyarod; balra!” — A keresztez8dés utdén hajts fel a hidra!”

- A 2. lehet8ségnél kanyarodj jobbra! Megérkeztél a cél- - Ahid utén az 2. lehetSségnél kanyarodj balra, majd ka-
Gllomdésra!” nyarod] balra! Megérkeztél a céldllomdsra!”

*A kérforgalomban az 6ramutaté jardsaval ellentétesen haladunk!
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100m

A most kdvetkezé feladatokndl a tdvolsag megdllapitdsaban segit a [épték, amit a térkép jobb alsé sarkaban taldlsz!

(D)

—,, 100m utdn kanyarodj balra!” —,50m utdn kanyarodj jobbra!”

- ,200m utén kanyarodj balra!” - ,50m utdén kanyarodj balra!”

— ,50m utdn kanyarodj jobbra!” —,, 100m utdn kanyarodj balra!”

- »200m utén kanyarodj jobbra!” - ,Kévesd az dtirgnyt 250m-ig!”

— ,80m utdn kanyarodj élesen jobbra!” — ,A kérforgalomban vélaszd a 3. kijératot!
— ,25m utdn megérkezés a céldllomdsra!” —,, 100m utdn kanyarodj jobbra!”

- ,50m utdn megérkezés a céldllomdsra!”

Hol taldltél ré a blinézékre? Milyen helyszineket jeléinek a kilénb6zd rajzok?

Most rajtad a sor! Vdlassz egy kiindulépontot és egy uti célt! irj ttvonaltervet a kezd8pont megjelélésével a térsaidnak!

——
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Tobb mint 50 éve a tanitok szolgalataban
Tul sok fontos dolog van benne ahhoz, hogy elegendd legyen a tandriban lapozgatni.
A 2017/18-as tanévre rendelje meg sajdt haszndlatra

A tanulashoz valé viszonyt, a tanulasi motivacié jellemzdit hosszu tavon meghatarozhatja,
ami az 6vodabol iskoldba érkezé 1. osztalyosainkkal az elsé napokban, hetekben torténik.

A www.tanitonline.hu oldal egyedilall6an gazdag modszertani Otlettarat kinal ennek a nagyon
fontos idészaknak a szakszer( és korszer(i megtervezéséhez:

Moddszertani leirdsok és filmek a Moddszertani filmtdr — Ovoda-iskola dtmenet —
részképességek fejlédésének Ovoda-iskola dtmenet Winkler Jatékgyiijtemény
tdmogatdsahoz Madrta iskolajaban

By NiT@nn

EGY HELYEN MINDEN, AMI A TANITOK FELKESZULESET SEGITHETI
FELADATBANK — FILMTAR - KONYVTAR

A Tanito megrendelheté a www.tanitonline.hu oldalon,
e-mailben: elofizetes@sprintkiado.hu vagy telefonon: 06-1-237-5060

Az eldfizetés ara: 6300 Ft
szeptember—junius (10 lapszam)




