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UZENET A TANITOKNAK

Lovasz Laszlo*, az MTA elnékének lizenete a tanitoknak

*

Milyen tanitét kivannék a joud nemzedékének? Egyéniségeket. Motivalt, nemesak az altaluk
tanitott targyakat jol ismerd éraadokat, hanem olyan, a szo nemes értelmében vett pedagé-
gusokat, akik képesek felkelteni a didkok érdeklédését az 6ket kériilvevd vildg irant. Akiket a
tarsadalom anyagilag is megbecstil. Akiktdl barmikor lehet kérdezni. Akik nemesak arra ki-
vancsiak, hogyan tudjak a gyerekek felmondani a tananyagot, hanem arra is, hogyan gon-
dolkoznak. Akikben van elég kezdeményezékészség, hogy az iskolai 6rdkon ,.elkalandozza-
nak” a kényvekben szerepld tananyagtdl. Akik elkitelezettek az ismeretek minél magasabb
szinvonalil ataddsa irant. Akik rommel mennek be reggelente az iskolaba. Akiknek az alak-
jat mindezekért még évtizedek mulva is halasan idézik fel az egykori tanitvdanyok.

Matematikus, egyetemi tanir, 2014 6ta a Magyar Tudomanyos Akadémia elndke. Az algoritmikus gondolkodasméd elterjesztésének Gts-

réje, az elméleti szamitogép-tudomany egyik vezéralakja, szakteriiletéhez tartozik a kombinatorika és a grafelmélet is. Kiemelkedd tudoma-
nyos eredményeinek elismeréseként 1999-ben megkapta a matematikusok Nobel-dfjanak tartott Wolf-dfjat, 2007-ben a Bolyai-dfjat, 2010-
ben pedig a japan Kiot6-dfjat. A Nemzetkdzi Matematikai Uni6 elndke. Az ELTE TTK Matematika Intézetének 2006 és 2011 kozott igaz-
gatbja, 2012-t8l az amerikai Nemzeti Tudoményos Akadémia (National Academy of Sciences) tagja. (Forrds: www.elte.hu)

Interju Csépe Valériaval
az Uj Nemzeti Alaptanterv koncepciojdrol

A szakmanak kell egyezségre jutnia

az uj nemzeti alaptantervrol

i3]

Csépe Valéria pszichol6gusprofesszor, a kdznevelés tar-
talmi megjitasaért felelés miniszteri biztos tajékoztati-
sa szerint a tartalmi fejlesztést elkészit$ szakmai kon-
cepci6 alapelvei kialakitasra kertiltek, s minden tovabbi
munkét megel4z8en ennek szakmai egyeztetése kezdd-
dik meg. A miniszteri biztos 4ltal bemutatott koncepcié
tobbek kozott az alapkészségek stabil kialakitasanak
fontossagat emeli ki. A hangstily az olvasis, irés, szimo-
14s stabil és tiirelmes kialakitasan, s a nevelési célok dssz-
hangjan van.

Az elskészitett koncepcidra épitendd nemzeti alap-
tanterv radikélisan Gj szemlélet(i lenne. A miniszteri biz-
tos lapunknak adott interjdja szerint a gyermek, a tanu-
16 4llna az Gj Nat kézéppontjaban, és tartalma igazodna
a megvaltozott kdrnyezethez. A radikélis kifejezést
ezért az ,,alapos, gyokeres és mélyrehaté” értelmében
hasznaljak, s nem az ezt a jelentést egyre jobban kiszori-
t6 koznyelvi — ,,szélsGséges” —jelentéssel.

Az Gj Nat azért alapos, mert mindent a tanuldkra, va-
lamint a tanulés és tanitis folyamatara vonatkozé kor-

szerti szakmai (pedagdgia gyakorlat, tudomanyos bizo-
nyitas) ismeretekre kell alapozni.

Gyokeres, mert szakit a tények, adatok, definiciok
(koznyelven lexikélis ismeretek) ttlsdlyat alkalmazo, s
a tanuldi teljesitményben f8ként ezt elismerd tartalmi
rendszerrel. A cél nem lehet ezen ismeretek halmazanak
dsszefiiggések nélkiili ismerete, mint ahogy most sem az,
csak éppen a gyakorlat azt mutatja, hogy ezt kénnyebb
megvaldsitani.

A mélyrehaté valtozas értelmében az Gj alaptanterv —a
korszer( alaptantervek mind ilyenek — a valédi, alkalmaz-
haté tudis megszerzésének, a tanulas tanulasanak és ta-
nitdsanak folyamatat, szakaszainak egymésra épiilését és
illeszkedését hatarozna meg. Ebben taldn a leglényege-
sebb a lexikalis ismereteknek, az 8sszefliggések megérté-
sén at kialakitott tudasnak, s az alkalmazast biztosité
készségeknek az egyensilya. Az (ij szemlélet(i alaptan-
tervnek, az erre épiilé tantervi ajanldsoknak, a helyi tan-
terveknek és az erre épiild pedagdgiai programoknak
egyiitt kell megalapoznia az 6néllé szakmai munkat. ,Az

1
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ismeretek, a tudds és készségek szervezési kategéridi a mitvelt-
ségtertiletek, ez azonban nem jelenti azt, hogy ne lennének tan-
targyak, s ne a tanéra lenne a pedagégusi munka meghatdro-
26, bdr nem kizdrélagos terepe” —mondta a miniszteri biztos.
Ma az élethosszig tartd tanuldsra valé felkészitéshez tanul-
ni kell megtanitani a gyerekeket — emelte ki. Ezért nem a
tananyag mechanikus csokkentése a megolds, hanem
a megfeleld terhelést szem el6tt tartd, a helyes aranyo-
kat meghatérozo tartalom, mtveltségteriilet, évfolyam és
életkor alapjan rendszerbe szervezve — fejtette ki.

EgyelSre a koncepcié egyeztetése kezdddik meg, a
részleteknél még nem tartanak — mondta arra a kérdés-
re, hogy elképzelhets-e tantargyak eltorlése.

,»Olyan Natot szeretnénk, amely mindazt koveti, amit md-
soktdl, azaz a fejlett oktatdsi rendszerii orszdgoktdl érdemes

tanulni, és amelyek a sajat tradiciéinkat, hagyomdnyainkat
és lehetbségeiket is figyelembe veszi.”

Versenyképes iskolat szeretnének, amely olyan tanu-
l6kat bocsét ki, akik alkalmazkodni tudnak, és olyan
nemzeti alaptantervet szeretnének, amely koveti azt,
hogy aziskola, az oktat4si rendszer egy dinamikusan val-
toz4 organizmus — ismertette Csépe Valéria.

A miniszteri biztos jelezte: konszenzusparti, a szak-
manak kell egyezségre jutnia az Gj nemzeti alaptanterv-
r8l, a magyar koznevelési rendszer alapdokumentuma4-
rél. Ennek nem kénny atjat Csépe Valéria jol latja, ami-
kor azt mondja: ,Ldtom a tdmogatdst, értem és érzem ag el-
lendlldst. Minden szakmai vitdnak dllok elébe.”

Forrds: www.kormdny.hu
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Gyarmathy Eva’

A szellemi hatékonysagot elsésorban nem az intelligen-
cia hatdrozza meg, hanem a szellemi megkiizdésre ira-
nyuld motivécid, ami kicsi gyerekkorban alapozhaté meg
azzal, hogy a kisgyerek kognitiv képességeinek megfe-
leléen tevékenykedhet és sikereket érhet el ezaltal.

Amit sokat csinal az ember, abban j6 lesz, amiben jo,
azt szfvesen teszi, és ezdltal még jobb lesz, és igy tovabb,
visz az angyali kor elSre. A kisgyerekek tanitasiban aleg-
fontosabb cél, hogy megszeressék a tanulast, utdna
méar minden kénnyebben megy majd. Ehhez egyrészt a
most jellemz4 lassabb idegrendszeri éréshez, masrészt
a sokféle fejlédéshez igazodé tanitasra van sziikség.

B Azidegrendszer érettsége

Az idegrendszer érettsége, allapota és mikodésének
mddja hatarozza meg, hogy milyen kénnyen, és egyalta-

' Dr. Gyarmathy Eva klinikai és neveléslélektan szakpszicholégus,
MTA TTK Kognitiv Idegtudomanyi és Pszicholégiai Kutatéintézete.

Tanulas és harmodnia

l4n meg tud-e tanulni egy gyerek j6l olvasni, szépen és
helyesen frni, szdmolni. Ezek sem az értelmi képességek-
t8l fiiged készségteriiletek. Ezért is fliggetlenek az intelli-
gencitél az olyan eltérések, mint a diszlexia, diszkalku-
lia, diszgrafia.

Ahhoz, hogy minél kevesebb gyereknek legyen gond
az iskolai készségek elsajatitasa, csak erre érett ideg-
rendszerrel szabadna elkezdeni a tanitdsukat. Akkor
van hatékony informéciéfeldolgozé rendszer birtokaban
a gyermek, amikor a legfontosabb részképességek, a
mozgas-észlelés dsszhangja, a két agyfélteke kozotti kap-
csolat, az irAnyitd és automatizalé folyamatok mikodé-
se felépiilt.

Az iskolai készségekhez sziikséges Osszes részképesség
nyolcéves korig fejldik, de nagyon nagy eltérések le-
hetnek. Van, aki mar haromévesen tokéletes kisdidk ké-
pességekkel rendelkezik, de vannak, akiknél hosszabb
ideig tart az érés. A belsé adottsagoktdl, valamint a kor-
nyezeti hatasoktdl fiigg a fejlédés.

A tanulasi zavarok gyakoribba valasat egyértelmii-
en a kiilsé hatasoknak a korabbitdl valé jelentds elté-
rése okozza. A kisgyerekek tobb, a tudést és intelligen-
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ciat fejlesztd ingerhez juthatnak, viszont jelentésen ke-
vesebb az idegrendszer érését timogaté szenzomo-
toros aktivitas. Igy bar tobb lett a nagyon okos és intel-
lektudlisan kiemelkedd fejlédést mutaté kisgyerek,
ugyanannyival tébb lett a tanuldsi zavarokkal kiizd6 kis-
diak is.

Az 6voda és az iskola feladata is meg kell, hogy val-
tozzon, hogy alkalmazkodni tudjon a kultara valtoza-
sahoz. Fel kell késziilni az egyenetlen fejlédést kisgyere-
kekre, s8t, az egymastdl is nagyon eltérd kisgyerekekre.

B Tanitassal elért tanulasi zavar

Az idegrendszer fejlédése 89 éves korig rendkiviil
erdteljes, és ekkor fejleszthetd a legjobban, de nem ekkor
tanithaté a legjobban. Tanul4sra készen majd ezutan
lesz, vagyis nagyjabdl a 3. osztalyban lehet el8szér a mod-
szeres tanuldsra szimitani. Minden szisztematikus ta-
nulés, amit ennél korabban akar az oktatés ranyomni
a gyerekekre, sokszorosan visszaiit. Eretlen idegrend-
szerrel nem szabad megkezdeni az olvasas, iras és szdmo-
l4s tanitdsat, viszont az ezekre valé felkészitésre nagy
sziikség van.

A tanulési zavarok ardnyanak névekedését az okozza,
hogy a gyerekeknek a fejiikben még nem létezd idegrend-
szeri funkcidkat kell megmozgatniuk azoknak a bonyolult
készségeknek az elsajatitdsahoz, amelyet az iskola elvir.

Kod Teriilet

Orszagos atlag 3,83%

Budapest 4,03%

Baranya megye 3,82%

Bacs-Kiskun megye 4.40%

Békés megye 4,62%

Borsod-Abailj-Zemplén megye 3,80%

Csongrad megye 2,38%

Fejér megye 5,39%

Gyor-Moson-Sopron megye 1,16%

Hajdi-Bihar megye 3,01%

Heves megye 2,52%

Komarom-Esztergom megye 4,19%

Négrad megye 3,88%

Pest megye 4.52%

Somogy megye 6.89%

Szabolcs-Szatmar-Bereg megye 1,85%

Jasz-Nagykun-Szolnok megye 4,65%

Tolna megye 5,08% 5,76%

1.81% 3.27%

Vas megye

Veszprém megye 3,92% 4,05%

Zala megye 2,03% 3,39%

Mindig voltak olyan gyerekek, akik fiiggetleniil értel-
mi képességeiktdl, a részképességek terén lassan fejléd-
tek. Az idegrendszeri érés modja és sebessége jelentds
egyéni eltéréseket mutat. Még a maximélisan ingerben
gazdag kornyezet sem segit, ha ez az érés nagyon eltér a
szokésostdl. Ilyen esetben akar egész életen 4t megma-
radnak a részképességbeli gyengeségek. Azilyen atipikus
fejlddés ritka probléma, és a korai fejlesztés és utdna a
megfelel tanitdsi médszerek jelentSsen csokkentik a za-
varok stlyossigat, de a kdrnyezeti hatdsok megnovelték
az atipikus fejl6dést mutaté gyerekek aranyat.

Az egyéni eltérések nagy spektrumon mozognak, és
most a szenzomotorosan hidnyos kdérnyezetben las-
sabban fejlédnek azok, akiknek az idegrendszere az
atlagosnal kicsit is tobb megerdsits ingert kivan. Igy
mig korabban a gyerekek nagyobb része érett ideg-
rendszerrel kertilt iskolaba, most ez mar nem igy van,
és ezt figyelembe kell venni a tanitis megter-
vezésénél’.

Ha hidnyoznak a sziikséges idegrendszeri miikodések
aziskolai készségek tanuldsahoz, a kisgyerek agya mis te-
riiletekkel oldja meg a feladatot. Ezaltal nem a megfelel$

? Gyarmathy Eva és Kucsak Julianna (2012): A digitalis bennszilot-
tek képességprofilja, Iskolakultira, 43-53. Elérhetd a www.tani-
tonline.hu oldalrél is: Kényvtar » Kutatas és elmélet > Tanul4s, ké-
pességfejlesztés

2012 2014 215

445% 472% 4,90% 5,15%

4,00% 4,30% 4,35% 4,63%

4,18% 4,46% 4,60% 5,09%

5T71% 6,26% 6,68% 6,88%

6,06% 6,62% 7,19% 7,43%

4,711% 5,03% 4,95% 4,88%

3,13% 3,62% 4,50% 4,87%

6,01% 6,21% 6,53% 6,67%

1,35% 1,45% 2,06% 2,59%

3,83% 3,81% 4,43% 5,04%

3,73% 4,23% 4,71% 5,30%

5,23% 5,94% 574% 6,59%

3,55% 3,81% 4,10% 4,42%

ERE 5,35% 5,24% 537%

8,00% 8,07% 8,33% 8,71%

2,25% 2,39% 2,28% 2,43%

5,84% 5,68% 5,99% 591%

7,53% 7,62% 7,66% 7,56%

3,71% 3,83% 3,57% 3,62%

4,82% LREY 5,32% 5,26%

3,89% 4,36% 4,78% 4,76%

Beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizddk sxamdnak és gyermekek, tanuldk sxdmdnak szdzalékos ardnya, annak

vdltozdsa 2007-2015 kizéite. Forrds: http: /fedumap.ofi.hu
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idegrendszeri folyamatok erdsddnek meg, és mire megér-
nének a sziikséges teriiletek, mar jelentds pusztitast oko-
zott a korai kezdés az agyban. Ezzel mdris megalapozta a
tanités a tanulési zavarokat.

Ha a szenzomotoros tevékenységekkel fejlesztené a
sziikséges részképességeket az iskola, akkor nem ter-
melne annyi neuroldgiai alapu teljesitményzavart.

A legnagyobb pusztitis azonban nem is az, amit a rész-
képességek dsszezavarasival okoz a korai tanitas. Sokkal
nagyobb baj, hogy a kisgyerek szdméra a tanul4s, az irés,
olvasas és szdmol4s szorongést okozo tevékenységgé va-
lik, és 5nmagardl azt a képet alakitja ki, hogy a tanulas
nem neki val4. Egy olyan vildgban, ahol a tanulés 1ét-
forma, a tanulds képessége és szeretete létkérdés.

B Harmonikus idegrendszer
— konny tanulas

A természetes kultdrikban szdmos tevékenység az
idegrendszer pontos és harmonikus mtikodésének kifej-
lesztésére és fenntartisara szolgal. Illyenek a mozgas, md-
vészet, stratégiai jatékok. Ezek a tevékenységek azon-
ban elttintek a mai mindennapokbol. Helyiikbe terdpidk
1éptek, pedig sok lehetéség van a mindennapi tevékeny-
ségekben novelni az idegrendszer szervezettségét.

Az iskolai készségek elsajatitasahoz a szenzomotoros
fejlesztés segiti a gyerekeket. Legalabb harom teriileten
kell napi fejlesztés:

Egyensiilyrendszer: A mozgas és észlelés dsszerende-
zésében meghatarozo, szervezd rendszer. A gyerekek
nem véletleniil szeretik a hint4zast, forgatést és forgast,
késsbb a gordeszkazast és biciklizést. Az 6voddban, is-
koldban, de otthon is j6, ha mindig elérhetd hinta, hag-
cs6 vagy akéar egy egyszerd maszokotél, amin l6gazhat-
nak a gyerekek. A szabad tanc, ugrékotelezés, ugréis-
kola, mind tobbet ér, mint iilni a konyv felett és szen-
vedni. )

Ritmustartds: Altalanos megalapozd, az idegrendszer
alkalmazkoddsa, a sortartas, irAnytart4s, a szemmozgés
irdnyitdsa, az automatizmusok kialakit4sa 4ltal. A ringa-
tas, a ritmusos versek, monddékak, énekek és ritmus-
jatékok, ritmushangszerek kivalo fejleszteszkozok,
és megint a tanc is itt van, mint fejlesztémozgas.

Az ujjtudatossdg: Az ujjak a vizualis viszonyok leképe-
zésében jelentds szerepet jatszanak, igy érthetd, hogy az
ujjtudatossag az olvasasi képesség megalapozisahoz el-
engedhetetlen. A hajtogatas, babjatékok, ujjas arnyja-
tékok, az ujjakkal végzett mozdulatokhoz kotott ver-
sikék példaul kivalé fejlesztést jelentenek. Ez utébbi-
hoz j6l hasznalhat6 gydjtemény példaul Rosta Katalin és
munkatérsainak: ,Hiivelykujjam almafa” cimd kényve.

Ez a hdrom hangstlyos teriilet, amelyet mindenkép-
pen fejleszteni kell ahhoz, hogy az idegrendszer érése ta-
mogatast kapjon. Még jobb azonban, ha 3-8 éves korban
folyamatos a tudatos fejlesztés.

’ Elérhets a www.tanitonline.hu oldalrél is: Feladatbank » Tanulasi
képességek fejlesztése

B Tervezett fejlesztés

Az 6voddban mér a kiscsoportban el lehet kezdeni a
testséma, téri orientacié és az egyensilyrendszer fejlesz-
tését. Az intenziv mozgasfejlesztést érdemes legalabb
nyolcéves korig fenntartani, de a mozgés, sport, tanc
tovabbra is az idegrendszer harmoénidjat erdsitheti.

A 4-5 éves gyerekeknek a latast, hallast és tapintast
érintd észlelési feladatokkal egésziil ki a fejlesztés, és ez is
folyamatos lehet ezutdn. A miivészetek barmely teriilete
alkalmas fejlesztésre, és a tanulds megalapozéséra, tehat
nyolcéves kor utan ezek tovabbra is a mindennapi te-
vékenységek részét kell, hogy alkossak.

A hatéveseknek mar a téri, id8i és nyelvi szekvencia-
kat hasznalé jatékok is adhaték a mozgas és észlelésfej-
lesztés mellett. A tablas és kartyas stratégiai jatékok és
a robotika is hasonl¢ teriileteken fejleszt, és nyolcéves
kor utén is rendkiviil sokat jelent az idegrendszeri fejlé-
dés szdmara a hatdsuk. Péld4ul Polgar Judit Sakkpalota
modszerével valé tanitassal megel8zhetd sok tanulsi za-
var.

A fentiek szerint csoportositott jatékok és feladatok
elérhet8k a Bukfenc cimt fejlesztéanyagban’.

B Ondifferencialas valasztassal

A fejlédéshez tevékenységre van sziikség, és ez a tevé-
kenység akkor érhetd el, ha a gyerekek sikeresnek érzik
magukat, és szivesen véllaljak a kihivasokat.

Ahhoz viszont, hogy a gyerekeket sikerben tartsa a ta-
nitas, igen sokféle képességhez kell igazodnia. Az egyén-
re szabott tanulds nem oldhaté meg a régi szemlélet-
ben a régi modszerekkel.

Az informAcids tér megnyildsaval, az elérhetd ingerek
sokféleségével a gyerekek fejlddése is sokfélébb lett. Leg-
inkabb ebben kiilonboznek a néhiny évtizeddel ezel6tti
kisgyerekektdl.

A nagyon sokféle gyerek tanitdsdhoz nem a gyereke-
ket, hanem a tananyagot kell differenciélni. Kiilonb6z8
szintd és eltérd képességeket kivano feladatokat érde-
mes felkinalni, anélkiil, hogy cimkézné a tanito, hogy
melyik feladat milyen nehéz, vagy kinek valé. A gyere-
kek a valasztasaikkal nagyon pontosan jelzik, hogy mi az,
amit tudnak, és mi az, amit kertilnek, tehét nem tudnak.
Igy nem a taniténak kell eldontenie, melyik gyereknek
milyen feladat jar, hanem a gyerekek 6Snmagukat sorol-
jak be.

A 21. szazadi oktatas els6sorban nem a technikai esz-
kozokrdl szol. Sokkal inkdbb a sokféleség kezelésérdl, va-
gyis az egyénre szabott tanitisr6l. Ehhez pedig inkabb a
tanitdsszervezés, mint a kdzvetlen tanitas segit hozza.

A taniténak sokkal nagyobb elSzetes felkésziilésre
van sziiksége, hogy a tanulas kiilénboz8 formait — paros,
kiscsoportos, egyéni — tanuldst megtervezze, a kiilénbo-
z6 feladatokat el8készitse. Viszont a tanités soran sokkal
kevesebb feladata van, hiszen nem & kell, hogy aktiv le-
gyen, hanem a gyerekek. Amikor pedig a gyerekek ké-
pességeiknek megfeleléen tevékenykedhetnek, akkor
fejlédnek, és a viselkedésproblémak is jelentésen
csokkennek.

——
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Sosné Pintye Maria

Egész életre sz0l6 alapozas
(részlet)!

L Hatalmunkba csak az az ismeret kertil,

amit mozgdshoz kétottiink, és ezzel

izomzatunkba koltdztettink.”

(Dienes Valéria)

A tanitoknak a korabbinal nagyobb felelésségiik van abban, hogy az olvasas-, irds-, sza-
molastanitas el6készitésében a kognitiv funkcidk fejlesztése mellett széles kor(i készség-
fejlesztd alapozast végezzenek. A cél egy viszonylag kiegyenlitett képességstruktira ki-
alakitasa, mely az egész iskolaskor folyaman belsé tartalékot jelent a gyermek szamara
ahhoz, hogy esetleges tanulasi nehézségeit legydzze.

Az alcimként is helyt4ll6 idézet hien tiikrozi azt a fejls-
dési utat, melyet a tanuldshoz sziikséges alapkészségek
fejlédésében a kisgyerek sziiletésétdl az iskolaérettségig
megtesz. Ez az id8szak — melyet az egész életre sz616 ala-
pozéasnak tekinthetiink — igen nagy jelent8ségti a gyerek
egész tovabbi élete szempontjabsl. Nincs még egy olyan
életszakasz, ahol ilyen nagyaranyt véltozdsok kovetkez-
nek be. Az idegrendszer fejlédésében el8szor a tipikusan
emberi, majd a csaladbdl oroklote, egyéni képességek
bontakoznak ki. Az elébbiek fejlédésében sorra jelennek
meg az alapmozgasok (fordulds, kiszas, maszas, jards
stb.), a manipul4ci6, a beszéd, majd az elemi szocialis ké-
pességek. Ekkor éli 4t magat el8szor a kisgyermek 6néllé
individuumként sajat testi mivoltaban (éntudat megje-
lenése), melynek kovetkezménye példaul a dackorszak
is. Igy, 1épésrdl 1épésre szerzi meg, gyakorolja azokat az
alapkészségeket, melyeket késébb mint ,eszkozoket” a
tanulds kdzben haszndl. Hossza gyakorlési id6 (a kogni-
tiv pedagdgia Ggy fogalmaz: a tapasztalatok kumulaléda-
sa, optimalizacio) sziikséges ahhoz, hogy pl. a tapintés, a
nagymozgasok, az egyenstly, a szemmozgasok, a finom-
motorika fejlédése eljusson arra a szintre, amelyen mar
nem igényel minden pillanatban tudatos iranyitast, ha-
nem szinte énmagatdl, automatikusan miakodik, igy
hagyva helyet a tudatban a kognitiv tanuls szimara. Az
iskolaba lépés kezdetén természetesnek vessziik, hogy
a gyerekek birtokaban vannak mindennek. A kutatasi
eredmények és a tanitdi tapasztalat egyarant azt mutat-
ja, hogy mire a gyermek szeptemberben az elsé osztalyba
1ép, az elsé hét év fejlédési folyamatai gyakran még nem
zarédtak le. Ennek okait a gyermek egyéni adottsagainak

' A teljes fras elérhetd a www.tanitonline.hu oldalon: Feladatbank »
Tanit6i kézikonyv » 34-49. oldal.

és nevelési kornyezetének dsszefiiggésében kell keres-
niink. Ha ezek harménidban 4llnak egymassal, a fejlédés
tobbé-kevésbé kiegyenlitett (harmonikus) lesz. Minél
kevésbé veszi figyelembe (esetleg rosszul értékeli) a ne-
velési kornyezet a gyermek adottsagaibol ad6do sziik-
ségleteit, annal egyoldalabb, diszharmonikusabb fej-
I6désmenetet latunk. Ebbdl a nézépontbdl az érési ké-
sést, illetve a sietséget mutatd gyerekekre egyarant fi-
gyelmet kell forditanunk. Ugyanis minden képesség fej-
16désének van egy érzékeny korszaka, amelyben a korab-
ban elért fejlddési szakaszokra épiilve a képesség gyakor-
l4sara éretté vélik az idegrendszer. Ez azt jelenti, hogy a
gyermek képessé vilik arra, hogy gyakorolja az adott
mozgasformat, az adott érzékelési csatornit. Ha ebben az
id6szakban nem kap elég gyakorlasi lehetéséget a képes-
ség, az idegrendszer nem kap kell§ megerdsitést a gya-
korlas altal, a képesség elvész vagy hidnyosan alakul ki
(hidba valt képessé a gyerek arra, hogy a képesség meg-
sziilessen — gyakorlds nélkiil nem sziiletik meg, nem valik
képességgé). Igy a nevels kdrnyezetnek lényeges szerepe
van abban, hogy mire teremt tobb lehet8séget a gyer-
meknek. Ha rosszul értékeli a gyermek sziikségleteit egy
adott fejlédési peridusban, masnak a fejlesztésére he-
lyezi a hangsulyt, akkor a képességstruktiraban hidny
keletkezik. A hidny nem egyszer(ien az adott képesség
fejletlenségét jelenti, hanem a képességstruktiraban ar-
ra épiils tovabbi lehetdségek besziikiilését is. Példaul ha
a gyermek 6vodaskoraban til sok, mozgasos ismeretszer-
zés nélkiili intellektudlis fejlesztést, a kognitiv funkcidk
erSteljes edzését kapta, és hattérbe szorult példaul a sza-
bad mozgas, igy az egyenstily, a targyakkal valé manipu-
l4ci6, voltaképpen az, hogy a koriildtte 1évE vildgot moz-
g4s altal figyelje meg és értelmezze, akkor az egyik oldal-
16l bejové ingeraradat elnyomja a mésik, amigy is kevés
ingerrel ell4tott teriilet mikodését. Azidegrendszer csak
bizonyos mennyiség(i informaciét képes egyszerre feldol-

5

——
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gozni. A folyton ingerelt csatorndkon bedramlé ingerek
vélnak szdmara szokdss4, esetleg sikerélménnyé, a moz-
gas pedig, mivel keveset gyakorlédott, egy id8 utdn in-
kabb kudarcci. Ha ehhez még gyenge egyéni adottsdgok
is jarulnak, nagy esély van példaul egy késébbi viselke-
dészavar kialakul4sara, hiszen a gyerek, bar az intellek-
tudlis fejlédésben eldreszaladt, de rossz egyenstlya miatt
gondot okoz szdmdra a padban/széken iilni, nem képes
mozgasat irdnyitani, mindennek nekimegy vagy pl. gyen-
ge finommotoriuma miatt kinlédik az frott bettik meg-
formal4séval is, nemhogy a bettikapcsol4ssal.
Aziskolakezdéskor a kapu még nyitva 4ll. Az elsd, s6t
még a masodik osztalyban is, a taniténak lehetésége van
arra, hogy az addigi (esetleg le sem zarult) fejlédési sza-
kasz hidnyos fejlédését kiegyenlitse. Ha ismeri a 07
éves kor kozott lezajlé fejlédés 6sszefiiggéseit, jelentd-
ségét a tanulasi képességek alakulasaban, az alapozé
modulokat’ a tanitasi gyakorlatba épitve, kells id&t
biztositva, a gyerekek nagy részénél kikiiszobolheti az
elsé hétéves fejlédésben elszenvedett hatranyokat, és
ezzel megelSzheti a valédi tanulasi zavar kialakulasat.
Korunk nem kedvez a harmonikus kisgyermekkori fejls-
désnek. Egyes kutaték egyenesen a gyerekkor elsorvada-
sardl beszélnek. Az intellektus és az informécié jelents-
ségének talhangsilyozésa, a csaladok mozgdsszegény
életmddja, azid8hidny, a helytelen taplalkozas stb. gyak-

7/
‘z’

Koranyi Istvan

‘z’

ran még az egyébként atlagos képességli gyerekeknél is
hidnyossagokat okoznak a mozgaskoordiniciéban, a ta-
pintésban, testérzékelésben, az egyensuly-érzékelésben,
illetve a tanuls alapjat jelent mas képességekben. Igy
azok a gyerekek is veszélyeztetetté valhatnak, akik cse-
kély adottsdgbeli gyengeséggel rendelkeznek, hiszen
nincs lehetdségiik a kompenzal6 gyakorlasra. Azok pe-
dig, akik oroklott vagy szerzett részképesség-zavarokkal
kiizdenek, normadl intellektusuk ellenére nagy hatranyba
keriilnek.

Forrds: Tanitéi kéxikényv — a szévegértés-szovegalkotds
kompetenciaalapii tanitdsdhoz, Sulinova Kht. 2006.

2 On tudta, hogy awww.tanitonline.hu
oldal Feladatbankjaban részletes méd-
szertani leirasok és az értelmezést se-
git6 videdillusztracidk talalhatok az
alapozé gyakorlatok tanérai alkalma-
zasdhoz!? A kompetenciaalapt prog-
ramcsomag részeként kidolgozott se-
gédanyag Gjszertisége abban 4ll, hogy
gybgypedagobgiai képzettség nélkiil, a
tanitok szdmadra teszi lehetévé az alap-
képességek fejlédésének szakszer( timogatasat.
Napi felkésziiléséhez hasznélja a www.tanitonline.hu oldalt!

7/
‘z’

Nem csak magunk kozt

—Szabd Zsuzsaval, a SZE Apdczai Csere Janos Kar

intézeti munkatdrsaval beszélgettem

— Kedves Zsugsa! Mielétt belevdgndnk a telefonon egyez-
tetett témdnkba — ahogy megbeszéltiik, az iskolaérettség prob-
lémdjdt jarjuk korbe —, el kell mondanom, hogy a Tanité
szakfolydirat internetes feliiletén (www.tanitonline.hu)
rendre szavazdsra bocsdtunk a tanitéi munkdt meghatdrozé
kérdéseket. Tobbek kézott azt is megkérdextiik, hogyan érzé-
kelik a tanitok az iskolaéretlen gyermekek szamdnak alakuld-
sdt, csokkent, nem vdltozott, novekedett. A vdlaszadék 84%-
a jelolte meg a ,névekedett” vdlaszt. Ex — fiiggetleniil attdl,
hogy van-e valés alapja ennek a véleménynek, vagy esetleg
tiilzd, hamis érzeten alapul — nagyon magas ardny, igy min-
denképp indokolt a téma részletesebb megismerése. Kérem,
hogy vegyiik sorra azokat a kritériumokat, amelyek meghatd-
rozzdk az iskolaérettséget, illetve -éretlenséget.

— Nem fontosségi sorrendben elsének, ami vizsgalat
nélkiil is érzékelhetd, a szomatikus fejlettség: testma-
gasség, testsuly, fogvaltas stb.

—Mi a kiiszsbérték?

— A héziorvosok, védéndk kisérik figyelemmel a gyere-
kek fejlédését és jelzik, ha valami fejlédési rendellenesség

(3

n.n

vagy elmaradés van. A védéndk mar tdlvannak a szakmai
tovabbképzésen, mely megalapozza a jelzési kompetencia-
jukat. Szakmailag eddig is kompetensek voltak, hisz az
alapképzésiik része, de 2017. januar 1-jétdl jelzési kotele-
zettségiik van. Centire, grammra pontos hatarértéket ne-
héz mondani, a gyermekek fejlédése nem egyforma. A test-
stly esetében a 16 kg az elfogadott. Nem lenne j6, hanehe-
zebb lenne aziskolataska, mint a gyerek. A szomatikus kor-
be tartoznak a tartés betegségek. Itt szintén a haziorvosi
hélézatnak van szerepe — ebbe beleértem a sztirést is.

A kovetkezd az dltalanos tajékozottsag: a személyére,
csalddra, kdrnyezetre vonatkozo ismeretek. Példaul szii-
18k foglalkozasa, a kdrnyezetre vonatkozéan, hol lakik,
ha kimegy az utcara, hogyan kozlekedik.

Tovabbi fontos kritérium a beszéd. A hangképzési hi-
ba — ha tobb hangra kiterjeds, mér lehet iskolaéretlen-
ség. Ide tartozik a beszédértés, illetve a beszédértési za-
varok vizsgilata.

— Itt egy nagyon fontos kérdésrél van szé. Arra gondolok,
hogy vannak gyerekek, akik olyan szociokulturdlis kérnye-

——
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zetbdl jonnek, ahol nem taldlkoznak sok olyan fogalommal,
melyekkel el6szor az iskoldban van dolguk. Ez komoly hdt-
rdny, de nem értelmi fejlédési lemaradds. Az iskolaérettség
szempontjabol megkiilénbiztethets-e ex a fajta lemaradds a
beszédértés mds fajtditol?

— Dr. Gésy Méria' nyelvész foglalkozik tobbek kozott
ezzel a problémaval. O azt mondja, hogy felgyorsult a be-
széd a mult szdzad elejére jellemz8 beszédtempdhoz ké-
pest. Nyilvan, az életritmusunkkal egyiitt — ez minden
kozegre igaz, az dvodara, az iskoldra és az otthonra is.
Gyorsan beszél a sziil6, gyorsan beszél az 6vond, a dajka,
a taniténd, és ezért sem értik a gyerekek a beszédet. Esitt
vannak a sztereotip kérdések: Mit ettél az 6vodaban?
Nincs beszél8 kornyezet. (Gosy Méria: Beszéd és 6voda
Nikol Kkt, 2002.)

Mir évodaskorban ki tudjuk sztirni a beszédzavarral
kiizd§ gyerekeket. A logopédusok végzik az 6vodidkban
ezeket a sztiréseket a megfelel vizsgalatokkal. Ilyen vizs-
galat a ,Szol-e” vizsgalati mddszer. Be akartak kotelezd
jelleggel vezetni, de eddig erre nem keriilt sor. Amit még
elvégeznek a tanulési zavarok kisz(irésére, a diszlexia pre-
vencids gyorsteszt, a , DPT”, MSSST.

A kovetkezd iskolaérettségi kritérium a mozgasfej-
lettség, mozgaskoordinicié vizsgilata, nagymozgis,
finommotorika — delecato vizsgalat. (Delecato-mddszer
Csaladinet.hu)’

Vizsgaljuk a szocializaci6 szintjét. Mennyire tud beil-
leszkedni a kdzdsségbe, mennyire tud egyiittmiikddni,
kialakult-e a feladattudat, feladattartis. Az egyiittmd-
kodést a csoportban az 6vodapedagdgus meg tudja fi-
gyelni. A vizsgalatokon egyénileg figyeljiik meg a gyere-
keket. A szocializaciohoz tartozik még, hogy mennyire
vélaszthatd le a sziil6rdl a gyerek. Itt figyeljiik meg a ma-
gatartast, viselkedést.

Megint egy kiilon vizsgélati teriilet a figyelem. Meny-
nyire koncentrilt, vagy szért a figyelme . Tizendot, hisz
percig tudja ebben a korban dsszpontositani a figyelmét
a gyerek. Pont ezért vezetik be most a ,révidebb” tanérat
—de ezt egy j6 tanitd eddig is tudta, és alkalmazkodott
ehhez.

Kévetkezd a szam-, mennyiségfogalom.

Abrazolé készség fejlettsége (emberalak-4brazolas,
4bra mésol4sa)

Térben val6 tajékozédas (alatt, felett, mellett stb.)

Lateralitds dominancia — kezesség (Racz Katalin:
Lateralitas alakul4sa az 6vodaban)

Gondolkodas (problémamegold4s, analégids gondol-
kodas, kauzalis, analitikus-szintetikus gondolkod4s)

' Dr. Gésy Mdria tanitéknak sz6l6 javaslatait, gondolatait Iranyti ci-
mii sorozatunk részeként, a TANITO 2016. oktéberi szaméban ol-
vashatjak. (A szerk.)

»A mozgasfejlédés szoros kapcsolatban 4ll az idegrendszer érésével,
hiszen a gyermek mozgasdnak fejlédése egy-egy életszakaszban a
koézponti idegrendszer egy-egy meghatérozott teriiletének iranyita-
sa alatt all. Eppen ezért ha a mozgasfejlédés barmelyik szakasza ki-
marad, vagy nem gyakorlédik be eléggé (pl. tal koran felall, vagy jar
agyermek), akkor az ehhez kapcsolédé érzékeld és iranyité kdzpon-
tok sem fejlddnek megfelelden. Ez pedig tanulési és viselkedési
problémékhoz vezethet.” (http://www.orommozgo.hu/delcato
mozgasterapia)

Emlékezetvizsgalat (verbalis, vizualis emlékezet)

—Mennyire egzaktak exek a vizsgdlatok? Kérdezhetem vigy
is, mennyire megbizhatok, illetve mekkora a hibalehetdség,
hogy egy iskolaéretlen gyereket beiskoldznak, vagy forditva,
egy iskolaérett gyereket visszatartanak az dvoddba?

— Szerintem ezek az elsS foki sziir@vizsgalatok jok. Az
6véndk is megfigyelik a gyerekeket. Els6dlegesen Sk tud-
jak kisztirni az iskolaéretlen gyerekeket. Ok latjak hosz-
szabbidén keresztiil a gyereket, és tudjak figyelemmel ki-
sérni a fejlédését. Az & felel8sségiiket is ki kell emelni. Az
iskolaérettségi sztirés része az Gvodai programnak, elsé
l1épésben az 6voda, illetve az 6vond tesz javaslatot.

A kotelezé 6vodai foglalkozdsok megsziintek, ha
akar, odaiil a gyerek, ha akar nem, kezdeményezés
van csak. Erre mondjak, hogy t6bb az iskolaéretlen
gyerek, mert az 6voda nem késziti fel az iskolara a gye-
rekeket.

— Van még valami, amit nem érintettiink?

— Talan, hogy tdl sokat vizsgaljuk a gyerekeket. Per-
sze, ez csak az én véleményem. Szerintem j6l miikodik a
prevencids hald. Ezért nem értem, hogy miért ilyen ma-
gas az iskolaéretlen gyerekek szdma. Minden gyerek ké-
sziil az iskolara, szeretne iskoldba menni, és ha valami
torténik, eléfordul, hogy az elsé hénapban, enuresisre
(éjszakai dgybavizelés —a szerk.), hasfajasra vagy fejfajas-
ra panaszkodnak.

— A bepisilésrdl jut eszembe, az iskolaérettség kivén beliil
nézik-e a gyerek agresszivitdsdt, illetve szubmisszivitdsdt?

—Nem. Ilyen esetekben a pedagdgiai szakszolgalat se-
gitségét kérhetik.

— Mit tizen a tanitéknak?

— Egy idézettel valaszolok: ,,Vond ki a rosszbél a rosz-
szat, és maris megtaldlod benne a jot” (Tatoisz)

— Koszoném a beszélgetést.
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B Prolégus

Tizennyolc évesen, érettségivel a kezemben, egy szép
augusztus végi napon teli izgalommal mentem életem elsé
allasinterjtjara egy Gjpalotai iskola igazgat6jdhoz. Miutan
mindent megbeszéltiink, s mér épp indulni késziiltem vol-
na, leendd f6nokém mintegy mellékesen megkérdezte,
hogy nincs-e kedvem bemenni a gyerekekhez. Azokhoz,
akik mégny4ri sziinetben is arra vannak karhoztatva, hogy
az iskolaban t6ltsék szabadidejiiket. Nem tudndm ponto-
san lefrni az érzést, mely egy szempillantés alatt hatalmaba
keritett anem virt felvetésre... de, persze, ,volt kedvem”.

Amikor beléptem a napkdzis terembe és lattam, hogy
egész kicsi, legfeljebb elss osztalyt végzett gyerektdl a
talkoros kamaszokig milyen vegyes tarsasagot kell elva-
razsolnom, egyetlen dolgot tudtam biztosan: 5 percen
beliil el fog dSIni a sorsom. Nem pusztan az allasomé, ha-
nem a hivatdsomé.

Ebben olyannyira igazam volt, hogy a mai napig tgy
gondolom, ami palyanknak ez egy fontos jellemzdje, ami-
&l hajlamosak vagyunk megfeledkezni. Pedig épp annyi-
ra igaz ez rank, pedagégusokra, mint a szinészekre. Meg-
tanulhaté sok minden, ami a szakmai alapot jelenti, de
egyetlen dologgal lehet hatni a ,,katedran” épptgy, mint
a szinpadon: a személyiséggel. S hogy erre képes, alkal-
mas-e valaki, az bizony élesben 5 perc alatt kidertil.

A fegyelmezési kérdésekre ez kiilondsen igaz. Felso-
rolhat6 sok minden, hogy mit nem szabad csinilni peda-
gégusként egy-egy konfliktushelyzetben, arra is megfo-
galmazhatunk javaslatokat, hogy bizonyos esetekben mit
érdemes mondani a gyerekeknek... De tudnunk kell,
hogy ez 5nmagaban mit sem ér, ha elmarad a hat4s. A
hat4s, amit csupasz szavak sosem fognak kivaltani.

B Azt hiszem,

tényleg nem kéne allandéan sorakoztatni a gyerekeket.
De val6ban nincs rendjén, ha mindenkin 4tgézolva ro-
hangé4sznak a folyosén.

Nem megyiink sokra azzal, ha a gyerekek csak a tani-
t6 jelenlétében képesek csendben tevékenykedni. Ha
akkor sem, abbdl szintén nem siil ki sok jo.

A figyelem megkdveteléseként hatratett kézzel tltet-
ni a gyerekeket: agyrém. Figyelmesen végighallgatni egy-
mast: elsajatitandé képesség. ..

Azt hiszem,

— az iskolai rend és fegyelem fontossaga mellett sz6t
emel8kre sokan gy tekintenek, mint az autoriter tanar-
tipus megtestesitdire, akik az alattvalok nevelésének baj-

fejerZsolt A=t hiszem...
— gondolatok
a fegyelemrdl

nokaiként a nyiltan, 6ndlléan gondolkodé ifjisag felnos-
vekedésének kerékkotdi;

— a gyermekkdzpontisag és szabadsdgra nevelés fon-
tossaga mellett érvelSkre sokan Ggy tekintenek, mint az
engedékeny tanartipus megtestesitSire, akik a ,gyerekek
érexzék jol magukat az iskoldban” jelsz6val hagyijék, hogy a
fegyelmezetlenség virusként terjedjen, és liberalis mé-
telyként megfertdzze az egész magyar tarsadalmat.

Azt hiszem,

—aziskolai rend és fegyelem mellett kardoskodk kozt
sajnos tényleg vannak, akik szdim4ra a sz6fogadas és elfo-
gad4s azonos a fegyelemmel;

—a gyermekkdzpontisig és szabadsdgra nevelés mellett
sz6t emeldk kozt sajnos tényleg vannak tehetetlen peda-
gbgusok, akik egyszertien azért nem vesznek tudomést a
rendzavarokrél, mert — Fehér-Wargha Ibolya szavaival él-
ve — igy akarjak ,,megiiszni a fegyelmezés kényes feladatat”.

Azt hiszem, nagy baj, hogy a kdzvélemény még mindig
nem az igazi pedagdgusokra figyel.

Ok nem arrdl ismerhetdk fel, hogy a fegyelmet és sza-
badsagot ellentétbe 4llitva tornek palcat az egyik felett.
Sokkal inkabb arrél — dolgozzanak akér 4llami, egyhdzi
vagy alapitvanyi iskoldban —, hogy:

— tevékenységkdzponti, a konfliktusokat kulturdltan
kezeld, a személyiség egészét célzé nevelést folytatnak;

—minden pedagégiai eszkozzel azt segitik, hogy tanit-
vényaikbdl érdeklsdd, onélléan gondolkodd ifji valjék;

—afenyegetésre épiil6 fegyelem kikényszeritése helyett
sikerrel képesek dnfegyelemre, valamint a j6 osztalyzat
barmi 4ron valé megszerzése helyett kitarté erdfeszitésre
és elmélyiilt ,munkéra” késztetni tanitvanyaikat;

— meggy8z8désiik, hogy a cél sosem szentesitheti az
eszkdzt — egy iskoldban biztosan nem.

Viltozzon barmennyit is a vildg, mindez egyiittesen cso-
dakra képes barhol, barmikor: legyen sz6 akér a legendas
Fasori Gimnaziumrdl vagy barmely 21. szazadi iskolardl.

W Epilégus

Az alabbi vélemény a Mindenki cim( film kommentjei
kozt fogalmazddott meg. ,A befejezés egy nagyon negativ
iizenetet kozvetit: ne megbeszéld a problémdidat, hanem aldzd
meg a felndttet, mert neked mindent szabad, nem kell engedel-
meskedni, mert az engedelmesség rossz. Ezért az amigy sziné-
szileg és torténetvezetésileg j6 film teljesem lenulldzza magdt.
Persze, hogy tetszik azon liberdlis gondolkoddsviaknak, akik
gyiilslnek minden rendet a vildgban, csak azt nem fogjdk fel,
hogy rend és dsszjdrék nélkiil nincs sem korus, sem normalis és
egészséges tdrsadalom.” (Forrds: http://hu.ign.com/minden-
ki/20096 /review/kritika-mindenki)

——
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Felhasznalt irodalom:

Fehér-Wargha Ibolya: Fegyelem, fegyelmezetlenség,
fegyelmezés. Uj pedagdgiai szemle 53. évf. 9. sz. 2003.
szeptember.

Nagy Méria—Varhegyi Gyorgy: Aziskolai fegyelmisza-
balyozés, mint kutatési probléma. In Varhegyi Gyorgy

*

Az ember életének meghatdrozé szintere a csaldd. Nem kell ext
hosszabban bizonygatnom. Mindannyian szdmtalan példt is-
meriink. Tébb ezer év dta torténetek rajzoljdk fel a csalddok mii-
kodését. Minden kornak megvan a maga idedlja. Gondoljuk csak
végig az okori girég csalddok mitkodését, Spdrtdt vagy Athént,
azg ott kialakult hagyomdnyokat a gyerekek nevelését illetden,
vagy a kézépkori csalddok helyzetét, mitkédését hasonlitsuk éssze
a XX. szdzad elején él§ csalddokévdl, s tekintsiink egy mai kiské-
zdsségre. S ha ext a gondolatmenetet kovetjiik, akkor azt is vizs-
gdlhatjuk, hogyan éltek a varosok lakéi, vagy a falusiak, s azt se
hagyjuk figyelmen kiviil, milyen adottsdgokkal rendelkeztek a
gazdag, illetve a szegény csalddok. Am azt is tudjuk, mdsként ne-
velték a ledny- és mdsként a fuigyermekeket. Tehdt érdekes ez az
dsszevetés. A csalddok tobbsége sokat tett, és ma is sokat tesz an-
nak érdekében, hogy a gyerekek a lehetd legjobb nevelést kapjdk.
A sziilék mintdja igy éroklédik generdciordl generdciora.

A kisgyermek igen hamar taldlkozik azzal a kérdéssel: ,,mi le-
szel, ha nagy leszel?” — a kérdés kissé bdrgyii, de azt feltétleniil
jelzi, a felnéttek vildga kivancsi, s egyszerit beszélgetések sordn is
hatni szeretne a gyermekek elképzeléseire. A befolydsolds szdn-
déka azonban az emlitett esetnél lényegesen bonyolultabb, hi-
szen a minta, amit kézvetit a kozvetlen kirnyezet, annak mara-
dandé nyoma van, azt viszi tovdbb a gyerek.

Kine ismemé Rousseau Emil, avagy a nevelésrdl cimii miivét.
Ot tobbek kozdtt ext olvashatjuk: ,Ha a gyermek el6re ldtja sziik-
ségleteit, miel6tt még érexné, akkor értelme mdr nagyon eléreha-
ladott. Kezdiismerni az idé értékét. Ilyenkor fontos hozzdszoktat-
ni, hogy hasznos dolgokra forditsa, de olyanokra, melyeknek hasz-
nos volta az 6 életkordhoz illik, és megfelel a tehetségének.”” — Ma
is aktudlisak Rousseau gondolatai.

Mindezt miértis irtam le? Azt utébbiidében személyes tapasz-
talataim azt igazoljdk, hogy a csalddokban a gyermekek nevelése
kisebb hangsiilyt kap. Amit ldtok, az nem dltalanosithaté, de nem
is egyedi. Az egyik csaldd esetében az anyuka egyediil neveli a két
iskolds gyermekét, munkdt nem vdllal, megprobdl a gyermektar-
tdst dijbol és a tdgabb csaldd segitésébdl megélni, fenntartani én-
magdt és gyermekeit. A lakdsba belépd vendég meglepddik azon

* Rousseau: Emil, avagy a nevelésrdl. Forditotta Gydry Janos, Bp., 1957.

% of o

Csillag Ference: Parhuzamos torténetek

A csalad, mint fészek

(szerk.): Tessék megnevelni! Fegyelmi tigyek az iskola-
ban. Akadémiai Kiad6, Budapest, 1992, 9.

stk
A fegyelem kérdésével foglalkozé szakirodalom elérhe-
t8: www.tanitonline.hu > Kényvtar » Gyakorlat, méd-
szertan » Fegyelem, fegyelmezés

*

az alaprendetlenségen, ami fogadja. Gondozatlansdg, dpolatlan-
sdg jellemzd erre a kornyezetre. A ruhanemiik egy része épprigy
el6l van, mint az tijsdgok, mosatlan poharak stb. A gyerekek ide
érkeznek haza, toliik sem elvdrds, hogy kornyezetiiket rendben
tartsdk. A folyamatosan tizemeld tévét senki nem néz, de arra
feltétleniil j6, hogy a csalddtagok beszélgetését akaddlyozza. Exek
utdn nem csoda, hogy az amiigy j6 képességit gyerekek iskolai tel-
jesitménye a kozepes szinten, vagy még ott sem mozog.

A mdsik csalddban is két gyerek nevelkedik. A sziil6k nagyon
elfoglaltak, napi 14—16 6rdt dolgoxnak. A gyerekekre egy jé
szdndékai ifjii vigydz, aki minden délutdn hazakiséri ket az is-
kolabél, ha az idd engedi, akkor kimennek a parkba levegdzni,
futkosni, jdtszani, mds esetben hazamennek, s egyiitt a szdmito-
gép elé iilnek, jatékprogramokkal foglalkoznak. A vacsordztatds
és a lefektetés is az ifjit feladata. Valamikor este 10 tdjan érkez-
nek haza a sziildk, s tdvozik a feliigyeld. Igy a gyerekek csak reg-
gelente taldlkoznak a sziilékkel, illetve a hétvégéket toltik egyitt.
Milyen mintdt is kap a két fui a csalddi életbdl? Taldn azt, hogy
a szerepek dtruhdzhatdk, vagy pénzért a szolgdltatds megudsd-
rolhaté. Hamis mintdt visznek tovdbb a felndtt életiikbe.

Mit is lehetne tenni? Minden bizonnyal a tanitck kijelentése-
inek, kéréseinek, tandcsainak még ma is van siilya. Evrdemes és
kell a csaldd meghatdrozé szerepérél, a csaldd funkcidjarél min-
den szereplének — sziiléknek, gyerekeknek — szélni. Az egyiitt
wltote ordk hasznossdgdra, értékére kell a felndtt vildg figyelmét
felhivni. A siker vdrhatéan nem marad el.

B Felel6sséggel egymasért

Oszi a minap toltotte be a tizedik évét, a csalad har-
madik gyermeke. Két névére van; tizenkét és tizennégy
évesek. A csaldd a févaros peremkeriiletében €1, egy kert-
vérosi részen. A kert, a haz a sziil6i gondoskodast jol tiik-
rozi. Mindentitt 14tszik a torédés. Az édesapa vallalkozo,
sokat dolgozik, s ha végre otthon van, akkor sem iil le,
nem pihen, hanem a kertet dpolja vagy a hazban szerel-
get. Az édesanya a csaladi vallalkozdsban dolgozik. O az,
aki a szitkséges konyveléseket végzi. Mig gyermekei az is-
kol4ban tanulnak, addig a munkajat ellitja, majd a haza-
térés pillanatatdl kezdve minden idejét a gyerekeivel tol-

——



Fej@r.gxd

2017.03.28. 14:12 Page 10

ti. Ha kell, segit a tanul4dsban, szivesen kiséri el ket a kii-
l6nérakra. Az esti egyiittléteknek, nagy beszélgetések-
nek alapfeltétele a frissen készitett vacsora. Korbeiili a
csaldd az étkezdasztalt, s kezdSdik a beszélgetés. Sok csa-
14d szeretne ilyen ideélis koriilmények kozott élni.

A csaladi minta majdnem tokéletes!

A gyerekek mindent készen kapnak. A sziil6k a csal4-
di feladatokba nem vonjik be a gyerekeket. Az anyuka
akkor vésarol, ha a gyerekek tdvol vannak, akkor {8z,
siit, ha iires a lakés. Az édesapa soha nem hivja a kert-
gondozaskor, az aprobb szerelések esetén a gyerekeket
segiteni. Evekkel ezel$tt még szerettek volna a gyerekek
a héz koriili munkakba bekapcsolédni, de a szandékot is
elharitotta. A sok-sok elutasitds kovetkeztében ma mar
el sem tudnik azt képzelni, hogy lehet, vagy kell segiteni.

A jeges, hideg janudri délelétton baleset érte az anyukat.
Autdjaval megestszott a jégpancélon, irdnyithatatlanna
valt az aut6ja. Nekiment egy ldmpaoszlopnak, beszorult a
kocsiba. Ahhoz, hogy a mentdk elldssk, a tlizoltok segitsé-
gére volt sziikség. A baleset helyszinén hosszan dolgoztak a
szakemberek, mire &t a kozeli baleseti osztalyra szallitottak.
Innen kapott értesitést a férje, aki azonnal feleségéhez sie-
tett. Az asszony kevés dologra emlékezett a baleset utan. A
korhazban ébredt fel. Gyenge volt, a sokk és a fdjdalomcsil-
lapitdk eltompitottik. A férje biztat tekintete oldotta két-
ségbeesését. Az id8 lassan telt, varni kellett a kezelSorvos-
ra. Véaratlanul szélalt meg az asszony: ,,Hamarosan haza kell
érniiik a gyerekeknek, s nincs otthon senki.” — A férj megértet-
te a felesége ki nem mondott 6hajét, s mar tarcsazta is leg-
idésebb lanyat, akinél mindig ott volt a mobil. A harmadik
csdngetést kovetSen Réka fel is vette a telefont. Az apa
nyugodt hangon elmondta, hogy most mi a feladata a gye-
rekeknek. A balesetrdl keveset beszélt. Igéretet tett arra,
amilyen hamar csak lehet, hazamegy. ,,A mami azt kéri, hogy
gondoskodjatok magatokrdl, és szeressétek egymdst! Hamaro-
san ti is ldthatjdtok 6t.” — A sziil6k megnyugodtak, a gyere-
kek pedig elkezdték elsd ¢nallé napjukat az otthonukban.

Azapaeste 7 drakoriil érkezett haza. Alakdsban csend, fe-
sziilt varakozas fogadta. A gyerekek a kozos asztalnal iiltek.
Az apén latszott a faradtsag, az 4télt izgalmak nala sem mdl-
tak el nyomtalanul, ugyanakkor tisztdban volt azzal, hogy
gyermekeit meg kell nyugtatnia, s ami még ennél is fonto-
sabb, a csaladi életet meg kell szerveznie. A kovetkezdket
mondta el: ,Anya autdja megcstiszott, totdlkdros lett a kocsi, s 6
t6bb sériilést is szenvedett. Legaldbb 10 napig kell a baleseti osxtd-
lyon feksidnie, majd utdna rehabilitdcics osztdlyon fogjdk kezelni.
Egy b6 hénapig biztosan nem les itthon. Mi ldtogathatjuk. Min-
den nappal jobban lesz. A sériilésének nem lesznek myomai, de a
teljes felgyogyuldsdhoz idére van szitkség.” — Az apa beszdmolé-
jat a gyerekek figyelemmel hallgattak. —,Most pedig vacsordz-
zunk, s a tobbit ott beszéljiik meg!” — hangzott az apai javaslat.

Réka 4llt fel elsdként, ahogy azt az édesanyjatdl korab-
ban latta, a teritéshez kezdett. A hiit8szekrénybdl elSke-
riilt a vacsora is, ezt Timi tette fel melegedni. A csalad va-
csordhoz latott. Kozben az apa irdnyitasaval kiosztottdk a
feladatokat. A beszerzéseket magara vallalta, Réka a kony-
hai feladatokban kivant részt venni, Timi a kovetkezdket
mondta: ,,Ott segitek majd, ahol kell” — a csaladi kupakta-
nécs ezt is elfogadta. Oszi hosszan gondolkodott, majd a
kovetkezd javaslattal dllt el6: , A takaritds is fontos, szivesen
porszivézok.” — Igy indult el egy varazsiitésre a csaladban a
segités. Mindharom gyerek pozitiv mintat latott az otthoni

feladatok ellat4s4ra, noha eddig soha nem kellett segiteni-
iik. Mégis képesek voltak a minta atvételére.

Az édesapa, mint vallalkozo, tudta, s évek 6ta gyako-
rolta a munkafolyamatok sikeres megszervezését, arra
azonban sosem gondolt, hogy a csalddjiban is sziikség
lesz egyszer ezen ismereteinek kamatoztatisara. Sokat
vallalt, semmit nem hagyott el. Minden délutdn bement
a kérhazba, s mindig egy-egy gyerekét vitte magaval.
»Hogy birjatok?” — kérdezte a felesége. A véilasz majdnem
mindig azonos médon hangzott: ,,Nem olyan jél, mintha te
csindlndd, de megoldjuk. Megtanultunk f6zni, takaritani és
rendet rakni is.” Az anya lassan labra 4llt, fajdalmai csok-
kentek, mar nagyon vagyott az otthonéba. Februar koze-
pén ennek is eljott az ideje.

A gyerekek iskoldban voltak, amikor egy szerdai nap
délelSttjén hazatérhetett. A férje jott érte, s kisebb segit-
séggel, de onalldan 1éphette 4t a haz kiiszobét. Az anyat
meglepte az a kép, ami fogadta. Tisztasag, rend volt min-
dentiitt. Latszott, hogy vartik haza, de az is drulkodé volt,
hogy a hazatérését megrendezték. A gyerekei és a férje
olyan kérnyezetet varézsolt, amely a kényelmet, a nyu-
galmat feltétleniil biztositotta. Ez nem csupén igényes-
ség, gondossig volt, hanem a nagy-nagy szeretetrdl is ta-
niskodott. ,,De jé csalddom van!”

A gyerekek éppoly izgalommal vértak a hazatérést, mint
anyjuk. MAr sziirkiilt, amikor 6k is hazaértek. Osszedlel-
keztek, s boldogan — egymads szavaba vagva — kérdezték
anyjukat a hazatérésrél. Apjuk a tavolbdl figyelte a talélko-
zést, s srommel toltotte el, hogy baj esetén milyen szorossa
is valt a csaladi kételék. Minden olyan volt, mint a baleset
elétt. Egy aprocska kiilonbség azonban volt. Réka minden-
kit a nagy asztalhoz terelt, hozta a tAnyérokat, Timi a htits-
bdl egy talcat emelt ki, s az asztalra helyezte. Oszi szolalt
meg: ,Mamikdm, ezt a siitit neked kozdsen készitettiik el. En
kevertem, Réka siitéitte, Timi toltéitte meg és tette tdlra! Igy dol-
goztunk mi, mig te nem voltdl itthon.” — Egy kénny legurult az
anya arcan, majd élvezettel fogyasztotta a kozos siitit.

A csal4d életében ma mar nyoma sincs a balesetnek, a
kényszerd tavollétnek, de a segités, az egyiittmiikddés, a
kozos feladatmegoldés napi rutinna valt, s ezt mindenki
nagyon élvezi.

B , Semmit nem talalok!”

Laci méasodik osztalyos didk. A csalad egyetlen gyereke.
Sziilei gondoskoddk, figyelmesek. Jelenlegi elképzeléseik
szerint Laci egyikiik foglalkozasat folytathatn4. Az anyuka
tobb nyelvet beszél és szinkrontolmacs egy vallalkoz4sban,
az apuka épitészmérnok. A sziilék sokat dolgoznak, kiilo-
nosen az anyuka életében gyakran adédnak véaratlan hely-
zetek, mondjuk igy; beugrdsok. Mégis, a gyerekkel val6
foglalkozés nagy hangstlyt kap az életiikben, tehat Laci so-
kat van egyiitt a sziileivel. Az anyuka sokszor olyan felada-
tokat is atvéllal a fiat6l, amelyeket a gyerek képes lenne el-
l4tni. A hétvégék igen tartalmasak, szinh4z- vagy mizeum-
l4togatés épptgy helyet kap a programok kozott, mint a ki-
randulés vagy a sportol4s, s ne feledjiik el a rokonlatogatast
se. A nagysziilSkkel vagy az unokatestvérekkel eltoltott
6rak kiilonosen kedvesek a gyerek szdmara.

Laci szereti a kozosséget. MAr az 6vodaban is jol érezte
magat, az iskolai életre nagyon késziilt. Minden elképzelé-

——
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se megvaldsult az elsé osztaly elsé napjatél kezdve. A tani-
té nénit gyorsan megkedvelte, az osztalytarsakkal hamar
baratsagot kotott, rdaddsul a tanérdk minden percét
orommel éli meg. Szaméra valéban érém iskolésnak lenni.
Tanitéja, Agi néni sokszor dicséri, mert aktiv, j6 hozzédszo-
lasai a kozos munkat segitik, ugyanakkor kedves is. Az
anyukaval val6 elsd taldlkozas alkalmaval Agi néni az elis-
merémondatok mellett egyetlen problémat emlitett, még-
pedig azt, hogy Laci a kérnyezetében nem tud rendet tar-
tani. Ez annyit tesz, hogy az osztélyba érkezéskor a fiticska
mindent kirdmol a task4jabdl, s a kupac elemei lassan a
foldon, a szomszéd székén landolnak, s ugyanez a helyzet a
tolltartéval és az egyéb iskolai eszkodzokkel. , A kdrnyezet
rendjére kellene szoktatni Lacit. Ez a rendetlensége mdsokat is
zavar, s ami még nagyobb problémdt jelent, ha nem lesz vi-
szonylagos nyugalom, rend koriilotte, akkor az hatdssal lesz az
frdsbelimunkdirais” —foglalta 6ssze gondolatait a taniténd.
Az anyuka, amig hazafelé bandukolt, felidézte magaban
Edit néni, a volt 6v6 éni mondatait: ,Laci egy tiindéri gye-
rek, okos, kedves, de arendrakdshoz hozzd sem kezd.” — Tény-
leg, mintha 6sszebeszéltek volna a pedagégusok.

Az anyuka a lakésba l1épve mar nem is foglalkozott a ta-
niténé mondataival. Gyorsan nekilatott a szokasos esti
kotelességeinek; teritett, vacsorat adott, majd Laci iskolai
task4jat gondosan becsomagolta, kiilénos gondot fordi-
tott az fréeszkdzok karbantartasira, majd kikészitette a
gyerek kovetkezd napi ruhdit, s 8 6rakor a szokasos esti
mesélés utdn szép almokat kivinva gyermekének, leoltot-
ta a villanyt, s kiment a gyerekszobabdl. Még volt feladata,
el kellett rdmolni Laci jatékait, amelyek a nappalit bebori-
tottik, majd a konyhét is rendbe kellett szednie. Erezte
maga is, hogy itt valami nincs rendben, de azzal nyugtatta
magdt, hogy ez sokkal hatékonyabb, gyorsabb, mintha a fi-
aval egyiitt tenné mindezt. Am, ha a tanité néni erre fel-
hivta a figyelmet, akkor valamit itthon is kellene tenni.
»Majd rdjén a rend izére!” — zarta le gondolatait az anya.

Szombat délutan vendégeket vért a csaldd. Laci teljes
lazban égett, hiszen legjobb barataival, Mikivel és Zsolti-
val tolthette a délutdnjat. Anyja tanicsara eltervezte,
mivel is fognak jatszani. Széval a délutan egy része vara-
kozéssal telt, illetve azzal, hogy Laci el8készitette a jaté-
kokat. Azaz el8készitette volna, de valahogy nem az
akadt a kezébe, amit keresett. Hamar elvesztette a tiirel-
mét és a kdvetkezd szavakkal hivta anyjat: ,Anya, gyere,
gyere, nem taldlom a legévdras dobozt! Semmit nem tald-
lok!” — Az édesanya azonnal belépett, s igy felelt: , Keres-
stik egyiitt!” — a keresés nehézkesen ment. Lacinak nem
falott kiillondsebben a foga ehhez a tevékenységhez, s
ezért gyorsan véltott. ,Nem is kell az az épitdjdték, inkdbb
keritsd el a rugés focit!” — adta ki az utasitast a gyerek.
Anyai segitséggel negyeddra alatt a kivant jatékok a szo-
ba sarkaban tornyosultak. Minden elol volt, amirdl Laci
azt gondolta, hogy a délutdni jaték fontos kelléke. A fit
elégedetten mustralta a sok-sok jatékot. A vendégek be-
futottak. A felnsttek a nappaliban k4véztak, beszélget-
tek, a fitik a gyerekszobdban tartézkodtak. Idénként La-
ci segitségért kialtott: ,Anya, gyere be, nem taldljuk a go-
lyét!” vagy ,,Anya nincs meg a dobékocka! Igy jdtszani sem
lehet! Semmit nem taldlok!” — A harmadik felszélitas utan
az ajtéban Zsolti anyukéja jelent meg, mosolyogva kér-
dezte: ,Miben segitsek a fiatalembereknek?” — hangja cso-
dalkozast kozvetitett. Lacit ez egy kicsit meg is zavarta.

Nem vilaszolt, ezért a felnétt folytatta: ,, Azt szeretnétek,
hogy én is ideguggoljak, s veletek jdtsszak, mint évoddskoro-
tokban?” — No, ekkor aztan a fitk szeme elkerekedett.
Nem gy tervezték a délutdnt, mindhdrman azt gondol-
tak, hogy felnétt iranyitisa nélkiil, 6nalléan tudnak és
akarnak jatszani. Miutan a kérdésre nem érkezett vélasz,
a felnétt magukra hagyta a gyerekeket. S [am, 14m, a ja-
ték szépen folyt tovabb, mar nem jott tdbb utasitis a gye-
rekszoba felsl. A délutan igazan kellemesen telt el.

A hazatérési szandékot Zsolti anyuk4janak a szobéba
1épése jelezte. ,,Miki, Zsolti, indulnunk kell haza, ramoljatok
dssze! Laci mutatja, mit, hova kell tenni, tiz perc mitlva 6ltoz-
kédiink és megyiink” —hatdrozott volt az utasitas, s ezt min-
den gyerek pontosan értette. Elkezd6dott a ramolas. A
két vendéggyerek szorgosan tette a feladatat, percek alatt
minden a megfelel§ dobozba keriilt. Laci természetesnek
vette, hogy a rendet masok teremtik meg. ,Melyik polcra
kell ajatékokat tenni?” — kérdezte Zsolti. Laci gyorsan véla-
szolt: ,,Hagyd, majd anydval elrakjuk!” — a gyors vélasz azt
tiikrozte, hogy Lacinak fogalma sincs a polcok berende-
zésérdl. A vendégek elvonultak.

A sziil6k a konyhéba vitték a kavéscsészéket, a tanyé-
rokat. Az apa benézett a gyerekszobdba. A foldon két-ha-
rom kupacban élltak az dsszerakott jatékok, s vartak, hogy
a jatékpolcra, azaz a helyiikre keriiljenek. ,,Laci, rajta, tedd
el a jatékokat!” — hangzott az apai utasitis. Gyorsan jott a
vélasz: ,Nem tudom, soha nem raktam el 6ket!” — Az apa
csodélkozva nézett a fidra: , Epp itt az ideje, hogy megtaldld a
helyiiket! Ot perc mitlva visszajovok, rendet szeretnék ldini.
Amit nem helyezel fel a polcra, azt én rakom el, de igérem, so-
kdig nem ldtod viszont azokat!” — Az apa sarkon fordult, ki-
lépett a szobabdl, s gondosan becsukta maga mogott az aj-
tét. Laci ottmaradt egyediil a szdmara alig-alig ismert fel-
adattal. Kétszer szélt, kiabalt az anyjaért, de az nem jelent-
kezett. A fid tudta, hogy 6t perc nem hosszd id6, s azzal is
tisztdban volt, hogy apja nem vicceldik. Azt pedig nem
szerette volna, ha féltett jatékainak barmelyike is kikertil-
ne a szobajabol. Laci két perc varakozas utan nekilatott a
feladat végrehajtasanak. A dobozok zéme — ha nem is to-
kéletes rendben —, de felkeriilt a polcra. Két doboz elhe-
lyezésére mar nem jutott idS, mert nyilt az ajté. Az apa
szemrevételezte a helyzetet, a kdvetkezéket mondta: ,Ld-
tom az igyekezetet, ezért amég el nem rakott két doboz elhelye-
zésében segitek. A mai naptdl kexdbdben viszont itthon ) idé-
sxdmitds kezdddik. Mindent magadnak kell elraknod, elren-
dezned. Ex nemcsak a jdtékaidra, hanem az iskolai tdskddra és
az tréasztalodra is vonatkozik. Mindennap én ellendrizlek!”

A szigord apai szabélyok november kézepén léptek
életbe. Hat hét sok-sok vitaval telt, de most mér lényege-
sen 6nallésodott a fiticska. Agi néni hamar észrevette a
valtozést, s a legutébbi sziil8i fogad 66ran igy fogalmazott:
»Mdr csak akkor érzi j6l magdt a mi gyerekiink, ha rend van
kiriilotte. Most mdr csak dicsérd szavaim vannak Lacirél.”

A gyermek nevelését a csaladon beliil kell elkezdeni és
ott is kell folytatni. Az iskola csak csiszolhat a nevelés
eredményesebbé tétele érdekében. A folyamatos parbe-
szédre pedig sziikség van.

skekesk

On szerint a gyerekek 6néllésagra nevelése érdekében
végzett iskolai munkank 4ltaldban megfelel5?

Sok egyéb fontos szakmai kérdésben jelezheti vélemé-
nyét honlapunkon: www.tanitonline.hu » Szerintiink

——
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Csibi Eniko

Tanfeluigyeleti
és pedagogusmindsitési
szakért6ként szerzett

tapasztalataim és tanacsaim

1980-ban szereztem diplomét és lettem tanitd, igy el-
mondhatom, hogy 36 éve gyakorlom a legnemesebb hi-
vatast. Mar a kezdet kezdetén, azaz 1980 &szén tanfel-
tigyeleti ellendrzést kaptam, az eljarasrél nem 6rzok po-
zitiv emlékeket az eljaras szigord volta és a tanfeliigyel 8k
tavolsagtarto attitidje miatt.

2013 oktdberében elssk kozott jelentkeztem az Okta-
tasi Hivatal ltal szervezett préba tanfeliigyeleti képzésre.
A jelentkezés pillanatdban egyet biztosan tudtam: nem
akarok olyan eljérds részese lenni, mint amit megéltem!
El bennem azdta is az 1980-as eljaras emléke, munkémat
meghatdrozé tanulsdgaival. Nagy lendiilettel indultam el
azon az Gton, melynek sordn sok-sok pedagéguskolléga
munkajit vagyok hivatott értékelni: jarom azt az utat,
melyre 6nszdntambdl [éptem, a lehetd legkeményebben
levonva a kor4bbi negativ tapasztalatokbol a kovetkezte-
téseket, és azokat pozitivra forditani igyekezve, kollégaim
érdekében és a magam megelégedésére.

A 2014. évben tébb intézményben dolgoztam préba
tanfeliigyelként, tanfeliigyeleti és pedagdgusmindsitési
trénerként tobb turnusban képeztem kollégakat erre a
szerepre, igyekezve atadni szimukra a médszertan mel-
lett azt a munkastilust és attitlidot, melyet én magam
képviselek, magammal cipelve a kezdés tanfeliigye-
letének ambivalens tapasztalatain megsziilets tanulsa-
gokat, maximalis emberi tiszteletet, szakmai al4zatot, de
magas szintt szakmai elvarast is. Vizsgaztatd szakértd-
ként is részt vettem a folyamatban, munkam révén igen
sok kolléga, 6vodapedagdgustdl kodzépiskolai tanarig
kapta meg a mesterpedagdgusi, illetve a tanfeliigyeleti és
pedagégusmindsitési szakértd cimet, a sikeres vizsgaelja-
rast kovetSen.

2015 4prilisatsl kezdtem meg a tanfeliigyeleti és mi-
ndsitési szakértdi munkat, kezdetben kizarélag az alap-
képesitésemnek megfelel koznevelési intézményekben,

azaz az 4ltaldnos iskola als6 tagozatdn, tanitékollégak
mindsitési eljarasaiban, szakos szakértéként, amelyre a
fentiekben ismertetett médon igen sokat késziiltem. Az
eltelt id3szakban 44 pedagégus mindsitésében és 17 tan-
feliigyeleti eljarasban vettem részt, ennek tobb mint fele
tanitokollégak munkajat érintette. Szakértdsi tevékeny-
ségem soran messzemenden szem eldtt tartottam a kollé-
gak megnyugtatasit, megerdsitését, batoritasat, a kolle-
gidlis viszony hangstlyozasat, a nyugodt szakmai ellendr-
zési légkdr megteremtésének elvét érvényesitve, mely-
hez szakmai aldzatot és tiszteletet tiikréz8 magatartéssal,
és hozz4 tarsitott kovetkezetes és igazsigos attittiddel
igyekeztem elismerni azokat a palyajukon mar sokéves
tapasztalatot szerzett kollégakat, akikhez az Oktat4si Hi-
vatal kirendelt. Mint4t prébaltam adni azoknak a fiatal,
jelenleg gyakornoki, vagy Pedagdgus I. statuszban dolgo-
z6 tanitékollégaknak, akikben megcsillanni lattam a
szakteriilet jovSjének reményét.

Az alabbiakban szeretném osszefoglalni az eltelt két
év szakteriileten szerzett tapasztalatait.

A mindsitési eljarasban valé részvétel és a maga-
sabb fokozatba 1épés a pedagégus szamara komoly le-
hetdség a nevelGtestiileten beliili szakmai elismerésre

Az I/Jtmutat.cf) javitott véltozatainak, a Tanfeliigyeleti
kézikonyv, az Onértékelési kézikonyv aktudlis valtoza-
tdnak megismerése, a vonatkozo jogszabalyok és valtoza-
saik nyomon kdvetése keretezi a szakértSk szdméra és az
eljarasra jelentkezd pedagégusok részére is a felkésziilést
a mindsitd vizsgara (gyakornokok), mindsitési eljarasra
(Pedagoégus 1., Pedagégus II., Mester). A mindsitd vizs-
g4n, mindsitési eljardsban val6 részvételt az Oktatasi Hi-
vatal altal el6zetesen szervezett felkészits tanfolyamok,
tréningek segitik.

——
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M Tapasztalatom szerint
a pedagogusok szamara
a feladat teljesithet6

A 2015. és 2016. évi mindsitések sordn azt tapasztal-
tam, hogy az érintett pedagégusok sokrétt, gazdag szak-
mai életutat bizonyit6 portfoliokat készitettek. Olyan
dokumentumgy(ijteményeket olvashattam, melyek
megerdsitették hitemet a pedagdgiai munka eredmé-
nyességében és 6rok értékében. Azok a portfélidk vol-
tak igazan értékesek, melyek készitSi eredetiségre
torekedtek, az 6sszeallitasnal pedig 1épésrdl lépésre
haladva az Utmutaté sajat eljarasukra érvényes val-
tozatat hasznaltak, szem el6tt tartva a pedagéguskom-
petencidkat és az azokat meghatéarozé indikatorokat
Ggy, hogy mindegyikhez azokat aldtdmasztd, meglétii-
ket bizonyité szakmai dokumentumokat valogattak
dssze munkassdgukbdl. Az interjik soran a kollégak el-
mondték, hogy a vilogaté-rendszerez része képezte a
legnehezebb szakaszit eljarasaiknak, hiszen sajat szak-
mai életitjuk megannyi fontos 4dllomasibdl nehéz volt
elengedni egyet-kettdt, és masik felé orientalédni a ke-
resett kompetenciateriilet alditdmasztasara. Aki igy
tett, az j6 portfélidt készitett. Tehat mar a kezdetektd]
azon portfolidk voltak igazan értékeseknek tekint-
hetdk, ahol a pedagdgusok a pedagdgiai tevékenységiik
minden teriiletét kellS részletezettséggel bemutattik,
igazolva mind a nyolc pedagéguskompetencia® meg-
létét.

B Problémas teriiletek, melyek
gondot okoztak a portfélidk

készitoinek, altalanossagban

— Gyakori, hogy a pedagégusok nem forditanak kells
figyelmet a szaknyelv igényes hasznéalatara.

— Az 6ra- és foglalkozastervekben nem jelenitik meg a
tantargyi koncentraciot.

— Az online informaciék befogadasa, feldolgozésa,
tovabbadésa kritikus, etikus médjanak kialakitdsa nem,
vagy csak igen sziik formé4ban jelenik meg dokumentu-
mokban.

— Csekély mértékben jelenik meg az 6ra- és foglalko-
zastervekben a szocialis tanulas lehetdsége, a tudatos,
tervszer(i differencialas, illetve a tébbféle médszertani
megoldasban val6 gondolkodas és kiilondsen a tervek
dokumentalt feliilvizsgalata.

— Gyakori hiba a csak utalds szintjén megjelenitett, de
ald nem tamasztott tanulasi, viselkedési problémakra
val6 tanitéi odafigyelés levezetése a dokumentumok-
ban.

—Ritkén tapasztaltam az IKT-eszk6z6k hasznalatara
valé motivalas, az 6nallé kutatas 6szténzésére szokta-
tds médszereinek tudatos megtervezését.

— Gyakori hidnyossag a hosszabb tavi fejlesztési ter-
vek kidolgozasa a kiilonleges bandsmaédot igényld tanu-
16 vagy tanul6csoport szdmara, illetve azok hatékony

megval6sitdsanak alatdmasztisara szolgdlé dokumentu-
mok prezentalésa a portfdliéban.

— A tanul6i személyiség sokoldalu feltarasara szol-
gal6 eszkozok és médszerek bemutatisa is ritka.

— A tané6rak harmonikus, biztonsagos, elfogadé lég-
korének tudatos tervezése gyakran hidnyos.

—Kevés utalas jelenik meg a pedagégiai dokumentici-
6ban az eltérd tarsadalmi és szociokulturalis hattérbdl
adédé sajatossagok tervezett kezelésére, illetve alig esik
sz6 konfliktuskezelésrél!

— Az online kozosségek alakitasa az egyiittmiko-
dés, kommunikAcié elsegitésére szintén gyakran mel-
18z6tt teriilet.

— Nincs, vagy nagyon ritkan aldtdmasztott a doku-
mentumokban a pedagdgus online kozdsségek 1étreho-
z4sat célzé tevékenysége, mely aldtdmasztani, hogy ér-
tékteremtd, tevékeny, kovetendd mintat mutat a dia-
koknak a digitalis eszkdzok funkcionalis hasznalata
terén.

Tanulsagként levonhaté, hogy nem a pusztan adatok-
ban és dokumentumokban rendkiviil gazdag portfélié
bizonyult jénak, hanem az érvényes Utmutaté kompe-
tenciaindikator-rendszere alapjan késziilt dokumen-
tumszelekcié szintézisének eredménye a feltdltott
anyagokban. A mindsitésre késziils kollégiaknak tovabb-
ra is ezt a médszert ajanlom, mert fgy a felkésziilés tu-
datossdga a sokrétiiség és informacié gazdagsag szliréje

lehet.

B Kotelezé dokumentumok
./ 7/ ./
a jo portfolibhoz

A mindsitési eljarasban részt vevs pedagégus-szak-
értd szdméara gazdag informaciéforrasnak bizonyul a pe-
dagdgus szakmai életitja. Erre is érvényes a kompeten-
ciaindikétor szempontrendszere szerinti szintézis elva-
rdsa. A pedagdgusok szdmdra a szakmai életit tulaj-
donképpen a palyafutasuk allom4sainak adott szem-
pontrendszer szerinti leltdrozésa, a szakértd szdmara
pedig a szakember sokréti és -szempontt megismerésé-
nek lehetdségét adja. A dokumentumok kivalogatasa
nehéz és konny feladat is egyben: nehéz, mert a peda-
gbgus szamara mindegyik fontos, és komoly déntések
eredménye a sikeres valogatas; ugyanakkor kénnyd,
mert a sokfélébdl lehet igazan értékes dokumentumo-
kat talalni.

A tanit4si 6rak tervei, a tematikus tervek, a csoport-
profilok, az értékelés dokumentumai bar egységes kate-
goriak, ugyanakkor valtozatos, sokrétii és gazdag bi-
zonyitékai a tanft6i munkéssig szinvonaldnak. A doku-
mentumokhoz kapcsol6dé reflexiok készitése min-
denkinek lehet8séget ad egyfajta szisztematikus 6nvizs-
galatra, 5Gnmegismerésre, dnelemzésre, a szakértd sza-
mara pedig a pedagdgus énértékelése informaciéforras
az eredményesség és a korrekcids lehetdségek atlatasa-
ra, értékelésére. Akkor j6 az dnreflexié, ha nem tdl
hosszt, és lényegre tord: tartalmazza a leirds, elemzés,
onértékelés részeket, és nem a vonatkozé dokumentum
Gjabb ismertetését, részletes lefrasat adja. Ebbe a hiba-
ba sokan estek, j6 lenne, ha a késébbiekben kévetkez8k

——
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jobban figyelnének erre, és a javaslatokat szem el6tt
tartandk.

. 7/ V4 .o
B Milyen élmény a tanfeliigyelet
7 . 174 Vé 7 . ./ 7/
es a minositesi eljaras
/ / /
d pedagogus szamara?
Azeljarasok kezdetén a mindsitésre vagy tanfeliigye-
leti ellendrzésre varé kollégak erds szorongassal fogad-
tak. E szorongis szdmomra, szakérts szdmara kezdet-
ben nehezen volt érthetd, hiszen a kollégiknak az elja-
rasok soran azt kellett bizonyitaniuk, amit a minden-
napok kodznevelési gyakorlatiban rendszeresen végez-
tek; arrél beszélniiik, amiben szakmailag erdsek, bizto-
sak, sikeresek, a vilogatas joga Sketillette meg! Es még-
is azt tapasztaltam, hogy szorongtak! Erés fenntartésa-
ik voltak a mindsitési eljarassal kapcsolatban, mert kiil-
s8 személyeket kellett a tanodraikra és dokumentumaik
részletes elemzésébe beengedniiik, akik attit(idjérdl és
felkésziiltségérdl konkrét tapasztalatokkal nem rendel-
keztek, csak informaélis, gyakran torzit6 csatornék ré-
vén tdjékozddtak. Megnyugtatdsukra az ismerkedd, ta-
jékoz6d6 beszélgetés sordn igyekeztem elmondani,
hogy a mindsité/tanfeliigyeleti szakért8k éppen olyan
gyakorl6 pedagdgus-szakemberek, mint k. A szakos
szakértd azonos szakteriileten dolgozik, ezért érti az is-
mertetett folyamatokat, s példaul pontosan tudja, hogy
a pedagdgiai program — a tanuldi Ssszetételt szem elStt
tartva — a lassitott haladasra, alternativ eszkozok és
modszerek alkalmazasara lehetéséget ad, igy a tanme-
netben valé ,,lemaradas” 5nmagaban nem jelent hat-
ranyt a mindsités soran. A szakért6k semmiképp sem
adminisztrativ hibdkat keresnek a kollégdk munkassa-
gaban, f6lnagyitva azokat, hanem a pedagégus valédi
teljesitményét szeretnék megismerni, kiemelni erdssé-
geit, és jelezve fejlesztendd/fejleszthetd teriileteit. A
pedagdgus olyan, mint a mtivész: alkoto személyiség,
és mint ilyennek, ahhoz, hogy a sajat alkotasat redlisan
meg tudja itélni, mindenkor sziiksége van a fiiggetlen,
kiils8, hozz4értd és szakszer(i elemzésre, megfigyelésre,
redlis szakmai véleményt monddkra, visszajelzésekre,
megerdsitésekre. Hiszek benne, hogy a reélis, szaksze-
rd, empatikus, szakmai tisztelettel és aldzattal meg-
fogalmazott visszajelzés a tanitd- és tanarkollégak sza-
méra a szorongds teljes oldasat, és az eljards korrekt vol-

s

taban valé hitet erdsiti.

B Mi kell tehat a sikeres
tanfelligyeleti
és mindsitési eljarashoz?
El8szor is szakszerd, igényes, kompetenciaindikator
szempontt dokumentum szelekcid, redlis és szakszerd
onreflexiok készitése, naprakész és preciz szakmai peda-

gégusdokumenticid, révid, tdmor portfolié — védési pre-
zenticio, szakszer dnelemzés, Sszinte, szakszerd, sze-

rény, de hatdrozott bemutatkoz4s és interjd a szakmai
életttrdl, fejlédésrdl, interiorizalt értékekrdl. A jo szak-
maisaggal, igényesen elkészitett portf6lio az alapjat ké-
pezi a sikeres védésnek. A teljes eljaras csticspontja az
Sralatogatas, dnértékelés és annak szakmai értékelése. A
két rész tehat (portfolidkészités és -védés; dralatogatas,
onértékelés és annak szakmai értékelése) szerves egésszé
all 5ssze a mindsitésben, egymas komplementereiként.

Az eljaras buktatéi a kovetkezdk lehetnek:

—hidnyosan feltoltott, az elSirasokat mell8z8 portfolio
(tartalmi szakszertitlenségek, terjedelmi korlatok figyel-
men kiviil hagy4sa, személyiségi jogokra oda nem figye-
1és, igy nevek, fényképek a portféliés anyagban, hivatko-
zasok hidnya a kész dokumentumokban),

—aszakértdk altal kért potlasok feliiletes elkészitése, a
megadott hat4ridécstszasok,

— szakmaiatlan, terjengds dokumentumok feltoltése,

— ttldimenzionalt dnreflexidk, melyek a kapcsolédo
dokumentumok Gjabb lefrisat tartalmazzak,

— plagizélt dokumentumok,

— kevésbé atgondolt ératerv és megvaldsitas,

— hidnyos, vagy egymasnak ellentmondé szakmai
anyagok prezentél4sa az eljarés soran,

— Sszintétlen interjd, az elkodvetett hibak beismerésé-
nek képtelensége és a korrekcids javaslatok elutasitasa.

A sikeres, eredményes eljaras a pedagégus szakembe-
ren és a szakértékon egyarant mlik, fontos, hogy jél tud-
janak egyiitt dolgozni. A szakértsk ,,vendégek” az intéz-
ményben, a pedagdgus ,,otthon van”. Fontos tehit a
,vendéget” Gigy fogadni, ahogyan az elvart: minden anya-
got, eszkdzt Ggy eldkésziteni az eljarashoz, hogy az olajo-
zottan, zokkendmentesen torténhessen. Ebben pedig a
leghangstlyosabb szerep a pedagdgusé: a folyamat érte és
réla sz4l, tehat illendd és kotelezd kivaldan felkésziilnie
arra a napra, mely szakmai karrierjének csicsa lehet, az-
az a mindsités napjara. Ha ezt megteszi, eljdrdsa ered-
ménytelen, sikertelen nem lehet! A sikeres eljaras kulcsa
az alapos felkésziilés és a hatdrozott, mégis szerény,
ugyanakkor 8szinte és a felkésziiltségét jol alatdmasztd
portfolickészités és annak megvédése.

B Jegyzetek

' Egy kattintassal elérheték honlapunkroél is: www.tanitonline.hu »
Konyvtar » Pedagdégusok és intézmények mindsitési rendszere (A
szerk.)

1. Szakmai feladatok, szaktudomanyos, szaktargyi, tantervi tudés;
2. Pedagdgiai folyamatok, tevékenységek tervezése és a megvaldsi-
tasukhoz kapcsol6dé onreflexidk; 3. A tanulds timogatdsa; 4. A ta-
nulé személyiségének fejlesztése, az egyéni bandsmaéd érvényesiilé-
se, a hatranyos helyzetd, sajatos nevelési igényd vagy beilleszkedé-
si, tanul4si, magatartasi nehézséggel kiizd§ gyermek, tanulé tobbi
gyermekkel, tanuléval egyiitt torténd sikeres neveléséhez, oktaté-
sahoz sziikséges megfeleld modszertani felkésziiltség; 5. A tanuléi
csoportok, kdzosségek alakuldsanak segitése, fejlesztése, esélyte-
remtés, nyitottsag a kiilonbdzd tarsadalmi-kulturalis sokféleségre,
integraciés tevékenység, osztalyfénoki tevékenység; 6. Pedagdgiai
folyamatok és a tanul6k személyiségfejlédésének folyamatos érté-
kelése, elemzése; 7. Kommunikaci6 és szakmai egyiittmtikodés,
problémamegoldés; 8. Elkotelezettség és szakmai felelSsségvillalas
a szakmai fejlédésért

——
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Néhény évvel ezelStt két Benedek Elek-mese olvastata-
sdval végeztiik el a kovetkezs vizsgélatot. Az osztdly
egyik felének az eredeti, Benedek-féle joiz(i szoveget ad-
tuk, a masik felének a szokdsos médon konnyitett, rovi-
ditett, redukalt szoveget. Péld4ul az egyik mondat erede-
tileg igy hangzott: , Volt annak a boszorkdnynak egy isten-
telen rossz fia.” Atdolgozas utdn a mondat igy sz6lt: ,, Volt
a boszorkdnynak egy rossz fia.” Az eredeti szoveget kozel
felére csokkentettiik, s mégis az deriilt ki, a hosszabb sz6-
veg volt a kénnyebb: pontosan az volt a szovegben, ami-
ért érdemes olvasni. A direkt pedagégia - ti., ami rovi-
debb, az a kénnyebb - hat4stalansdga szépen megmutat-
kozott.

A misodik Benedek-mesével ugyanezt a megfigyelést
végeztiik, de azzal a médositassal, hogy akik elészor az
eredeti szoveget kaptdk, azok most a redukaltat és fordit-
va. Mindkét mese olvasasa esetében az a fél osztaly bizo-
nyult jobbnak, amelyik az eredeti szdveget olvasta. Jobb
volt a szoveg értése, értelmezése, de mar a tanuldk olva-
sas alatti magatartésa is nagyobb érdeklédésrél, figye-
lemrdl tandskodott. Nem 16gaztak a labukat, nem keres-
tek egyéb, eltereld elfoglaltsigot: zsebkendSkeresés, orr-
fajas, ceruza hegyezése stb.

Egyszer megkérdezték Kosztoldnyi Dezsét, hogyan le-
het elérni, hogy a gyermek olvaséva valjék. Az olvasé ne-
velése cimti frasaban igy valaszolt: ,, Emlékszem, a gimndzi-
umban osztdlyfénckiink hetente egyszer szétosztotta kozit-
tiink a gyermekirodalom termékeit, a Pajkos Pistike kaland-
jait, a Kis lurkot stb. Ezeket csak hazavittem, de beléjiik sem
pillantottam. Mdr a cimiik is utdlattal t6ltéitt el.” Kosztol4-
nyi elmondta, hogy tizenot éves kordig Gigyszélvan sem-
mit nem olvasott. Majd egy unalmas esés délutan a la-
kéasban ténferegve kezébe akadt Schopenhauer: Az élet
semmiségeirdl és gyotrelmeirdl cim kdnyve, amelyet egyet-
len délutan, egyetlen lélegzetvételre olvasott el. Ezutdn
mar Tolsztojt és Zolat olvasott, és megtisztelve érezte
magat, hogy ezek az urak 6néllonak nyilvanitottdk, és
mélténak arra, hogy meggyénjak neki legbensdbb titkai-
kat.

Kosztoldnyi igy folytatta gondolatait: ,,Csoddlatos is,
hogy a gyermekeinknek a legkiilinb ételeket igyeksziink adni,
igazi kenyeret, igazi vajat, igazi cseresznyét, de a szellemi tdp-
lalékukba dllandéan az oktaté célzatok pétszereit keverfjiik.
Sajndljuk télitk az igazi irodalmat. ... Faké kontdrmitveket
tesziink elébiik, a gyermekek elé, akiknek képzelete sokkal
merészebb, eredetibb, korldtlanabb, mint bdrmely felnétt

Pszichologia
a tanitasi Ooran 7.

Olvasas és motivacio

elnyomorult, meggydvult képzelete. ... Most mar az a kérdés,
miféle irodalmat adjunk a gyermekeknek. Ugy sejtem, a gyer-
mek tdrsa csak a langész lehet, inkdbb Arany Jdnos, mint
Bédi bdcsi és inkdbb Mikszdth Kdlmdn, mint Panni néni.”*

Ezavizsgélatsezazidézet az olvasastanitas egyik klasz-
szikus probléméjat tarja elénk, azt, hogy mit olvasson a
gyerek. Ezittal emeljiink ki egyet a szempontok sorabol!
Azt, ami olvasdsra motivil, vonzé, esztétikai, nyelvi-iro-
dalmi értékeivel meggysz8. Azt, ami nem ,csak” gyer-
mekirodalom, hanem a felnéttirodalomban is értéknek
szamit. A rossz szdveg, az alszoveg, a csak didaktikus szo-
veg elidegen{té hatasq, ezt a tapasztalat gyakran igazolta.
Szdmomra minden id8k legrémesebb szévege volt a 2.
osztalyos olvasdkdnyvben a Bdtor firi. Ennek a szovegnek
legkisebb hib4ja volt, hogy a kamasz Petéfi Sandort még
Petrovicsnak hivtik.

Ugyanigy elidegenité hatédstak az eredetileg j6 mesék
,roviditésébdl” szarmazo szovegek. A ,,nyoman”-féle sz5-
vegeket j6 volna elkeriilni az olvasékdnyvekben. Ha egy
alkot4s eredeti form4jaban nem val6 az adott életkord
tanuléknak, masik muvet kell keresni.

Teljes értékd irodalmi mtivekkel mar az olvasastanulds
kezdeténis megismertethetjiik a tanulékat. J6 szévegada-
sa a bettitanulds kezdd szakaszdban nagy gond, hiszen
ezek sziikségképpen kompromisszumok soraban sziilet-
nek. Nemkell azonban kompromisszumokat kitmiink a betiik
tanuldsdt segité kvdzi-olvasdshoz kivdlasztott mitvek eseté-
ben. A magyar mi- és népkoltészet olyan gazdag, hogy bé-
séges irodalmi anyagot taldlunk valamennyi betiihoz, s
nem kell magunk faragta ,alkot4sokkal” rombolni a gyer-
mek esztétikai érzékét. Sajat programunkhoz késziilt szo-
veggylijteményiinkben a ,,v” bettthtz ,,olvassuk” a Vird-
goskertemben violdt neveltem kezdet( népdalt, a ,b” bett-
hoz Nemes Nagy Agnes Futébab cimii versét, az ,,0” betd-
hoz Radnéti Miklés Oktéber cimii versét és igy tovabb.

Az utébbi évtizedek olvasékdnyveinek soraban foko-
zottabban jelenik meg az igény, hogy a gyerekek jot, érté-
keset olvassanak. Ennek a helyes térekvésnek vadhaijta-
sai is megjelentek. Két tjabb kelet(i problémét lehetett
megfigyelni. El8szor is azt, hogy amig a szovegek korab-
ban alulértékelték a gyermeket, atestek e 16 tilsé oldala-

* Kosztolanyi frasa elérhetd honlapunkrél: Kényvtar » Gyakorlat,
mddszertan > Magyar nyelv és irodalom médszertan (A szerk.)

——
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ra, és feliilértékelték Sket: a tankdnyvbe iktatott mivek
mondanival6ja tdlhaladt élet- és kommunikécids tapasz-
talataikon. Ilyen volt péld4ul a Pausztovszkij-novella,
mely minden értéke ellenére sem feltétleniil valé a 3.
osztélyos olvasékdnyvbe, s szinte biztos, hogy nem tizen-
két éveseknek kell olvasniuk Puskin Anyeginjét.

A misik probléma, hogy til sok j6 szoveggel akartak
megismertetni a gyerekeket. Korabban egy-egy tj olvas-
mény feldolgozasit egy-egy gyakorlé éra kdvette, ami
unalmas volt, de nem a gyakorlés, hanem az eleve érdek-
telen szoveg miatt. Megint csak atesve a 16 gerincén,
minden 6ran 4j és Gj mtvet olvastattunk. Azonban, ha
gyerek valédi jo széveget olvas, nem szabad elszalasztanunk
azt a kivdnatos lehetdséget, hogy a gyerek bardtsdgot késson
a syoveggel, és joé ismerdsként viszontldssa. Illyés Gyula irta
Veres Péter egy kotetérdl a kovetkezot: ,,Mégnekem is két-
szeri, hdromszori olvasds kellett, hogy Veres Pétert igazdbdl
felfedezzem.” Volt életemnek olyan évtizede, amelyben
évente elolvastam az Anna Karenindt. A kisgyerek is sze-
reti az ismétlést, ha ,izét, csengését, langjdt érzi a sxénak”

*

% o2 o

(Magyari Lajos). Sajnos lassan egy genericié nétt fel
Babécdn, s annak nyelvén. Térjiink vissza Petéfihez és
Aranyhoz! Hianycikk az als6 tagozatban a kitartd, kovetd
olvasds. Kisérleteinkben 2. osztalyban olvastuk a Jdnos
vitézt és 3. osztalyban a Toldit. Mindkettd irodalmunk
egy-egy ékkove, és szinte minden tanulé tudta kiviilrdsl
év végére mindkét miivet.

Természetesen nem csak irodalmi olvasis van. Hans
E. Giehrl még tovabbi harom olvasésfajtat kiilonitett el
ezenkiviil: a tajékozode, az eltereld és a kognitiv olva-
sast. De az irodalmi olvasasnak, kiilondsen az olvasésta-
nulas kezdetén, kitiintetett szerepe van. Az igazi irodalmi
szoveg nyelvi, képi ereje jelenti azt ax erdforrdst, amelyért a
tanulé vdllalja az olvasds technikai nehézségeinek legydzését.
A nem olvasas oka és eredménye az olvasasi képesség hi-
anyanak. ,A felndtteknél az irodalomellenes bedllitéddst a
nem kielégité s tobbnyire negativ eldjelii olvasdsmotivdcié
okozhatja” —irta Téth Béla olvasaskutatd pszicholdgus. A
negativ el&jelli olvasdsmotivacio egyik forrasa pedig az
értéktelen szdveg jelenléte az olvasdstanulasban.

*

fenyodiAindrea T'apasztalatok és lehetGségek

az erkolcstan tanitasaban
és azon tal (4.)

A sorozat el6z6 részében alaposabban ismertettiink néhany mod-

szert, amelyeket az erkolcstandran alkalmazhatunk, kiprobalhatunk.
Most ezt a témat folytatjuk, mégpedig a tantargy két alapveté modsze-
rével, és ezzel 6sszefliggésben a pedagdgus szerepére is kitériink.

B A tanitd mint moderator

Elsé cikkiinkben (2017/1.) részletesen attekintettiik,
milyen kérdések meriilnek fel a tanit6 szerepével kap-
csolatban. Ahogy a kerettanterv megfogalmazza: ,a pe-
dagdgus feladata nem erkélesi kinyilatkoztatasok megfo-
galmazésa, az erkolcsi joval kapcsolatos ismeretek vagy
egyes értékek verbalis hangoztatisa, hanem elsésorban a
figyelem rairanyitasa a kiilonboz6 élethelyzetek moralis
vonatkozésaira, a kérdezés, a gondolkodas és az allasfog-
lalas batoritésa, a szabad beszélgetések, valamint a nézé-
pontvaltist gyakoroltatd szerepjatékok és vitdk modera-
l4sa. [...] Egy hiteles felndtt, akinek értékekkel kapcsola-
tos nézetei 5sszhangban vannak a tetteivel, csupan a pél-
déja révén erdsebb és maradanddbb erkolesi hatést tud
gyakorolni a gyerekekre, mint masok a szavaikkal.” A hi-

telesség, a minta kérdésérdl is beszéltiink mar. Egy kér-
dést azonban érdemes tisztazni: a pedagégus nézeteinek
és viselkedésének dsszhangja csak részben mutathaté
meg iskolai keretek kdzott. Az azonban, hogyan kom-
munikal a tanulékkal a felnétt, hogyan kezeli a konflik-
tusokat, hogyan fejezi ki figyelmét, szeretetét, megbecsii-
lését, hogyan értelmezi és tudja megvalSsitani példaul a
tisztelet, egyenrangusag, 5nallésag, igazsagossag értékeit
az osztalyban — nos, ez minta a gyerekek szimara. Mind a
moédszerek megvalasztdsa, mind a munkaformak (ko-
operativ, csoportos, egyéni, 6néllé), vagy példaul a te-
rem elrendezése sugall egy egyiittmikddési mintét. (Va-
jon miért van sziikség kis 1étszdmu osztalyok esetén is a
tabla elStt allo, sokszor hatalmas tanéri asztalokra, ame-
lyeket gyakran nem is hasznilunk ki, 4m fizikailag elva-
lasztja a pedagégust a csoporttdl? Az erkdlestan felfoga-
séhoz semmiképpen nem illeszkedik ez: ha nem helyez-

——
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het8k korbe a székek, akkor is probaljanak a tanuldk egy-
mas felé fordulni, a tanité pedig beiilni a ,k&rbe”.)

Nehezebb megvaldsitani azt a belsé 4tallast, amit Ggy
fogalmazhatunk meg: ,,a figyelem a pedagégusrél a gyer-
mekre fordul”, és azt a tiirelmet, ami ahhoz kell, hogy
higgyiink abban, hogy — tobbek kozott —az erkdlesi neve-
1és hosszt folyamat. Itt nem tényeket tanitunk, amelyek
par o6ra alatt kdnnyen megjegyezhetdk, nem mtvelete-
ket, amelyek par hét vagy hénap alatt begyakorolhatdk,
hanem folyamatos épiilés, valtozas, finomodas zajlik. Es
amfg a szorzétéblat nem fogja mashol mashogyan hallani
a gyermek, addig ezen a teriileten djra és Gjra érik masfé-
le hat4sok is. Eppen ezért sziikséges a gyerekre figyelni:
mi tortént benne a legutdbbi talilkozas 6ta, hogyan ér-
tek esetleg 6ssze a korabban hallottak, tapasztaltak?
Ezért péld4ul gyakoroltathatjuk veliik a reflexiét: idén-
ként megkérdezziik, milyen Gj vagy érdekes dolog ma-
radt meg benniik. A reflexié a tanitéknak is segitségére
lehet. Egy-egy lezajlott 6ra utan lejegyezhetjiik, mi tor-
tént, milyen vératlan — j6 vagy rossz — dolgok torténtek,
rogzithetjiik a gyerekek érdekes megnyilatkozasait, vagy
mindazt, ami benniink tértént: mire hogyan reagaltunk,
mire lenne j6 visszatérni vagy kellene utdnanézni, mit
tennénk masképpen.

A legnehezebb talan az, hogy ha dgy gondoljuk, hogy
ezen az 6ran mas médon kommunikéltunk, vezettiik az
orat, moderaltuk a beszélgetést, hogyan ellendrizhetjiik,
hogy csakugyan igy tortént-e. A szavaink, hangstlyoza-
sunk vagy az arckifejezésiink, gesztusaink valéban tiik-
rozték-e annak elfogadésat, hogy minden gondolat
egyenrangd, mindenki véleménye fontos? Ugyanakkor
nem tehetd teljesen félre a masik szerepiink sem: a ren-
dez8, szervezd és egyiittmiikddés-fenntartd, fegyelmezd
szerep sem. A gyerekek bizonyéra elfogadjak, hogy ez itt
a mi feladatunk: kigondolni, mivel foglalkozzunk, sziik-
ség esetén ismeretet nydjtani, jitékot vezetni és jelezni a
csoportnak, ha valami nem jél mtiksdik. De mindegyik
feladatba egyre inkabb bevonhatjuk a gyerekeket, ami
szamukra is fejlesztd hatasd: kilépnek abbdl a kényelmes
helyzetbdl, hogy ,majd a tanar eldonti, mi legyen”, és
egyben feleldsséget is kapnak a vallukra.

A kovetkezSkben a beszélgetés és a vita médszerén
keresztil mutatjuk be a moderalds modjat.

B Beszélgetés, vita

Mindig egy témafelvetésbdl indulnak ki a beszélgeté-
sek. Gyakoribb, hogy a pedagdgus kezdeményezi, de
ugyandgy lehet a gyerekektdl érkezd téma, probléma, kér-
dés. (A gyermekfilozdfia hagyomanyat kdvetve rendszere-
sen teret adhatunk a tanuléknak is: vessék fel, mi az, ami
Sket foglalkoztatja az adott téma kapcsan.) Ha tanari kér-
désekkel inditunk, figyeljiink arra, milyenek legyenek a
kérdések. Két tipust kiilonithetiink el: a tdg kérdést (Hogy
tetszett a torténet? Miért tetszett, vagy miért nem? Mit gondol-
tok errdl? Mi jutott eszetekbe errél? Ki ért exzel egyet? Van-e,
aki mdsképpen gondolja?) és a strukturdlé vagy fékuszdld kér-
dést (Vajon miért dontétt igy a fid? Ha nem ldtja anyukdd,
mdsképpen tennél-e? Te miért nem szereted a kutydkat?). A
feladatunk mindkét esetben a beszélgetés tovabbgordité-
se. Az els esetben sokféle valasz érkezhet, mivel a tanu-
l6k barmilyen gondolatara valé érdeklddést fejez ki—ilyen

mddon sok lehetséges téma keriilhet el8. A masodik eset-
ben azonban maga a kérdés mar tereli valamilyen irdnyba
a gondolatokat. Eppen ezért javasoljuk, hogy tudatosan
alkalmazzuk a kétféle kérdést: el6szor inkabb tagabb kor-
ben és személyesebben kozelitsiik a témat, majd a hallott
vélaszok alapjan mér ,terelhetjiik” a beszélgetést egy ki-
valasztott résztéma felé. Ha viszont a tig kérdésekre nem
reagalnak a gyerekek, a strukturalt kérdés segitheti Sket.
Fontos szempont, hogy a kérdések (vagy legalabb egy ré-
sziik) a gyerekek gondolataihoz kapcsolédjanak, ne csak
az eldre kigondolt tanari kérdések hangozzanak el. Elen-
gedhetjiik azt a feltételezést is, hogy minden éranak az
eldre tervezett médon kell zajlania. Ha a tdg kérdésekre
adott valaszokban felmeriil egy aktualisabb, érdekesebb
téma (amire mi nem is gondoltunk), akkor batran halad-
junk arra.

A beszélgetés vagy vita menetének alapszabélyait els-
re vagy menet kdzben lefektethetjiik, de nem sziikséges,
ha a tanité Ggy latja, nincsenek kiiléndsebb problémék,
vagy néhany jelzés elegendd az egymdsra figyelés fenn-
tartasara. Erdekes lehet azonban idénként reflektalni a
kommunikécié minéségére, viselkedésre, figyelemre, és
javaslatokat vagy szabélyokat kérni a gyerekektdl. (En
gy ldtom, hogy nem nagyon tudunk egymdssal beszélgetni,
mit gondoltok, mi lehet az oka? Hogyan tudndnk ezt megol-
dani?)

A vita lényege, hogy nézetkiilonbség van a résztvevsk
kozott. Erre egy csoportban nagy az esély, ezért érdemes
felhasznélni. A vitaval az lehet a legnagyobb probléma,
ha egyfajta kiizdelem, ,ki gy8zi meg (vagy le) a masikat”
bontakozik ki bel6le. A vita valdjéban a sajit allaspon-
tunk ,tesztelésére” szolgal, az érvek gydjtése ennek ala-
tamasztasat segiti, az ellenérvek pedig szélesithetik 14t4-
sunkat. Ugyanakkor vigyazzunk arra, hogy ne harsany-
sag, vagy erds érzelmek ragadjik el a vitat. (Sajnos erre a
felnéttek — gyakran a médian keresztiil — erds mintat mu-
tatnak.) Ezért j6, ha a vitat strukturaljuk a megszélalas
szabalyaival, sorrendjével, illetve elézetesen érvek és el-
lenérvek gytjtésével. (Ittis érvényes, hogy hanincs prob-
léma a vita menetében, elég a kevesebb szabélyoz4s is.)

A vita alapkérdését ,,improvizalhatjuk” Ggy, hogy egy
szabad beszélgetésben felbukkano ellentétes gondolat-
pért emeliink ki, és alakitunk vitava. (Péld4ul: a csalad-
16l beszélgetve elhangozhat olyan vélemény, hogy in-
kabb idésebb/fiatalabb testvérnek ,,jé lenni”.) Vagy pe-
dig el&re készitiink egy gondolatsort, allitasokat, és azok-
hoz keresiink tdmogatd vagy ellenzd érveket. (Péld4ul a
baritsag téméanal: A baratoknak mindig igazat kell adni-
uk egymésnak.)

A vitanal mindig kiilonitsiik el, hogy sajat véleményét
képviseli valaki, vagy az érvrendszer egyik oldalat. A m4-
sodik esetet inkdbb id&sebb tanuléknal alkalmazhatjuk:
péld4ul gyijtsenek mindkét oldalon érveket, majd a vi-
tdra vélasszak ki az egyiket, és amellett érveljenek. (Itt
jelezziik, hogy ez nem valddi vita, ink4bb a néz8pontval-
tés, a vita folyamatanak gyakorl4sa.) Még komplexebb a
feladat, ha példaul egy kitalalt szerepl nevében érvel-
nek a gyerekek. Ilyenkor szerepet is valthatnak.

Ma4s tantargyaknal is alkalmazhato a vita, amikor nem
egyértelm( helyes valaszokrél van sz6. Természetesen
remek olvasmanyfeldolgozé feladat lehet, de akar ter-

——
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mészetismeretben (példaul kérnyezetvédelemi kérdé-
seknél vagy a lakéhelyre vonatkozé véleményeknél,
egészséges életmdd kapcesan) vagy matematikadran (pél-
daul tervezziink meg egy bevasarlast a hétvégi kirdndu-
lasra adott &sszeghdl) is hasznalhatjuk. Fogalmazaséran
pedigrovidebb érvelések —és nem csak torténetek —meg-
irasat is elgkészitheti.

A beszélgetés vagy vita moderal4sat segitik még a visz-
szajelzések. Péld4ul: Azt mondod, hogy nem kell mindenki-
nek segiteni. Miért gondolod igy? / Milyen érdekes, amit mon-
dasz, nekem ez nem is jutott eszembe. / Hallgassdtok csak
meg még egyszer, mit mondott Dani, errél mit gondoltok? / J6l
értem, hogy amiatt nem kedveled a kutydkat, mert egyszer
megijesztett egy?/ Nem értettem egészen pontosan: azért ha-
ragszol igazdbdl ram, mert nem figyeltem rdd, vagy mert gy
érzed, igazsdgtalan voltam veled? Tobb dolgot is emlitettél.
Az ilyen kommunikicié kovetkezetes fenntartésa egy-
ben minta is a gyerekek szdmdra. (Mind az als6, mind a
felsd tagozatos erkdlcstan tankdnyvekben erre talalha-
ték gyakorlatok.) Ha pedig érzelmekkel telitédik egy
helyzet, akkor az ért6 figyelem abban is segithet, hogy
ezeket kezeljiik, esetleg csillapitsuk. Ilyenkor visszatiik-
rozziik a beszélének a gondolatét és az érzelmétis —mind-
ezt persze feltételezés alapjan —, de erre  reagalhat. Idén-
ként viszont mi is kifejezhetjiik ilyen médon a gondjain-
kat. Péld4ul:

— Ldtom, Martin, hogy nagyon diihos lettél. Elmondandd,
miért?

— Igen, mert a Helgdt szdlitottdk fel.

— Te szerettél volna jonni a jatékban?

— En jelentkeztem, 6 pedig nem is.

— Ugy érzed, hogy nem voltam igazsdgos?

— Azt beszéltiik meg, hogy csak az vehet részt, aki jelentkezik.

— Tényleg igy volt, én nem figyeltem. Most mdr értem, mi
hdboritott fel. Elnézést kérek. Viszont én azt szeretném kérni,
hogy mdskor inkdbb sz6lj, ne kezdj el igy diithéngeni. Meg-
jeszted a tdrsaidat is, engem is. (A tébbiekhez: Most akkor
hogyan folytassuk a jdtékot?)

(A kommunikdci6 moédjara mintdt taladlhatunk:
www.osztalyfonok.hu Erészak nélkiil — Konstruktiv
konfliktuskezelés program éralefrasaiban.)

B Nehéz helyzetek az érakon

Legutébbi cikkiinkben (2017/3.) a torténetfeldolgo-
zasok kapcsdn mar széba keriilt az erkolestan egyik ké-
nyes kérdése: mennyire lehetiink személyesek az 6ra-
kon? Toébbszor hangoztattuk mér, és meg is indokoltuk,
miért jo, ha a gyermek sajit tapasztalataival dolgozunk,
miért lehet er8sebb hatdsa annak, ha valés helyzetekhez
koti a szimbolikusabb vagy eltivolitott eseteket, ha valé-
szerti megolddsokat keres fiktiv problémakra, vagy hogy
miért fontos, hogy az & fejében 1évé fogalmi tartalmakkal
foglalkozzon, és hogyan sokszorozza meg a tanulasi lehe-
téségeket a sokféle élettapasztalat. Ezek tehdt az els-
nydk. Azonban mér a tantargy bevezetésétdl gytiltek a
kérddjelek, a gyakorlatbdl pedig a konkrét esetek. Fel-
tarja-e a gyermek az otthoni, személyes problém4it mind
a tanité, mind az osztalytarsai elétt? Hogyan vezessen el
a tanit6 olyan témakat, amelyek nagy eséllyel hivnak els
erds érzelmeket (péld4ul gyész, félelem, bantalmazas)?

Hogyan kezelje a tanit6 vagy a csoport, ha ezek felbuk-
kannak? Mi térténjen, ha a gyermek szivesen beszél, de a
tobbiek (vagy a sziil6k) szdméra ez kényelmetlen? Ha
8szintén kérdez a gyermek, de nem biztos, hogy minden-
kikészen 4ll a témara (példaul szexualitds, pornografia)?

Az egyik allaspont az, hogy erkdlcstan-foglalkozasok-
ra se vigyiink be kifejezetten személyességet, hanem az
eltavolitds médszerével dolgozzunk: torténeteken, sze-
repeken, dramajatékon keresztiil beszéljiink ilyen té-
makrdl (bar érzelmi hatdsa ezeknek is lehet). Természe-
tesen ez is megoldhatd, de a gyerekek igy is felvethetik
személyes élményeiket: a dontés ott marad a pedagdgus-
nél, meddig engedi tovabb az ilyen beszélgetéseket. A
kérdés azonban ezzel a szemlélettel kapcsolatban, Ggy
vélem, az, hogy akkor milyen keretekben tudunk tanito-
ként, osztalyfénokként ilyen kérdésekkel foglalkozni?
Hiszen ezek azok, amelyek a) leginkabb érintik a gyere-
keket, b) az iskola kiilénb&z8 pedagdgiai programokban
altalaban felvéllal, c) nem férnek be a tantéargyi keretek-
be, legalabbis kevés id6 marad rajuk. Ugyanakkor érthe-
t8 az a félelem is, hogy néhény problémahoz speciélis
helyzet és szakember lehet sziikséges.

Ez is olyan problémakére az erkolestannak, amely
megoldasit elsésorban szakmai egyeztetéssel lehetne ki-
talalni. Itt csak javaslatokat tudunk erre tenni, amelye-
ket a pedagdgus egy adott helyzetben figyelembe vehet,
hiszen minden helyzet, csoport, kapcsolat és probléma
mas.

— Késziiljiink elére: milyen hasonlé ,,aknak”-ra buk-
kanhatunk egy-egy téma kapcsan? (Példaul a csalad té-
manal — valas, betegség, haldleset, kistestvér sziiletése)

— Van-e tudomésunk a csoportban valamilyen akut
helyzetrdl? (Példaul kikozosités, zaklatas, fogyatékkal
é18 rokon, ,,nincs apukam”)

— Tervezéskor dontsiik el, melyek azok a témak, ame-
lyeket eltavolitassal kozelitiink meg! (Péld4ul valas,
gyasz — Ha volna apukam: svéd gyermekvers, Gvatossag
— Kecskéék és a farkas, Burattino torténete, ahogy el-
csaljak)

— Készitsiink elére ,,kérdésgombolyitét”! (Olyan kér-
déssorozatot neveziink igy, amelyben a kérdések egy-
masbél kovetkeznek, a témat gorditik tovabb, és lehetsé-
gesek benne eldgazasok is tobb irdnyba.) A kérdéseket
nem kell mind feltenni, hanem a témavezetés rugalmas-
sagat segitik, ha eléttiink vannak.

— Talaljunk ki, fogalmazzunk meg el6re olyan monda-
tokat, amelyekkel a problémés helyzetre reagilhatunk,
esetleg kitérhetiink eléle! Vigyazzunk arra, hogy a gyer-
mek ne érezze azt, hogy ,lerdztuk”! Példaul: Ez nagyon
fontos téma, mégis azt javaslom, hogy térjiink vissza rd ké-
s6ébb. / Koszomjiik, Laci, hogy ilyen dszinte voltdl. Most to-
vdbb kellene menniink, de éra utdn szivesen beszélek veled
még errél. / Ldtom, emiatt nagyon szomorii vagy, mit gon-
dolsz, folytassuk most ezt a témdt, vagy inkdabb mdskor? /
Gyerekek, én 1igy veszem észre, hogy Katinak ex rosszul esik.
Prébdljunk jobban figyelni a problémdjdra!

— Nézziink utana, kinek lehet vagy kell iskol4n beliil
tovabbitani, ha stlyos problémarél szerziink igy tudo-
mast (bantalmazas, abdzus)! Akkor a gyermeknek mar
szakember segitségét is meg tudjuk igérni.

—Mindig figyeljiik 6ran a gyerekek reakcidit! A kérdé-
sekkel iranyithatjuk valamennyire a beszélgetést.

——
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— Utélag dénthetiink Ggy, hogy visszatériink egy té-
méara mésfajta vagy bévebb feldolgozéssal, ha példaul
nem lett jol levezetve, lezarva.

— Legyiink 8szinték!

W Példak, vélemények
a gyakorlatbdl

Cikkiink végén rovid vélogatast mutatunk be egy
2015-ben felvett kérdéivbdl, amelyben gyakorlé tanits-
kat, tanarokat kérdeztiink meg tapasztalataikrol. (A kér-
déiv szoveges valaszaibdl lehet csemegézni a http://
www.erkolcstant-tanitok.hu/kerdoiv/weboldalon.)
Osszességében sokkal tobb a j6 tapasztalat, mint a nehéz
vagy vératlan helyzet. Altaldnossagban ,kellemes csal6-
dasrol” szamolnak be a véalaszadok. Aldbbiakban a méd-
szerek hasznalatara, nehéz helyzetekre és megoldasokra
vonatkoz6 reflexidkat gydjtottiink dssze.

»Szeptemberben legaldbb 2 perc kellett, hogy elcsituljon a
csapat és még kettd, hogy elkexdhessiik a munkdt. Ami igen
gyéren ment, mert senki nem ment szolni, véleményt alkotni.
Evwégére isszesen 1 perc kell, hogy csend és munkakezdés le-
gyen. Pillanatok alatt csoportok alakulnak, és mdr ax 6ra is
kewvés, hogy mindenki véleményét meghallgassam.”

»A rossg magatartdsii tanuldk, a problémds gyerekek is el-
mesélik otthoni gondjaikat, igy még jobban megismerhetjiik a
gyerekek hdtterét, rdaddsul még ki is rajzoljdk magukbdl a
problémdkat.”

»A tapasztalataim azt mutatjdk, hogy bdrmilyen téma me-
71l fel az 6rdkon, egybdl asszocidlnak a gyerekek a sajdt éle-
titkben tortént eseményekre, legyen az jé vagy rossz emlék.
Sokkal jobban dtérzik a sulydt a mondanivaléknak, ha egy
kortdrsuk szdjdabol halljak, mint hogyha pl. egy sablontorténe-
tet ismertetek veliik. Vagy megforditva: ha egy témdhoz kap-
csolédé mesét olvasunk, egybdl jonnek a személyes élmények.”

»Furcsa helyzet volt, amikor a gyerekek engem vdlasztot-
tak szitudcids jatékban egy negativ szereplének, és nekik kel-
lett mindsiteni, tandcsokat adni.”

»Az 6rai megnyilvanuldsokbél érextem, hogy a cigdnysd-
gotnem olyan médon értékelik, mint mds népcsoportot. Sem-
mi pozitivumot nem tudtak felhozni, csak negativ dolgokat.
Van egy cigdny ismerdsém, aki iskoldan kiviili foglalkozdsokat
tartott mdr a csoportnak. Ext a fuit meghivtam az egyik érd-
ra. Sokan meglepddrek, hogy ez az dltaluk kedvelt fui cigany,
és hogy milyen j6 dolgokat tudtak meg téle a ciganyokrdl.”

»A bemutatééra utdn egy szill6 megkérdezte, hogy miért
szitudcids jdtékokat jatszunk, miért nem mélyrehaté erkolcsi
kérdéseket vesziink?”

~Amikor egy gyerek olyasmirél mesél, ami a csalddjukban
erkolcsileg nem a legelfogadhatébb médon torténik, és arrél
vdrja az én megitélésemet, akkor minden kimondott széra vi-
gydzni kell, hogy az ne legyen sértd.”

»Egy sziilé jelezte, hogy ag erkélestan 6rdan elhangzottak
alapjdn a tanulé »elbirta« a szilei sgdmdra a szelektiv hulla-
dékgyiijtést :)))”

»Nehéz helyzet volt, amikor az egyik kisldny az osztdlytdr-
saktol ért sérelmeket vdzolta nagyon dszintén. Nagyon észnél
kellett lenni, hogy a vddakra térténd reagdldsbél ne alakuljon
ki még nagyobb az ellenszenv.”

»A gyerekekre leselkedd veszélyek kapcesdn kiilonbézd
a tanuldk ismerete, felkésziiltsége, félelme. Kériiltekin-

téen kell meghallgatni éket, nehogy rémtirténeteket adja-
nak eld.”

»Néha feszegetiink olyan témdkat, amelyrél késébb, vagy
kozben deriil ki, hogy ex valamelyik tanul6 szdmdra kellemet-
len. Ilyenkor szdmomra rossz érzés, hogy nem ismerem elég-
gé a csoportot, hogy ilyen helyzetbe keriiltiink.”

»A btm-es hhh-s kislany a tébbiek kardcsonyi hagyomdnyai
utdn elmesélt egy jol észrevehetden kitaldlt térténetet; és miu-
tdn a tobbiek, ismerve a csalddot lehurrogtdk, 6 strva fakadt.”

»»Apdm jobban szereti az ij feleségét, meg a most sziiletett
kistestvéremet, engem a mostohaanydm nem szeret egydlta-
ldn, én sem szeretem, és ott kell lennem kéthetente. « Ezeknek
a személyes problémdknak a megbeszélése, a gyerekek megui-
gasztaldsa nem egyszerii feladat 1igy, hogy kézben ne foglal-
junk dlldst.”

»Egy kismacskds torténet utdn az egyik gyerek megosztott
veliink egy borzaszté esetet, hogy a nagymamdja hogyan tet-
te el lab alél ax vijsziilott kismacskdkat. Nagyon nehéz, de
muszdj volt egy aprécska mentséget taldlnom a nagymamd-
nak. Azt gondolom, ilyen esetekben legjobb, ha az ember sa-
jat magdt adja.”

WA tanitdsi gyakorlaton 1év6 féiskolai hallgaté nem jelent
meg, igy a tanulék spontdn vitdt rendeztek a kételességtudat-
16l, a kovetkezményekrsl.”

,Felolvastam egy torténetet arrél, hogy egy kisfui nagyon
szomorii volt, mert édesapja elment kiilféldre dolgozni, és
csak ritkdn taldlkozhatnak. A térténet végén azt lattam, hogy
az egyik elsé osztdlyos didk sirdogdl. Kideriilt, hogy szinte sz6
szerint ax 6 torténetét meséltem el. Az érat agzal toltéetiik,
hogy 6t vigasztaltuk.”

»Legnehezebb az olyan témdk megkizelitése, melyek vala-
milyen mddon érintenek egy tanulét. Példdaul mikor a fogya-
tékkal élékrél beszélgettiink, s tobb révidfilmet is megnéz-
tiink, egy kisldny nagyon sirt, mert a testvére autista.”

»Egy valldsi csoporthoz tartozé apuka szdmon kérte raj-
tam, hogy az & gyermekének miért kell mds valldsok alapelve-
it ismernie.”

L~Amikor ldthatéan, gondterhelten érkeznek érdra a gyere-
kek, a tananyag helyett exeket a gondokat veszem elére.
Mindezt 1igy, hogy sem a gyerek, sem a sziild, sem kolléga ne
érexze tolakoddsnak.”

»A csaldd volt a témakor, és arrél beszéltiink, hogy miként
fogalmazhaté meg a sz6, hogy testvér. (Egy testbdl, egy vérbél
valék.) » Akkor mi nem is vagyunk testvérek ag csémmel?
Mert anya és apa elvdltak, én apdndl maradtam, aki ijra
megndsiilt. A nevelSanydmnak lett egy fia, akit vigy gondol-
tam, hogy az dcsém« — kérdezte egy gyermek.”

»Egy nebulé az egyik vitatéma kapcsdn (egy régebbi, dlta-
lam nem ismert ok) miatt nagyon ingeriilt lett. S igy nem jd-
ték, hanem életszerii lett a vita megbeszélése. Szerencsére
szdmdra is megnyugtatd eredménnyel zdrult.”

»Egy vak kisldny vdratlan vendégként valé bevezetése a
csoportba meglepte a tanulékat. Természetesen eléz8 drdn
beszélgettiink a témdrdl.”

»A becsiilet, tisztesség téma utdn hamarosan lopott az
egyik tanulé. A gyerekek vdrtdk a reakciémat. Ujra vissza-
tértiink a témdra.”

»Anagyzolé gyerekek, akik »jdtszottdk a nagyfiit«, mikor
elolvastuk » A fecske haldla« cimit olvasmdnyt, hirtelen meg-
hunydszkodtak. Falusi gyerekként megtapasztaltdk az olvas-
mdnyban lefrtakat, mdr csvizliztak le madarat, és prébaltak
»vezekelni« eldttem 6rdn.”

——
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Ki gondolta volna, hogy valaha még fizikakdnyvet ve-
szek a kezembe, rdad4sul 6nként? Bizony fgy tortént.
Irdny a padlas, lanyom, Zsanka tankdnyveit béngésztem
a forgatényomaték elméleti alapjait tanulmanyozva, sze-
rettem volna felidézni az ismereteimet, hogy magabizto-
san jatszhassak, kisérletezhessek a gyerekekkel. Egy lel-
kes tanitvanyom érdekességként behozott az osztalyba
egy hézilag 6sszedllitott kis szerkezetet, egy szimokkal el-
latott, fém korgytriikkel (hivatalos neviikon fakotési
alatétekkel) hasznalhaté mini ,libikékat”, amellyel el-
mondésa szerint az dsszeadést lehet bemutatni. Jot jat-
szottunk vele, és kozben felfedeztiik, hogy jelenlegi tan-
anyagunkhoz, a szorzashoz is remekiil tudjuk hasznalni.
Szemléltetésre, probalgatésra, ellendrzésre és Osszetet-
tebb feladvanyok megold4sara is tokéletes. Egy ezermes-
ter bardtom mar el is készitette matekos csoportjaink ré-
szére a sajat utdngyartott példanyainkat, sziinetekben is
szivesen jatszanak vele a gyerekek.
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B Mérleghintas matek

Nyilvdn nem tanitom meg a masodik osztalyosaimnak
a hetedikes fizika tananyagot, de ha néhany jelenségre
mostantdl tudatosan is (fel) figyelnek, nem arthat. A té-
ma kapcsén inditdsként a sokak 4ltal kedvelt jatszotéri
mérleghintakrél beszélgettiink és idéztiink fel konkrét
tapasztalatokat. Mindenkinek egyértelmfi volt, hogy an-
nak az oldala billen lefelé, aki nehezebb (nagyobb t&éme-
gl), és az is rémlett a gyerekeknek, hogy eldre vagy hat-
ra torténd elhelyezkedéssel befolyasolhatd az egyenstily.
Abban viszont mér bizonytalanok voltak, hogy melyik
esetben célszer(i a kdzepéhez (a tengelyhez) kozeliteni

Orakezdé otletek
matematikabdl (4.)

FARKASHAZI

CSILLA

vagy épp hatrébb htzddni, igy kiprobaltuk a modelliin-
kon.

El&szor mindkét oldalra, a kozéprdl szamitott negye-
dik helyre tettiink egy-egy alatétet, lattuk, hogy milyen
szépen egyenstilyban vannak, majd az egyiket kicstdsztat-
tuk a hatodik helyre. A gyerekek azt tapasztaltak, hogy
»ha kijjebb van a lapocska, akkor lebillen, jobban nyomja le-
felé a sajdt oldaldt”. Volt, aki tgy fogalmazott, hogy ,,ha
messzebb van a kézepétdl, tobbet ér”. No, de mennyivel?
El8szor az 6sszeadasokra koncentraltunk. Prébalkoza-
sokkal, kirakasokkal megfigyeltiik, hogy a szdmok mi-
lyen remekiil segitenek nekiink. Ha a bal oldalra tettiink
egy alatétet az 6tds szdmra, a jobb oldalon vagy a pont
ugyanerre a szdmra tett alatét egyensulyozta ki, vagy az
ot valamely bont4sa: 1+4 vagy 2+ 3. Az 6sszeadandé
szamok felcserélésére nem nyilt produktiv lehetdség, hisz
adott helyen szerepeltek.

Ha péros szammal inditjuk ezt a prébélgatést, bizo-
nyara gyorsan felfedezik a gyerekek, hogy két azonos
szammal is megfelels lehet a kirak4s, és a masodik oszta-
lyosoknal a szorzds mivelete is valészintsithetd, hogy
beugrik, hisz mostanaban ebben éliink. Ahhoz viszont
paritastdl fiiggetleniil némi ravezetés sziikséges, hogy
esetleg ketténél tobb tag dsszegeként is prébalkozzanak:
az 6t bontva harom tagra 14+143; 1+2+2; négy tagra
1+1+1+2; 6t tagra 1+14+1+1+1. Amint felfedezték
eztalehet8ségetis, sorra jottek az dtletek, minél nagyobb
volt a szdm, annal inkabb brilliroztak. Lejegyzést is készi-
tettiink az adott szdmokhoz tartozé bontasokrél. Erde-
mes ebben minél el¢bb, minél alacsonyabb évfolyamon
egyfajta rendet megkdvetelni: az 6sszeadanddk szdma
szerinti kiilénvalasztas utan dontsiik el, hogy vagy (mo-
noton) névekvd, vagy (monoton) csdkkend rendben fr-
juk le az 6sszead4s tagjait, igy egybdl észrevessziik, ha va-
lahol csak a lefrt szimok sorrendjében van eltérés, és az
Osszes lehetséges megoldast is konnyebben megtalaljuk.

Kedvelem a nyilt vég feladatokat. Amikor a fenti
egyensilyozasoknal mar Ggy lattuk, minden szdmunkkal
végeztiink (a szimmérlegeinken egytél nyolcig szerepel a
beosztas), akkor felfedeztiik, hogy nem kell megéllnunk
a nyolc egyensilyozasanal, hisz ha két korgytirtit helye-
ziink el egymds tetején, akkor akar tizenhatig, ha har-
mat, akkor huszonnégyig is elmehetiink stb. Ha 6ra ele-
jén elSkeriil ez a jaték, mindig m4s valaszthat, hogy me-
lyik szammal kirakézzunk. Nagyobb szdamok esetén mar
tdl hosszadalmas lenne az 8sszes megold4s felkutatasa,

——
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kiprobalasa, lejegyzése, hatarozzuk meg, hogy mikor
mennyi eszkdzt hasznalhatnak, és hany kiilonbodzd valto-
zatot kérink! Ha tbb libikékank van, kisebb csapatok-
ban tdbb prébalkozés juthat egy-egy gyerekre. Osszmun-
kéra és {igyes kezekre van sziikség a technikai kivitele-
zéshez, valakinek tartania kell a billegd falapot, amig a
feladvany masik felére is felkeriil a kirak4s, kiilonben le-
cstsznak a fém lapocskak. (Segitség lehet, ha a szdmo-
zott kordk kozepébe egy-egy szdget iitiink, igy az meg-
tartja a korgytrtket.)

A kifejezetten szorzasos
kirakasoknal eleinte csak a
tényezSket cseréltiik fel,
példaul hirom korongot
raktunk a hatos szdmra és
hat korongot a h4rmas
szdmra, majd kerestiink a
szorzétidbla  segitségével
mas otletet is: kilenc korongot tettiink a kettesre. Szive-
sen meg is cseréltiik volna a tényez8ket, de az eszkdziink
hatart szabott a kivitelezésnek, kilences szamunk méar
nincs, amit kétszer vehetnénk. Felmeriilt az igény, hogy
cseréljiik le a felragasztott nyolcas beosztast tizesre, ki
fogjuk probalni.

Az 6sszeaddsok, potlasok és kéttényezds szorzasok
utan eljutottunk sszetettebb feladatokhoz is, példaul
Ossze tudjuk adniaz 5 ® 4 -et,a2 ® 7-etésal ® 8 —at,
ekkor a tiloldalra keriilhet a 10 ® 5 vagy mas, kissé bo-
nyolultabb &sszetétel, példaul 6 * 5 + 5 ¢ 4. Legutébb
azt prébaltuk kinyomozni, hogy melyik oldalon mennyi-
vel pétoljunk, hogy egyensilyba keriiljon a mérleg.
Ha az egyik oldali szorzés a 3 * 6, a méasik oldalon pedig
4 o 8.at rakunk ki, tizennéggyel kell pétolnunk 2 ¢ 7
vagy 7¢ 2 formdban. A2 4 + O = 7 * 4 esetén a szor-
z4s Osszeaddsra valé disztributivitdsardl szerezhetiink
el6zetes, megtapasztalhatd ismereteket:
2¢4+54=(2+5)*4="7¢4=128 Eppmostfog-
lalkozunk a mtiveleti sorrenddel és a z4r6jel hasznélata-
val, remek gyakorlasi lehet8ség szimunkra a szimmér-
leg.

Térjiink most vissza egy feladvany erejéig a jatszotéri
mérleghintihoz! Ha egy testvérpar szeretne libikékazni,
vajon hova iiljenek, ha egyikiik tdmege pont a kétszere-
se amésiknak? (Gyermekkorombdl emlékszem erdei jat-
széterekre, ahol egymas mogott két-hdrom ilés is volt,
nagyon jokat lehetett lengedezni rajtuk. Rakerestem
interneten, Ggy latszik, mar ritkasdgszdmba megy, de
azért taldltam, fém valtozatban. Rajzéran is terveztiink
jatszoteret a gyerekekkel, természetesen nem feledkez-
tiink meg a ketts-, négy- és hatszemélyes libikékakrol
sem.) A feladatban szerepld kisebb testvérnek célszerti a
legtavolabbi helyre iilni, helyettesitse 6t egy kor-
gylirtalatét! A kétszer annyi témeg( testvére helyett mit
hasznaljunk szemléltetésként? Két alatétet! Prébaljuk
kital4lni, de ink4bb kiszdmolni, hova tegyiik ezt az —akar
egymashoz is rogzitett — alatétpart! 2 » [ = 8, tehét ha
a négyes helyet foglalja el a nagyobb testvér. ,Egész vé-
letlenil” nalam volt fiam, Levente néhany régi kis LEGO
figuraja, a gyerekek raiiltettek egyet-egyet a kisérletezés-
ben szerepld fémlapokra, hogy jol lathatéak legyenek a
feladat szerepldi, de igy nagy csodélkozasukra elbillent a
mérleg. Pedig olyan pihekénnytinek tlintek a kis babuk,

hogy nem is gondoltak, hogy szdmit a tomegiik. Becslés-
sel nehéz volt eltalalni, hogy mennyit nyomnak, majd-
nem egészen a négyes szamig kellett eltolnunk a koron-
got. Ha ki szeretnénk igazi-
tani a szemléltetést, a dupla
lap f6lé két babut kell tiltet-
niink, a szimpla f6lé pedig
egyet. Még egyszer(ibb és
korrektebb, ha csak magu-
kat a figurakat ,hintaztat-
juk”.

A fizikaszertdrbol is kaptunk koleson kampokkal ells-
tott kétkart mérleget 50 grammos, egymashoz csatla-
koztathaté stilyokkal. A latvanyos, jatékos kisérletezése-
inknek csak a karokon le-
vé lyukak szdma (négy) és
amérlegnem tul fix felfiig-
gesztése szabott hatart. Ha
nincs kéznél ilyen eszkoz,
érdekességként az isko-
lankban késziilt, Honyek
Gyula tandr r és felesége,
Baranyai Klara fizikai ki-
sérleteket bemutatd sorozatdnak aktudlis részébe is bele
lehet pillantani egy kicsit:

Of£-30] http://kiserletek.versenyvizsga.hu/show/119/ F-

Grae B-E

Els6 osztilyban a tomeggel vals ismerkedésiink soran
egy vallfa két végére akasztottunk 4tlatsz6 zacskokat,
ezekbe helyeztiink kiilonbozé tomeg(i targyakat, és meg-
probaltuk egyensilyba hozni 8ket. A véllfa vizszintes
Osszekotd radjara rogzit-
hetiink szalagokat vagy
karikékat, amikre a kétka-
ri mérleghez hasonléan
akaszthatunk sdlyokat
vagy mas targyakat kisér-
letezés céljabol. Pontatla-
nabb, de hasznilhaté esz-
koz.

Ahogy a kiiléonboz8 mérlegeinket kiegyenstlyoztuk,
majd mindkét oldalhoz ugyanannyit adtunk hozza vagy
vettiink el, ugyanannyival szoroztunk vagy osztottunk, a
line4ris egyenletek mérlegelvvel torténd gyakorlati meg-
oldasét is elérevetitettiik, ami a magyarorszagi dltalanos

——
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iskolakban 1977-t4l terjedt el 4ltaldnosan Varga Tamas
matematikatanitasi koncepcidjanak kdszonhetden.

Fejlesztési teriiletek: szdmoldsi készség, megfigyelés,
dsszehasonlités, tapasztalatok lesziirése és megfogalma-
zasa, koncentracio, finommotorika, tudatos matemati-
kai sz6hasznélat, vizualis és auditiv figyelem, kreativitas,
rendszerezd készség, szocidlis kompetencia (kommuni-
kécio, egylittmiikddés, empatia, tiirelem).

Kiegészitések:

1. Fizikus kollégaim javasoltak, hogy ha mar a forgaté-
nyomaték elvei alapjan kisérleteziink, szimolgatunk,
probaljuk ki azt is, hogy
az ajtényitasnal milyen
erével kell megnyom-
nunk az ajtédeszkit, ha
a tengelyéhez kozel, il-
letve a kilincs kozelében
szeretnénk egy ujjal ki-
nyitni. Mér az el8zetes
tippelésnél is sejtették a
gyerekek, hogy ha a rog-
zitéshez (zsanérhoz) ko-
zel prébalkozunk, tébb

‘. er$ kell, hisz a kilincs
sem véletleniil van a tavoli oldalon, a kénynyebb nyités
érdekében. Mindenki kiprébalta, valéban ezt tapasztal-
tuk.

2. Val6szintileg Arkhimédésztdl szarmazik a kovetke-
z8 axiéma: ,,Ha egy egyensiilyban lévé emelén egyforma sii-
Iyokat ellenkezé irdnyban egyenld tdvolsdggal elmozditunk,
az egyensily nem fog megvdltozni.” Kisérleti eszkozeinkkel
j6l demonstralhatjuk Arkhimédész tételét.

B Szinezds szorzatfelismerd

Dunit lehetne rekeszteni a mostandban megjelend
szinezds feladatlapokkal. Legtobbjiik szimpldn a mecha-
nikus szamol4sra épit, csak egy fokkal jobbak, mint a
mennyiségi gyakoroltatasra késziilt, meglehetdsen unal-
mas feladatlapok. Szerencsére vannak méar gondolkod-
tatébbak is, ahol példdul 6sszehasonlithatunk, halmazba
rendezhetiink, visszafelé kovetkeztethetiink vagy logi-
kai muveleteket végezhetiink a szinezés el6tt. Némelyik
egész latvanyos, taldlkoztam mar t5bb lapbdl felépiils
dsszeilleszthetd éridasképekkel is, ahol a csoport tagjai-
nak jol végzett munk4jat egy nagy kozos kép jutalmazta.
Szeretjiik a kreativitast, ha lehet vélasztani, hogy meg-
oldjunk egy szinezds rejtvényt, vagy inkdbb mi magunk
alkossunk egyet, gyakran esik a vdlasztds a sajat
Otletelésre. Ahogy megismerkediink egy-egy szorzotab-
laval, a gyerekek készithetnek egymasnak varazsképe-
ket, ahol a legfrissebben elsajatitott szorztabla szorza-
tait bijtatjak el mas szimok kdzé. A —mondjuk —10x 10-
es tablan a beszinezett négyzetek egy alakzatot vagy be-
ttitadnak ki. Még a legutdbbi répdolgozatunkba is keriilt
ilyen, gyerekek 4ltal szerkesztett feladvany. Szabalyunk,
hogy egyszerre mindig csak egy, a legfrissebben tanult

szorzétablara koncentralunk (akkor is, ha tudjuk, néme-
lyik szorzatot t&bb szorzétébla is tartalmazza). A techni-
ka a kovetkezd: els fazis az alakzat kitalaldsa, majd vila-
gos szinnel kiszinezés négyzetenként, utdna kdvetkezhet
az §j szorzétablank szorza-
tainak beirdsa a kijelolt
négyzetekbe, végiil a fenn-
n}ar:jldé ﬁreé négy,lzetek ki- 5,1 408140036 17
toltése egyéb szamokkal.
Az én feladatom mar csak | 5 |00 14| 15|17 | 24| 10
az, hogy a legtletesebbe-
ket, legjobban felismerhe- 10128116 8 | 4032131
téeket minél el6bb gépre
vigyem, és csoportmunka- | 30(22| 9 |16|14| 3 | 7
ban vagy differencial6 fel-
adatként kiadjam ésellen- |21 40|36 |12 | 11| 5 |15
érizzem. J6l kiugranak a
hibak, utana korrigalunk |27 |19|17 |28 18|23 |25
és a helyes szorzatokat Gjra
megerdsitjiik. 30|32 (16|24 25| 27|31
Fejlesztési teriiletek: vi-
zuélis figyelem, memoria,
kreativitas, finommotori-
ka, szdmolasi készség, for-
maérzék, 6nallésag.

7115018319 |3 |5

1133|31(20] 9 | 15|22

19117|23(29|11|41 |38

BERTA iverg
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A szorzéssal val6 foglalatossag nagyon tetszik a gyere-
keknek, alig varjuk, mikor jutunk mar el mind a tiz sz4m-
hoz, igy jatékaink repertodrja is bdviilhet. A hatoldald
dobodkocka helyett hamarosan elkeriilhet a nyolcas,
majd a tizes is, Gjabb rejtvényeket készithetiink, 4j jaté-
kokat tanulhatunk. Egy kedves kollégandm, amikor az
osztalyainak a szorzast tanitotta, igazolvanykértydkat
adott ki a gyerekeknek, amikor elsajatitottak az egy-egy
szamhoz tartozo szorzdsokat és osztdsokat. A névre sz619,
komoly, pecséttel és alairassal ellatott irat azt dokumen-
talta, hogy az illetd az adott szorzétabla jogos hasznéldja.
Nagyon biiszke volt magara, aki mind a tizet megszerez-
te.

A kovetkezd honapban is még f8ként osztishoz kap-
csolédo jatékokat mutatok be. Remélem, nem rémisz-
tett meg senkit a fizika-tantirgykoncentricio, és kedvet
kaptak egy kis barkacsolashoz, a fent lefrtak kiprobal4sa-
hoz és Gjabb jatékvaridcick megalkotisahoz!

Folytatds kovetkezik!

——
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C. Neményi Eszter

A szamrendszeres

gondolkodas épitése (2.)

Igen, mér elsében fontos, hogy kezdjiik épiteni a szimne-
vek és jelek megalkotasanak értelmezését! Ne a monda-
tokat tanitsuk meg az egyes kétjegyti szamokkal kapcso-
latban: melyik hany egyesbdl és hany tizesbdl 4ll. Azokat
a tevékenységeket kezdhetjiik, amelyek majd értel-
mezik a gyerekek szdmdra a szdmok nevével és jelével
kapcsolatos allitasokat.

Ilyen tevékenységek darabszamok esetén a csomago-
lasok, csoportositasok — a hozzajuk kapcsol6do lelta-
rozasokkal” egyiitt. Mérészamokhoz kapcsolddik az egy-
séggel és az egység tobbszoroseivel valo mérés és a mér-
ték ilyen forméja kifejezése (mint pl. 1 méter, 4 decimé-
ter és 7 centiméter). Es a szdm értékmérd tartalmahoz
kapcsolddé tevékenység a pénzhasznalat megismerése
és gyakorlata.

B |. Csomagolasok,
csoportositasok

Kicsi névjegykartya-boritékokba (legyen most ma-
gunk kozott a jele k), egyszerd postai levélboritékokba
(), A5-6s boritékokba (a) és esetleg nagy A/4-esekbe
(n) csomagoljunk pl. az elsé osztalytél hasznalt korongo-
kat! (A gyerekek szamara nem célszerti bettikkel jeldlni
ezeket; alkalmasabb szines boritékokat hasznalni, és szi-
nekkel kiilonboztetni meg Sket.)

Legyen el8szor a csoportositas alapszama a 3! Tehat
ha 6sszegytlik valamibdl hdrom, akkor ezt a harmat egy
nagyobb boritékba kell tenni. Hirom korong keriil egy-
egy k-ba, harom k egy I-be, harom | egy a-ba és harom a
egy n-be.

Elss 1épésként 9-nél kevesebb koronggal ismerjék meg
a tevékenységeket a gyerekek. Mindenki vegyen magi-
hoz ,titokban” valahany korongot, és harmat-harmat te-
gyen boritékba. Arulja el, hdny boritékba tudott koron-
gokat tenni, és hany korong maradt még boritékon ki-
viil. A tobbiek talaljak ki, hogy hany korongot csoporto-
sftott a tarsuk.

Kés&bb szabad tobb koronggal is jatszani. Mindenki
markoljon ki valah4ny korongot, és helyezze el szabalyo-
san a boritékokba!

Péld4ul aki 16 korongot vett eld, az el8szor elhelyezi a

k-kba a 3-3 korongot:
@

Keletkezett 5 kis boriték (5 k), és van még 1 korong a
boritékokon kiviil. Most mondjuk meg, hogy ha tele lett

3 kis boriték, akkor azt egy levélboritékba kell tenni. Az
5 k koziil harmat be kell tenni egy I-be.

A tizenhat korong: 11, 2 k és 1 korong.

o

Ismét — akar paros tevékenységben — talaljak ki a gye-
rekek, hogy hany korongot csomagolt a tarsuk!

Mais csomagolé lehetdségeket is kitaldlhatunk — pél-
daul gy(jthetiink sok kis gyufasdobozt, nagy gyufasdobo-
zokat és még nagyobb dobozokat, csomagolhatunk bab-
szemet, kukoricaszemet stb. —, de fontos, hogy ,,becsuk-

5" legyen a doboz, boriték! Kezdetben az a j6, hanem

haté
latnak bele a kész csomagokba. Igy keriilhetjiik el, hogy
a benniik lev korongokat vagy a néla kisebb csomago-
kat t6bbszor is szimba vegyék. (Amikor mér rajzban vé-
geznek csoportositasokat, ez a hiba el8 szokott fordulni.
Tehét pl. a 16 csillag rajzos csoportositasa esetén lehet,
hogy valaki 1 nagy csoportrdl, 5 kicsirdl és 1 kimaradé
korongrél fog beszélni.)

Hény korong csomagoldsanak eredménye lehet 2 le-
vélboriték, 2 kis boriték és 1 korong (21, 2 k és 1 ko-
rong)?

A levélboritékban 3 kicsi boriték van, mindegyik ki-
csiben 3 korong, tehit egy-egy I-ben 9 korong. Kiszamit-
hatjék, de aztidn kibontva ellendrizhetik is: 25 korongot
csomagolt, aki ilyen eredményre jutott.

0°

Es aki— péld4ul 2. osztalyban — ezt kapta a csomagolds
utan: 1 a, 21, és 2 korong? (Kis boriték nem maradt a le-
vélboritékokon kiviil!)

Az a jelt boritékban 3 1 van, mindegyikben 9-9 ko-
rong, tehat ebben az 1 a-ban 27 korong. A két levélbori-
ték Osszesen 18 korongot rejt, tehat 47 korongrdl szl a
feljegyzés.

Maskor legyen a csomagolas alapszama 4: azaz 4 ko-
rong keriil egy k-ba, 4 k egy I-be, 4 1 egy a-ba... Ismét
maskor kettesével, 6tosével, tizesével, tizenkettesével is
csomagoljanak!

Amikor kettesével csomagolnak, akkor viszonylag ke-
vés koronghoz (babszemhez, gydngyszemhez) is mar sokfé-

——
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le méretti boritékra lesz sziikség! Hiszen péld4ul tizennégy
korongbdl elBszor 7 kis boriték ,telik meg”, a 7 kis boriték-
bol 3 nagyobb lesz tele és kimarad 1, de a nagyobb borité-
kokbdl is bele kell tenni 2-t egy még nagyobb boritékba, te-
h4t a tizennégy korongot 1 a 111k (és O korong) fejezi ki:

R

A 16-hoz, 17-hez stb. pedig mar még nagyobb (A/4-
es) boritékra is sziikség lesz!

A csoportositasokat konnyebb megszervezni, hiszen
csak valahany csillagot, egyéb jelet kell rajzban biztosita-
ni minden gyereknek. Szines ceruzakat hasznalhatnak
megéllapod4s szerint. Péld4ul a kis csoportokat grafittal,
akovetkezd méretteket pirossal, aztan zolddel stb. kerit-
hetik koriil, igy egyszert és egységes lesz a beszélgetés a
tapasztalatokrol.

Leltarozzunk!

A csomagolasok, csoportositasok eredményének le-
jegyzése kezdetben legyen egészen hosszadalmas! Ké-
s6bb alkalmazzunk roviditéseket a kiilonféle csoportok
megnevezéséhez! Egy id8 utan, amikor mar tdbb csoma-
gol4s eredményét kell megjeleniteni, célszert tablazatot
hasznélni.

Péld4ul a negyvenhét korong harmasaval valé csopor-
tositdsa utan kialakult 1 nagy (a jel(i) csomag, 2 levélbo-
riték (2 1) és 2 korong lejegyzése ilyen lehet:

47: 1 2 0 2
2 0 2 1

A miasodik sorban pedig a hatvanegy jelét olvashatjuk le.

Amikor tizenkettesével csomagolnak, akkor a tiz és a
tizenegy lejegyzéséhez ne haszniljuk a szokasos kétjegyti
szamalakot, hanem jel6ljiik példdul a tizet A-val, a tizen-
egyet B-vel (vagy m4s, alkalmilag kitalalt jellel)! A tab-
lazatban megjelend 11 (egy-egy) ugyanis mar 1 tizenket-
tes csomagot és 1 kimarad6 korongot, azaz dsszesen ti-
zenh4rom korongot fejez ki, az 10 (egy-nulla) pedig 1 ti-
zenkettes csoportot, tehdt tizenkét egységet.

Amikor tizesével csomagolunk, akkor radcsodalkoz-
hatnak a szokasos alak megjelenésére. Tizenhat korong
esetén 1 kicsi boriték és 6 korong fog allni el6ttiik, 25 ko-
rong esetén 2 kis boriték mellett kimarad 5 korong, 47
korongbdl 4 kis boriték telik meg és borftékon kiviil ma-
rad 7. Es a tobbi tapasztalattal egyiitt formalédik ki a
szdmjegyes alak értd tudasa kiilén megfogalmazas nél-
kiil, illetve az el&tt!

B 2. Mérés egységgel
és bizonyos tobbszoroseivel

A csoportositasokhoz hasonl6 szerepiik van a szdm-
rendszer fogalménak épiilésében azoknak a méréseknek,

amelyeknél adott hossztisagot egy valasztott egységgel és
valamely tobbszordsével (meg ennek ugyanilyen tébb-
szOrosével) végziink.

Valasszuk pl. hossztisagmérs egységnek a fehér kis-
kocka élhosszat, és csak fehér, piros és barna rdddal mér-
jiink.

e ———

Ha valamelyikbdl 4-et vagy tobbet kellene kitenni,
akkor 4-4 helyett a kdvetkezd méretd rudat hasznaljuk!
Péld4ul a 25 cm-es szalag hosszat 1 barna, 2 piros és 1 fe-
hér rad hossza teszi ki.

.
—

Hogy ne kelljen mindig kifrnunk a rudak jelét, egyez-
zlink meg abban, hogy — tablazat alkalmazésa nélkiil is —
mindig cs6kkend sorrendben irjuk le a felhasznalt ru-
dak darabszamat (mint fent a boritékok altal képviselt ér-
tékeket)! Igy a 25 cm-t most 121 jellel jelolhetjiik. (Amit
egy-ketté-egynek olvasunk ki, hiszen nem szazhuszonegy-
18l beszéliink.) A 23 jel (a kett6-harom név) pedig 2 piros
és 3 fehér rid egyiittes hosszat, a tizenegyet fejezi ki.

Milyen hosszdségot jelent az, ha 3 barna, 1 piros és 2
fehérrudat toldunk egyméshoz? Teh4at most milyen hosz-
sztsagot jelol a 3127 — Az 1 barna rdd 4 piros hosszéval
egyenl6hosszd, tehat ezt az egységiil vélasztott 1 cm hosz-
szti fehérbdl 16 darab teszi ki. Igy 6sszeszdmolva 6tven-
négy kis kocka élhosszat, az 6tvennégy cm-t jeloli ez a
haromjegyd szam.

Hogyan irjuk le most a 35 cm-t kifejez8 2 barna és 3 fe-
hér raddal kimért hosszisagot? Csokkend rendben 23-
nak frhatnank — megegyezésiinknek megfelelen. Csak-
hogy 23-mal — épp az el6bb —nem ezt, hanem a 2 piros és
3 fehér rad egyiittes hosszat, a tizenegy cm-t frtuk le! Te-
hatnem elég csak a fenti megallapod4st megtenni! Azt is
kikotjiik, hogy a csokkend sorrendbe allitott rudak mind-
egyikének szamat lefrjuk akkor is, ha valamelyikbsl nem
hasznéltunk egyet sem a mérésiink soran. Esetiinkben a
rudak cstkkend rendje:

barna piros fehér
I e

A 35 cm hosszisagot 2 barna O piros és 3 fehér raddal
tettiik ki;

12345678 910 15 20 25 30 35

I S
jele: 2 0 3

Amikor fehér és narancssarga rudakat hasznilhatunk,
ismét a szamok szokasos — tizes szamrendszerbeli — alak-
jahoz jutunk. A harmincét centimétert 3 narancssarga
és 5 fehér rad méri ki:

jele: 3 5

——
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Térfogatmérésre épit az in. Dienes-készlet. Ahol ez
rendelkezésre 4ll, ott a 2-es, 3-as és 4-es szamrendszer-
ben valé tajékozodést, be- és felvéltasokat egyszertivé te-
szi az eszkoz.

Péld4ul a harmas Dienes-készlet elemei: a kis fehér (1
kobcentiméteres) kocka, a vildgoskék szines rdad, a 3
ilyen radbol dsszedllitott ,réteg”, a 3 réteghdl 4ll6 nagy
kocka, a 3 nagy kockabol dsszetoldott nagy rad:

RENS

Ha valamit megépitenek a készlet elemeivel, megpro-
balhatjak ugyanezt lemasolni csupa kis kockéval, majd a
lehetd legkevesebb darabbal is. A kis kockakkal az épit-
ményiik térfogatit mérik, a lehetd legkevesebb darabb4
véltas pedig ennek 3-as szdmrendszerbeli alakjat 4llitja
eld. (Természetesen nem illeszthetdk az elemek egymas-
hoz akarhogyan, ha azt akarjuk, hogy egy elembdl se le-
gyen 2-nél tobb. Ilyenkor csak az épitmény szétbontésa
utan tudjak az dsszes lehetséges bevaltast megoldani.)

Péld4ul ez megépithets 19 kis
kockabdl, vagy 1 rétegbdl, 2 rad-
bol és 4 kis kockabdl is. De a 4 kis
kockat mar nem tudjuk helyette-
siteni 1 raddal és 1 kock4val.

Ha szétbontjuk az épitményt, akkor 2 réteggé és 1 kis
kockava tudjuk bevéltani az épitdelemeket.

Teriiletmérésre épitd eszkozt is konnyen készithe-
tiink a gyerekekkel egyiitt. Ha egy A/4-es lapot pl. 4 egy-
bevagd részre vigunk (tépiink), harmat félretéve egy
(negyed) lapotismét 4 részre darabolunk, majd ezekbdl a
részekbdl is 3-at félretéve egyet 4 felé osztunk, ezekkel a
lapokkal is kifejezhetiink teriiletméreteket.

~

N~
0 He

Ha 1-nek vélasztjuk a legkisebb lap teriiletét, akkor a
kovetkezd méretii 4-et ér, a kovetkezs 16-ot. Kiilonféle
alakd és méret( lapokat készithetiink, amelyeknek a te-
riiletét ilyen lapokkal lefedve mérhetik a gyerekek. Ha
ezt az eszkdzt hasznaljuk, a legkisebb lapbdl egyet tegyiik
félre, hiszen a legnagyobb szamjegy, amit most leirha-
tunk, aza 3.

Mérjiink meg ezekkel a lapokkal egy teriiletet!

Példaul, ezt az alakzatot igy fedhetjiik le:

Alejegyzése: 132

ezt pedig igy:

A lejegyzése 234 helyett (bevaltisok utén): 240 — 300

B 3.Apénz

A pénz alkalmazasa abban kiilénbdzik a csoportosita-
soktdl, mérésektdl, hogy itt egy-egy érmének az értékét
nem értelmezi szamlalas vagy mérés, hanem csak meg-
egyeziink benne. Egy 4-5 éves kisgyerek még sokszor

nem érti, hogy 1 darab pénzzel fizetve hogyan kaphat vis-
sza a vasarolt csoki mellé még 3 darab pénzt is! Az érmé-
re irt szimjel még nem fejezi ki szdmdra, hogy ennyi da-
rab 1 forintost helyettesit. Az érmében rejlé értéket nem
lehet megszamlalni, megmérni. Ugy lehet csak tapasztal-
ni, hogy tobbféle helyzetben felvaltunk ilyet kisebb érté-
kiekre, bevaltunk ilyenbdl valahdnyat egy értékesebbre.
Meg tgy, ha ,vasarolunk” és megtapasztaljuk, melyikbd]
mennyit kell fizetni adott Gsszeg esetén.

Ovodasok, elsésok szamara is készithetiink ,,pénze-
ket” dgy, hogy egy idd
utdan nem a korongok
szama szerint kell fizetni-
iik, hanem a rijuk rajzolt
pottydk szdma szerint:

A szokasos pénzérmék altalaban nem alkalmazkod-
nak szabvanyos szimrendszerekhez. Tehat a szomszédos
értékek kozott nines llandd véaltdszam. Nalunk 2008-ig
1, 2,5, 10, 20, 50, 100 és 200 forintos érmék és tovabbi
cimletd papirpénzek voltak forgalomban gyakorlati
szempontok alapjan. Jelenleg az 1 és 2 forintos érmék
nem léteznek. Bér egyre jobban kiszorul a mindennapi
életiinkbdl a készpénzzel vald fizetés, a szdmolas tanitdsa
szempontjabdl igen hasznos eszkdz a pénz! Ha més nincs,
siatékpénzeket” célszerd hasznalni, mégpedig szdmrend-
szerekhez igazod¢6 készleteket.

Amikor csak 1, 10, 100, 1000 forintos cimleteket hasz-
nalhatunk (és mindig a lehetd legkevesebb pénzdarabbal
kell fizetni), akkor minden szdm a megszokott alakban
jelenik meg el6ttiink. A 35 3 db tizforintos és 5 db egyfo-
rintos alakban, a 261 2 sz4zas, 6 tizes és 1 egyes forma-
ban.

J6, ha elmehetiink m4s ,,Szamorszagokba” is az eszko-
zeink segitségével, és esetenként 1, 3,9, 27, 81 ,,petakos”
érmékkel jatszhatunk vésarlasokat, pénzvaltast, maskor
1,2,4,8,16,32,64... fityingekkel, ismét maskor 1, 4, 16,
64, 128... fabatkasokkal.

A gyerekek 4ltal hasznalt érmékre eleinte ne irjuk ra
az ,értékiiket”! Erre azért van sziikség, mert a szokasos
szamnevek és ugyanigy a szokdsos szamjelek eleve
képviselik a tizes szimrendszeres alakot. Ha kimond-
juk azt a szdmot, hogy tizenhat, ezaltal a szimot hozza-
kotjiik a ,tiz + hat” alakjahoz. Ha lefrjuk azt a szdmjelet,
hogy 27, és ezt huszonhétnek értjiik, akkor a szimhoz

——
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szorosan hozzaragasztjuk a ,,2-tiz+7” alakot. Marpedig
most éppen az a j6, ha kicsit fiiggetlenitjiik a szamot — ezt
az Osszességeket jellemzd tulajdonsagot —, a nevétdl és
jelétdsl.

Az értékek betiikkel vagy szamjelekkel val6 feljegyzé-
se helyett kezdetben csak rajzos értékadast hasznaljunk.
Péld4ul a négyes orszag pénzeivel:

0000 - |
hany ,legkisebb ér-

DT - @ e
fel), amikor mar sok

‘ . ‘ . Jkifizetést”, at- és
bevaltast eljatszot-

tak.

A rajzos értékadas kicsit raszoritja a gyerekeket a be-
valtas lépésenként valé elvégzésére, ami lassitja a mun-
kajukat, de egyben hozzajarul az alaposabb megértéshez
is. Azitt ,elvesztegetett” id6 majd b6ven megtériil nem-
csak a szdimrendszeres gondolkods kialakul4saban, ha-
nem a nagyon tudatos miveletvégzésekben is (pl. az fras-
beli miiveletek ért végzésében).

A fizetett dsszegek megjelenithet8k tablazatokban. A
fejlécbe keriilnek az érmék — ismét szigortian csdkkend
rendben —, és azzal fejezik ki a fizetett &sszeget, hogy me-
lyik érmébdl hany darabot adnak. Ezt az eszkozt is hasz-
nalhatjuk kezdetben megkotés nélkiil: barmelyik érmé-
bél akarhanyat adhatnak. Egy id8 utdn azonban meg-
tessziik a kikotést: amit lehet, be kell valtani nagyobb
értékid érmére. Vagy még késébb: mindig a lehetd leg-
kevesebb darab érmével kell fizetni.

Tehat pl. a ,\Négyes orszdgban” eleinte kérhetjiik,
hogy sokféleképpen fizessenek ki 29 fabatkat. (Itt mar az
érmékre rafrtuk az értékiiket, de a gyerekekkel eleinte e
nélkiil hasznalhatjuk a tdblazatokat is.)

Miel6Stt megegyeziink abban, hogy az orszigban sem-
mibdl nem hasznilhatunk tébbet 3-nal (tehat ha mar
négy van egy érmébdl, azt be kell valtani), addig lejegyez-
hetik a szokasos szamjelekkel*, hogy mibsl mennyit ad-
hatnak. Igen fontos tevékenység — a szabély kimondasa
utdn — a bevaltas. De majd a mtveletek végzéséhez (ki-
vonashoz, osztdshoz) a felvaltasokra is sziikség lesz.

Csak azutén érde-
mes felirni az értéke-
ket (azt, hogy melyik

hatvan-

-

5 9

1 0 13

1 1 9

6 5

1 2 5

1 3 1
29

* Ugyanis a ,,szokasos” a még ,nem tudatosan” tizes szimrendszeres
frasméd. Ha sok sz6 esik is a szamjelek kiilonféle értelm( tartalmardl,
ezek egyszertien az adott szimok jelei a legtébb gyerek szidmara!

Egy-egy megjelenitést prébilgathatnak egyszer(ibbé
tenni a bevaltasokkal, mint pl. az elsd sorbdl indulva 4
négyes fabatkdt bevalthatnak 1 tizenhatosra, igy nyerik
beléle a 3. sor 119 alakjat. Vagy szintén az elsd kirak4s-
bol 4 egyest 1 négyesre véltva jutnanak a 65 megjeleni-
tésre. Es folytathatjak a bevaltasokat.

De a tobbféle helyzet koziil kiis valaszthatjik azt, ame-
lyikben a legkevesebb érmétadtak: 131. Azértezalegke-
vesebb, mert mar semmibdl nincs 4, amit nagyobb érté-
kiire valthatnanak. Egy id6 utan ezt a format hasznaljuk
egy szdm megjelenitésére.

A  Kettes orszdgban” ugyanehhez az 6sszeghez ilyen

érméket kell adni:
®

1 1 1 0 1

1-nél tobbet nem, hiszen kettd érmét mindig be kell
véltani a kovetkezd nagyobb értékdre.

,2Hérmas orszagban” a 29-et hdrom érmével fizethet-

juk:
huszon-
hét

nyolcvan-
egy

®

Atéblézatbol kiemelye dllnak elSttiink a szimok adott
szamrendszerbeli jelei. Es ezek koziil ajelek koziil az egyik
— altalunk leggyakrabban hasznilt —jel a tizes szdmrend-
szerhez tartozik, a tizes helyiérték-rendszerbeli alak.

A kiilonféle alapszdm szerinti rendszerek azonosséga-
inak és kiilonbdzdségeinek sokszori megtapasztalasa, tu-
datositasa biztositja a szimok nevének és szdmjegyes
alakjanak az egyre mélyebb megértését. Azt, hogy mind-
egyik Szdmorszdgban balrél jobbra haladva cs6kkend
rendben sorakoznak az ,,értékek”. Hogy két-két szom-
szédos érték kozott mindig ugyanaz a valtészam. Hogy
a lefrt szamjelben szerepl szamjegyek a hely éltal kép-
viselt érték darabszamat fejezik ki. Es ezek éppen any-
nyifélék lehetnek, mint a valtészam. A kettes orszag-
ban csak 0 és 1 szerepelhet (amibél 2 van, azt méar be kell
valtani egy kovetkezd értéki érmére). A hdrmasban O, 1
és 2 (a3 darab egy kovetkezd értékii érmére cserélendd),
anégyesben 0, 1,2 és 3... A tizesben O, 1, 2, 3,4, 5,6, 7,
8, 9 (tiz egyforintost méar bevaltunk egy tizforintosra, tiz
tizest egy szazforintosra...)

A csomagolasokat és a csomagolt értékek megallapi-
tasat, a méréseket és a pénzekkel térténd megjelenitése-
ket, a ,leltarak” készitését aztan kovethetik az eszkozzel
valé szamolasok. Errdl lesz sz6 a kovetkezd irasban.

——



AndIn®_Ruzsa.gxd 2017.03.28. 9:52

Page 27

Andoéné Nagy Katalin—
Cserbané Démse Monika—
Ruzsa Agnes

Felkoltoztiink
az internetre (7.)

IV. [zlett? — Quizlet! (Kdrtydk, kuizek, egyebek)

A korszer(i angolszasz nyelvoktaté szakirodalombdl mindig is sok 6tletet merithet-
tek a szemfiiles magyar tanitdk — ezdttal sem alltunk ellen a kisértésnek. Megprobal-
tuk kiaknazni a lehetéségeket, tanitdi szempontjainknak megfeleléen valogattunk a
sok angoltanar régi kedvencének szamité https://quizlet.com cim( weboldal igen b6

eszkoztarabol.

Tanitdk szdmara is hasznosnak ting székartyakészits al-
kalmazasra bukkantunk. A program segitségével digita-
lis kartyacsomagot készithetiink. Ebbdl egy kattint4ssal
kvizjatékokat, feladatsorokat hozhatunk létre.

Interaktiv tablan, laptopon, tdblagépen vagy akar
okostelefonon is jatszhatunk gyakorlé és fejlesztd jatéko-
kat az iskolaban, de a Quizlet ajanlhaté otthoni gyakor-
l4shoz is.

A feladatsorokat ki is nyomtathatjuk. (Angol nyelven
mar beszélni is tud a program.)

Sajnos csak egy adott szintig ingyenes a Quizlet. Az
izgalmas, igazan interaktiv, osztalyszint(i, sét osztalyok
kozotti egytittmiikddést és visszacsatolast biztosito lehe-
t&ségek mar pénzbe keriilnek.

B Mire alkalmas a Quizlet?

1. Tulajdonképpen egyszerd, f6ként kérdezz—felelek
tipusi taneszkdzok létrehozasat teszi lehetdvé. Ezek sok-
féle témakor, tananyag gyakorldsahoz alkalmasak.

2. Tapasztalataink alapjan e program esetében az
online alkalmazas a legkézenfekvdbb.

3. Motivilé és mutatds gyakorléeszkoz.

4. Tanit6- és tanuldbarit a program, hiszen egyszer(i-
en kezelhetd. Lényegében nem igényel informatikai tu-
dast a létrehozas és az alkalmazas.

5. Hasznalata alsés gyerekeknek is konnyedén megta-
nithaté. Ha rahangolédunk, ami a gyerekeknek is gyor-
san megy, konnyen kezelhetd a jatékfeliilet.

6. Egyszertien, gyorsan — par perc alatt — létrehozhat6
a személyre vagy aktudlis probléméra szabott online gya-
korl6anyag.

7. Orai munka sordn és az 6néllé délutani vagy ottho-
ni feladatvégzéskor is megfelels eszkoz.

8. Gyors visszajelzést, azonnali értékelést ad a begya-
korolt tudasrol.

9. A programhoz tartozé képtarbdl gyorsan, kénnyen
merithetiink anyagot.

10. A megosztas is rendkiviil egyszerd.

11. A program segitségével konnyedén készithetiink
PDF-form4dtumban nyomtathat6 feladatlapot a ,test”
moédozatot hasznalva. Nagyobb kériiltekintést igényel

azonban az online hasznélat. A program tdbbféle tipusd
jatékot kinal (cards, learn, spell, test, match, gravity). A
kiilonbdzé médozatoknal tovabbfinomithatbak a bealli-
tasok. Fontos, hogy figyeljiink arra, hogy a kartyapar
melyik tagjat fogjak a tanulok el8szor latni. Ertelmez-
hetetlenné vilik a feladat, ha rossz az elemek sorrendje.
Mindez azonban kis odafigyeléssel megval6sithaté, és az
egyes tipusokat kombindlva hasznos és egyben szérakoz-
tato, differenciéldsra is remekiil hasznalhat jatékot ka-
punk.

B Amire ez a program
nem alkalmas

— A bettikészlet varial4sara;

— sajat képek és szimbolumok feltdltésére — ez csak a
fizet8s valtozatban lehetséges;

— hangzé véltozat készitésére (magyar nyelven még
nem ért, nem beszél a program);

—nyitott végi kérdésekkel valé munkalkod4sra;

— az olvasasi tempd és a gépelési technika fejlesztésé-
re. (Egyes feladattipusokhoz gyors olvasési temp6 és gé-
pelési technika sziikséges. Ha valaki eliit valamit — vagy
a tandr az alapkészletben/,megoldékulcsban” téveszt —,
a program nem fogadja el a megoldast.)

— Az alapkértyakbol létrehozott alapfeladat nem min-
den esetben hasznalhaté praktikusan a feladatvari4ciok-
ban;

— az elkésziilt kartyik kozvetlen nyomtatdsara nincs
lehet8ség, egyeldre csak online hasznalhatéak.

B A program hasznalatarol
Regisztracio

A megszokott médon, felhasznalénévvel, jelszéval és
e-mail-cimmel regisztralhatunk. Ingyenes regisztracié
esetén a felhasznéloi feliileten, az internetbdngész szi-
réprogramjanak beallitasatdl fiiggden rekldmok jelen-
hetnek meg.

——
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Szokartyak létrehozdsa

Minimum két kartya kell a program mtikddéséhez
(rontott kartyat is csak ebben az esetben tudunk torsl-
ni), ettdl eltekintve a kartyak szdma nem limitalt. Egy
kértyanak két kiilonboz funkcisji oldala van: alapeset-
ben kifejezés és meghatarozas. A kifejezés oldalon csak
szdveges informAcié lehet, a meghatarozashoz hozzaren-
delhetiink képet is. Az elnevezés ellenére érdemes for-
ditva feltolteni az adatainkat. Mind a teszt, mind a gra-
vity feliileten igy lesz lehet8sége a ,,megfejtének” a sike-
res begépelésre.

Funkciok, feladattipusok
¢ Cards — Székartyak

A kartyak teljes képernyds méretben jelennek meg, és
fiiggdlegesen lapozhaték. A két oldal tartalma egyszerre
is, kiilon-kiilén is megjelenithetd — egyoldalas megjele-
nités esetén lapozassal fordul a kértya. Vélaszthatunk,
hogy a kifejezés vagy a meghatarozas latszik el8szor.

* Learn — Tanulas, gyakorlas

A kartyak véletlenszer(i sorrendben jelennek meg, gy
kérdezik ki a tanul6t. A kérdés lehet maga a kifejezés, de
valaszthatjuk kérdésnek a meghatérozast is. A program
jegyzi és mutatja a j6 és rossz vélaszokat.

e Test — Teszt, ellenSrzés

Vilaszthatunk, hogy beirandé valaszokkal, megfe-
leltetéssel, feleletvalasztés médon, vagy igaz/hamis va-
lasztéssal szeretnénk folytatni a gyakorlast/ellendr-
zést/mérést. A program ezekben az esetekben is értékeli
a munkAt.

* Match — Pérosité

A kifejezések és meghatdrozasuk parositasanak jaté-
ka. A program méri az iddt, és Gsszeméri az ugyanazon
feladaton dolgoz6 Quizlet felhasznalék teljesitményét,
majd kinevezia ,bajnokot”. Sok gyerek szimara igen mo-
tival6, ha vannak versenytérsai a jaték soran.

* Gravity — Donts gyorsan! Vigyazz, zuhan!

Adott id8 alatt (a kartya leérkezéséig) kell megoldani
a feladatot. Ehhez a jatékhoz megfelel$ olvasastechni-
ka, j6 reflexek és némi kudarctiirés sziikségeltetik.

B Otletek tantargyrészekhez,
témakorokhoz
1. Ala-folé

Téma, fejlesztési teriilet: székincsbdvités, ala-foléren-
delt fogalmak, memoria

https://quizlet.com/184901 104 /vegyes-flash-cards/

?@ szerszam
o~

gyimolcs

kalapacs

alma

* A szinonimak is gytjthetdk.

* A székartyan 1év8 képeket felhasznalva szémagya-
razatokat, mondatalkotést is kérhetiink.

* Azonos hanggal/bettivel kezd4dé szavak gytijtése

* Hany tapsos, hany hangbél/bettibdl 4ll a sz6?

* Melyik meseszerepldhoz tartozik? Melyik foglalko-
z4s eszkoze!?

2. Képes helyesiras
Téma, fejlesztési teriilet: szokincsbévités, helyesiras

F# @ https://quizlet.com/185570265 Jallatok-ly-j-flash-cards/

golya

sélyom

lajhar

moly

majom

jegesmedve

bivaly

* Olvasmanyok feldolgozasihoz, fogalmazas el6készi-
téshez is hasznalhatjuk a gyakorolt szokészletet.

* Kezd8 olvaséknak is ajanljuk ezt a feladatot. Sokkal
inkabb 6romiiket lelik a gyakorlasban, ha kedviikre va-

16k a képek.

3. Szolasok, kozmonddsok

Téma, fejlesztési teriilet: székincsbdvités, anyanyelvi
kompetenciak fejlesztése

a)
i) https://quizlet.com/193334373 /szolasok-flash-
cards/Mnew
1 fején talla a széget A. rétaldl a helyes megoldasra
B. megbantddik valami miatt
2. legeltetiaszemét C. turelmes, elnéz6 természetd
D. joles6en, sokaig néz valamit, valakit
3. a szlvére vesz
E. uralkodik magan, leplezi az érzelmeit
4. fat lehet vagni a hatan
5. arcizma sem rezdil belé

——
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E Y4 7.
B | ooszerTAN! FOLYOIRAT

[ https://quizlet.com/193407487/ szolasok-kozmon-

Fejétél buzlik a...

Nem minden arany, ami...

Nem latja az erd6tél a ...

Sok baba kozt elvész a ...

Az alabbi valtozatban mar a megold4sra szant idé is
szamit:
EiEE  https://quizlet.com/193407487 [gravity
=

e Tobbféle feleletvalasztasos feladat is készithetd:

https://quizlet.com/193407487 Jtest?prompt-with = 1 &limit
=7&matching= 0&mult_choice=on&selectedOnly
=false& showlmages=0&tf=0&written=0

O n még a kutydra...
O Anhataracsillagos..
O Fejétslbozlik a..

O Nem latjaaz erdétéla ..

2. kionteni.

(O Nem minden arany, ami..
O J6n még a kutyara...

O Nemkella gyereket a fUrdévizzel...

O Nem latjaaz erdétéla ..

A vilasz megadasa lehetséges betdjellel is, és lehetd-
ség van a feladatlap kinyomtat4sara is.

hetps://quizlet.com/ 193407487 /test?prompt-with=1&li-
mit=7&matching=on&mult_ choice=0&selectedOnly
=false&showlmages =false&tf=0&written=0

1. __ Nem minden arany, ami.. A. kionteni.
2. __ Ahatéaracsillagos..

3. _ Sokbabakoéztelvésza.. B. fat.
4. Fejétslbozlika..

5. __ Nemkell a gyereket a furdévizzel..

6. Jonmegakutyara..

7. ___ Nemlatjaaz erdétéla ..

4. Konyvszerepldok

Téma, fejlesztési
teriilet: t4jékozddas
irodalmi szovegek-
ben, jellemzés, md- | yimi
vészi eszkdzok megis-
merése

Irodalmi  élmé-
nyek mélyitésére is
haszndlhaté 4 | Disznooloan horkolt, azt hitte, Ré
QUiZlet. Fekete Ist- hogy 6t az ember szeretetbél
véan beszédes allatne- | eteti
veib8l készitettiink [J
kvizkérdéseket. Ki- |
probalhatjuk a jaték 2 &jszakat
inditdsat a parositd
feladattal is. Biztas-
suk a gyerekeket ar-
ra, hogy a lefrasokbdl
keressenek olyan kulcsszavakat, melyekkel indokolni
tudjak megoldasukat.

‘.

KB hups://quizlet.com/192497466/match

Simabéru Csém

Csusz  Tas

Otthagyta a falut, a szabad
néphez szamltotta magat.

EREHE
* A kudarcot még nehezen ttird gyerekek a kartyak

megtanuldsdval is kezdhetik a feladatmegoldast:
https://quizlet.com/192497466 /test

* Azeddigi elrendezés, a gravity jatékhoz nem volt al-
kalmas, {gy a kifejezés és a meghatarozas sorrendjét meg

kellett cserélni:
""@ https://quizlet.com/19344417 3 /gravity

nyezetismeret témakorokben valé alkalmazéshoz gytj-
tiink 6tleteket. Addig is j6 bongészést, kivanunk, s remél-
jiik, sokan kapnak kedvet az 5n4ll6 feladatkészitéshez is.
Forrasok:
http://tanarblog.hu/internet-a-tanoran/1977-mindent-a-
quizlet-l
http://hvg.huftudomany/Gyakoroljunk_szavakat_online
_ingyen ISUFZY
hetp://mek.oszk.hu/00200/00242/00242.htm

——




Fonylldi . gxd

2017.03.28.

14:52

Page 30

Példa:

Fonyddi Gabor

Detektiviskola

SMS-VADASZOK

A bandafénok SMS-ben kiildte el a titkos talalkozok idépontjat a banda-
tagoknak. Nem lathattuk, mit irt, de meglestiik, milyen billenty(ket nyo-
mott le a mobiltelefonjan, és szép sorban feljegyeztiik a billenty(k sza-
mat. A te feladatod, hogy kideritsd, mikor vannak a talalkozék. Persze, a

fénok ar rafindlt gazember, csupa keresztnevet kiildott el tarsainak. Ha
utananézel a névnapoknak, azzal megtudhatod a taldlkozok datumait is.

Billenty( szama

Billenty(ihoz
tartozé bet(ik

5 8

j t a a
k u b/b
I/v\c c

000

~

2
Megfejtés:
Luca

A lenyomott billentyiik szamai:

1. 2. 3.
| 3-3-4-8 ‘ ‘ 9-7-6-5-8 | | 4-6-7-3 ‘
4 5 6

‘ 2-3-6-2-3 ‘ ‘ 9-4-8-2 ‘ ‘ 2-7-2-2-2 ‘

naptdrban a talalkozék (névnapok) datumat!

JANUAR

Hé Ke Sz Cs Pé Sz va
1

234 567S8
9 10111213 14 15
1617 18 1920 21 22
2324252627 28 29
30 31

FEBRUAR

Hé Ke Sz ©s P& Sz va
12 3 4 5

6 7 8 9101112

1314 1516 17 18 19

202122 23 24 25 26

27 28

MARCIUS

Hé Ke Sz Cs P& Sz va
12 3 4 5

B 7 8 9101112

1314151617 18 19

202122 2324 2526

2728293031

A megfejtéseket ird a mobil kijelz6jére, majd karikazd be a

P
APRILIS MAIUS JUNus
Hé KMe Sz Os Pée Sz Va Hé Ke Sz Cs P& Sz Va Hé Ke Sz Cs Pa 8z Va
1 2 123 456 7 12 3 4
34567 89 8 9 10111213 14 5 6 7 8 9 101
1011121314 15 16 1516 17 18 19 20 21 1213141516 17 18
1718192021 2223 22 23 24 25 26 27 28 192021222324 25
24 25 26 27 28 29 30 29 30 31 26 27 28 29 30
JULus AUGUSZTUS SZEPTEMBER
Hé Ke Sz Os Pe Sz Va Hé Ke Sz Cs Pa Sz va Hé Ke Sz Cs P& Sz va
1 2 12 3 4 5 8B 12 3
3 4 567 89 78 910111213 4 56 7 8 9

1011121314 1516
17181920212223

141516 17 18 19 20
212223242526 27

1112131415186
18 192021222324

24 25 26 27 28 29 30 28 29 30 31 25 26 27 28 29 30

31

OKTOBER NOVEMBER DECEMBER

Hé KKe Sz Cs Pa Sz Va Hé Ke Sz Cs P& Sz Va Hé Ke Sz Cs Pe Sz va
1 12345 123

2 3 4 56 T 8 6 7 8 29101112 4 56 7 8 910

9 1011121314 15
161718192021 22
2324 2526 27 28 29
30 31

1314151617 18 19
20212223242526
27 28 29 30

111213141516 17
1819202122 23 24
25286 27 28 29 30 31

Ha talpraesett detektiv akarsz lenni, fontos, hogy tldozés vagy menekiilés kdzben gyors SMS-eket tudjal kildeni. A
roviditések megkonnyitik a gyors Gizenetvaltasokat.
Az egymas melletti szavakat ugyantigy roviditjiik. Talald ki, mi a révidités szabalya! ird le a hidnyzé réviditéseket!

vagy =v

> hogy =

délutdn =du -> délelétt =

érkezés =érk - iskola =

valaki = vki

doktor =dr

- ugyanaz =

- barlang =

kérat = krt

-> nekem =

raktér =rkt - példdny =

vagyok =vok - tudom =

esé =S6
kdvé =KV

- béke =

- elem=

——

négyzet =4zet - dtlet =

hegyes =hles -> rakéta =

témeg = té+

- megnéz =

naponta = na.a - pontosan =

Vdlaszt
kérek! = vk!

Hogy
- vagy? =
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Hogy is irjam, hogy is mondjam? (6.)

E havi lapszamunk nyelvi témaival olvaséink figyelmét olyan régi és Gjab-
ban keletkezett nyelvtani vonzatokra, szerkezetekre és szavakra kivanjuk
iranyitani, amelyek beszédiink és irasunk aktiv részei, tagjai, azonban té-

ves jelentésértelmezésiik gyakran megértésiik gatjava, helyesirasi és
nyelvhelyességi hibak forrasava valhat. Valaszt kerestink arra a kérdésre
is, hogy némely foldrajzi neviink el6tt mikor elengedhetetlen a hataro-
zott nével6 és mikor sziikségtelen.

W Valakivel, valakirdl
vagy valaki fel6l almodunk?

Az almodik azok kozé a viszonylag kevés igénk kozé
tartozik, amelyekhez beszédben és frasban is tdbb vonzat
vagy allandé hatarozo kapcsolédhat. Ilyen igénk még pl.
a gondolkozik valamin vagy valamirél, hasonlit valakihez
vagy valamire, vitatkozik valamin vagy valamirél forma.

Az dlmodik igénk eredetét tekintve: a fonti példak
koziil egyik alakzat sem kifogasolhaté. A -val, -vel és a -
161, -r6l koziil az el8bbi a régibb: ,,a finnugor vagy ugor szer-
kezet kézvetlen folytatdsa™. A régi nyelvben, egészen a
XIX. szdzadig, a -val, -vel volt a gyakoribb, de anyanyel-
viinkben a két szerkezet mar évszazadok 6ta élt egymas
mellett.? De ebben az esetben is, ugyaniigy, mint mas sza-
vak esetében: két nyelvi forma rendkiviil ritka esetben
azonos értékd. Ha a nyelvfejlédés rovidebb-hosszabb sza-
kaszaban két sz6 vagy kifejezés kozott nem is kvetkezett
be eltérés, idével — a nyelvhasznalati formak és médok
megvaltozasaval — hangulati, jelentésbeli vagy stilaris
kiilonbség kialakulhat kozottiik. E folyamat jatszédott le
a fenti két ragpdrral is. El8bb felvaltva fordulnak eld a -
val, -vel és a -rél, -rél toldalékos alakok.

Arany Janos kolteményében mindkét ragozasi format
megtalaljuk:

,Almodsm tavasszal,

Szép, dertilt, virdgos tavaszi napokkal,
Z61d berek aljaban susogé szell6vel.
Csevegd patakkal.

Sz4z meg szdz madarhang

Szl az 4rnyas erddn, titkait beszélvén,
Bokorrél bokorra lomha kakuk szallong
Szells réna szélén.”

Jokai mtveiben is mindkét nyelvi alak eléfordul, Pe-
t6fi verseiben szintdgy, de benniik mér a -16l, -4l ragos

forma a gyakoribb. Ugyancsak e format olvashatjuk J6-
zsef Attilanak a Hazdm cim( kolteményében:

»SzOvSlany cukros ételekrél

almodik, nem tud kartelekrsl.”

Mai kéznyelviinkben is — a végi nyelvhasyndlattdl eltérden
— az dlmodds irdnytdrgydt -val, -vel, illet&leg -dl, -1l tol-
dalékos alakokkal fejezziik ki, bar megfigyelhetd az is,
hogy a -16l, -r6l ragos forma mindjobban terjedben van
a -val, -vel toldalék rovasara.

Mivel magyarazhaté6 e nyelvi valtozas bekodvetkezte!?

A kédexek koraban igen ritkan el8fordulé -vél, -rél
toldalékos alakok nagy val6szintiséggel a latin nyelv ha-
tasara keriiltek be a nyelviinkbe: a magyar -r6l, -rdl a la-
tin d¢’ szolgahti forditdsa. Mint fentebb sz6ltunk réla, ez
a forma a XIX. szdzadban kezdett ismertebbé vélni. El-
terjedését nagy valdszintiséggel az is el6segithette, hogy
az dlmodozik igénk, mely voltaképpen az dlmodik ige -z
képzds alakja, felvette az 'dbrdndozik’ jelentést is, sét
id6vel ez ajelentés valt azige elsé jelentésévé. A megval-
tozott jelentést dlmodozik ige mellett a -r6l, -6l ragos
vonzat vilt dltalanossa. A réla dlmodozik kifejezés jelen-
tése: & az, akirdl dlmodogik valaki. E valtozasok hatasara
a -val, -vel ragos vonzat ugyan nem veszett ki a magyar
nyelvbdl, de sztikebb és eltérd jelentésben élt, él mais to-
vébb. Az dlmodozik vele ugyanis azt jelenti, hogy a beszé-
18 valakivel e gy i t t Almodozik, vagyis egyiitt, kettesben
almodoznak. Nyelvi szempontbdl tehét az dlmodozik ige
vonzatai kézott jelentésmegoszlas tortént. Mivel a -val,
-vel ragos alak k on k r é t kapcsolatot jelsl, amondatban
tarshatarozo, a -1dl, -rél toldalékos alak, melyk e vésb é
konkrét, inkdbb képeshatérozo.

Az dlmodozik ige vonzatai kozotti jelentésmegoszlas,
valamint a -76l, -rél ragos sz6alak mind gyakoribb eléfor-
dul4sa hatéssal lett az almodik ige vonzataira is. Ennek
kovetkezményeként — elsésorban a nem élélényeket je-
lentd fogalmakra vonatkozéan — a -1dl, 16l ragos vonzat
vélt altaldnossd. Mai nyelviinkben igen furcsanak talal-
nank, ha igy mondan4 valaki: *a budapesti kirdnduldssal
almodtam’ vagy "a tegnapi eskiivdvel lmodtam’.

——
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S itt érdemes megallnunk. Mégpedig azért, mert a
konkrétumra, esetleg konkrét helyzetre utalé -val, -vel
ragos szavak haszndlatdval alkalmanként ¢vatosan kell
bannunk, hiszen a valakivel dlmodik szerkezet nem keve-
sebbet jelent, mint azt, hogy valaki valakivel alszik, fek-
szik, s egy bizonyos valaki van mellette, amikor almodik.
Mivel e példa tartalma, mondjuk Ggy: bizonyos mértékig
félreérthetd, hozza némi mellékjelentés is tarsul (hat),
ugyanakkor a -rél, -8l ragos alak jelentésébdl ezek az 4t-
hallasok nem érz8dnek ki, inkabb a -rdl, -rél toldalékos
szavak hasznalatat tandcsoljuk. A lefrtakkal nincs el-
lentmondasban az, hogy egy-egy éllandé sz6kapcsolat-
ban az eredeti -wal, -vel ragos alak maradt fenn: ,Ehes
diszné makkal 4lmodik...= mindenki azzal almodik, ill.
arrdl 4brdndozik, amire vagyik, amit szeretne elérni v.
megszerezni maganak.”

Viszonylag fiatalabb a feldl névuté (1195 k.)7, a vele
szerkesztett nyelvi alak. A harom: a -wal, -vel, a -1dl, -6l
ésafeldl—kozil avalakifel§lszerkezet alegritkabb. A
nyelvjarasokban jél ismert, de follelhetjiik a szépirodal-
mi nyelvben is:

Eppen akkor valt el t8lem,
Vigan dlmodott fel6lem,”

Afel81névutdval alkotott szerkezet is helyes, kovet-
hetd példa, de csak személyre, személyekre utals szerke-
zet(ek)ben éljiink vele.

B Néhany foldrajzinév-
tipusunk el6tti hatarozott-
nével6-hasznalatrol

"Tiszajegesedése az elmdlt télen hatalmas gondot oko-
zott.”

Helyesen: A Tisza jegesedése az elmdlt télen hatalmas
gondot okozott.

"Balaton hazank legnagyobb tava.’

Helyesen: A Balaton hazank legnagyobb tava.’

"Duna az Eur6pa ismert folyoja.’

Helyesen: A Duna Eurépa ismert folyéja.’

’Az Afrika az egyik kontinens.’

Helyesen: Afrika az egyik kontinens.

A Gocsejben jartunk.’

Helyesen: Gocsejben jartunk.

Mint csak a fonti, néhany példabdl is 14tjuk, a foldraj-
zi nevek elStti nével8-hasznalatban kiilonbségek van-
nak. Hol elengedhetetlen, hol viszont sziikségtelen az a
vagy az az hatérozott névels?

Javaslom, eztttal is tekintsiink 4t néhany fontos tud-
nivalot.

1. Nem hasznalunk névelét:

a) a helységek:

"Pécsett lakom.’; 'PAnd nagyon szép fekvésti kozség.’;
b) a megyék:

"Tolna megye székhelye Szekszard.”;

c) az orszagok:’

’Ausztria és Svéjc hataros orszagok.’;

d) a tartomanyok:

’Karintia Ausztria legdélibb tartomanya.’;

e) a foldrészek:

"Nyugat-Afrika a kontinens egyik legszebb része.’
neve elétt.

Kivételekakovetkezs tipust foldrajzi nevek az
alabbi mondatokban:

Az Egyesiilt Arab Emirségek kdolajban gazdag allam.

Az Antarktisz a hatodik foldrész.

2. A hatarozott néveldt tobbnyire kitessziik:

a) a folyék: a Bodrog, a Tisza, a Drava;

b) a tavak: a Balaton, a Velencei-to;

c) a tengerek: a Foldkozi-tenger, az Adriai-tenger;

d) az egyes foldrajzi neveket tartalmazé cikkek és a
konyvek cim elé:

A Borzsony, Az Orség, Az Ormansag, A Szamoshit,
A Keleti-Karpatok.

Kivétel: Gocsej, Hetés.

3. Hat4rozott néveld keriil:

a) a kortér, a tér, a koz, az Gt, az utca nevek elé:

a Moricz Zsigmond kortér, a Kossuth Lajos tér, a Ha-
ris koz, az Andréssy tt, a Petdfi SAndor utca;

b) a varosrészek neve elé:

a Belviros, a Ferencviros, a J6zsefvaros;’

c) ajelzével ellatott f5ldrajzi nevek elé:

anapfényes Szeged, a stk Alfold.

Kivétel: Ha a kozteriilet neve elstt 416 jelz8 mér a tu-
lajdonnév 4llandé részévé vilt, azaz tulajdonnevesiilt, ak-
kor a teljes f5ldrajzi név elStt nem szerepel néveld:

d) Kényves Kalman koruat, Nagy Lajos kiraly dtja.

B Szavaink maltjarél...
Melyiket valasszuk?

Toménytelen — toméntelen?

A toménytelen szavunk jelentése: ’szamtalan’, a to-
mény | ¢’ pedig 'telitett’. Am e jelentésbeli kiilonbozéség
ellenére sem idegenek egyméastol.

Volt ugyanis régen egy 'tizezer’ jelentésti ’tomény’ sza-
vunk, mely ebbéli alakjiban kikeriilt a nyelvhasznalat-
bol, de megmaradt egy sszetett: td6mény|ezerésegy
képzett: tmény|telenszéban. Atdményezer
korabeli jelentése: 'sok ezer’, a téméntelené pedig:
’szamtalan’.

De mi lett a toménytelen szavunk sorsa, és mi médon
alakult ki a 'tdméntelen’ sz6?

A taldlkoz6 méssalhangzok egyike (ny): eliilsS sz4j-
padldshang, a t eliilsé foghang. Mivel a massalhangzé-
taldlkozas révén keletkezett hang az n-nek enyhén
palatalizalt"® valtozata, ezért nem annyira a képzés he-
lye szerinti részleges hasonul4s eredménye lehet az (;j
hang, hanem létrejottében a massalhangzé-igazodds
torvénye érvényesiilt. Igen 4m, de a massalhangzé-iga-
zodast a helyesirds nem tiikrozi. Az e kérdésre adott
egyértelm valaszt a kutatasok eredménye adja meg.

——
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Az azonban kétségtelen, hogy méssalhangzotorvény ér-
vényesiilése kovetkeztében véltozott a toménytelen sz6
toméntelenné.

Az Gjabb valtozasok a nyelvijitas koraban kovetkeztek
be olyforman, hogy a 'téményezer’ és a "toménytelen’ (t5-
méntelen) szavakbdl elvontik a 'témény’ fénevet 'sok’,
majd késébb ’telitett’ jelentésben. Az utébbi jelentés al-
landésult, az el6bbi pedig kihullt a nyelvbdl. Ugyanerre a
sorsra jutott a 'téményezer’ szavunk is.

A ’szdmtalan’ jelentés(i toménytelen: toméntelen és a
'telitett’ jelentésti t 6 m é ny sz kozott az etimoldgiai rokon-
sdg feledésbe ment. A jelentésbeli elkiiloniilést a hivatalos
nyelvhasznalat az alaki kiilonbségtevéssel juttatja kifeje-
zésre akkor, amikor az ny-es tdoménytelen helyett az n-es
toméntelen alakot valasztja. Ez a szdalak taldlhaté meg
helyesirasi szabalyzatunk szotari részében is, és helyesira-
sunk egységének megdvasa érdekében mi is csak ezt java-
solhatjuk.

B Jegyzetek

' Bérczi Géza: A magyar nyelv életrajza — II. Az 8smagyar kor —25. A
hatérozérag- és névutérendszer. Gondolat, Budapest, 1975 (64. o.)
— 3. kiadas (Kiemelés tSlem: D. K. E.)

-

* Vo.: Barczi Géza: A magyar nyelv életrajza — III. A honfoglaldstél a
moh4csi vészig — 6. A széalkotés (3. kiadas). Gondolat, Budapest,
1975 (110. 0.) — 3. kiadds. Lasd még: A magyar nyelv torténeti-eti-
moldgiai sz6tara A-GY (I. kotet). Akadémiai Kiado, Budapest,
1967. (142.0.).

’ Arany Janos: Télben (részlet) — Arany J4anos dsszes kolteményei — L.
k. Szépirodalmi Kényvkiads, Budapest, 1967 (38., 39. 0.) — (Kieme-
lések tSlem: D. K. E.).

¢ Jozsef Attila: Hazam (részlet) — Jozsef Attila 6sszes versei. Szépiro-

dalmi Kényvkiad6, Budapest, 1971 (369. 0.) — (Kiemelés télem: D.

K.E.).

V6.: Latin— magyar sz6tar. Akadémiai Kiad6, Budapest, 1963. (155.

0.) — F8szerk.: Gyorkosy Alajos (Harmadik kiadas).

O. Nagy Gabor: Magyar szélasok és kdzmond4sok. Gondolat, 1976.

(145. 0., 215.) — 2. kiadas (Kiemelés tSlem: D. K. E.).

A magyar nyelv torténeti-etimoldgiai sz6tdra A-GY (L. kotet). Aka-

démiai Kiad6, Budapest, 1967. (877). 0.). Lasd még: Barczi Géza: A

magyar nyelv életrajza —II. Az 8smagyar kor —25. A hatdrozérag- és

névutérendszer. Gondolat, Budapest, 1975. (64. 0.) — 3. kiad4s.

Csokonai Vitéz Mihély: Szegény Zsuzsi, a tdborozaskor (részlet) —

Hét évszazad magyar versei — I. Szépirodalmi Kényvkiadé, Buda-

pest, 1972 (788. 0.) — (Kiemelések t8lem: D. K. E.).

? Megjegyzés: A véros utétagi helységnevek elé nem frunk nével6t:
Balmazdjvéros, Dunatjvaros, Tiszatjvdros.

1 palatalizacio lat el., nyelvt 1. jésités; massalhangzok képzési modja: a
nyelvhat eliilsé része szélesen odatapad a szdjpadlés kozepéhez (pl. a
gy, ty, ny képzésekor).

5

8

A szinezét tervezte Madi-Nétor Lili, szinezte: Lake Olive, a XlII. keriileti Gardonyi Géza Altaldnos Iskola 3. a) osztalyénak tanuléi.

——
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EGY HELYEN MINDEN,
ami a tanorakra valo felkésziilésiinket segitheti!

www.tanitonline.hu

FELADATBANK - KONYVTAR - FILMTAR

ONLINE SZAVAZAS — mert az On véleménye is fontos

¢Aa gyerekek onallésagra nevelése és problémamegoldé gondolkodasuk fej-
I6dése érdekében végzett tevékenységiink altalaban megfelel6?

— lgen.

— lgen, de azért sokan vannak, akik készen adnak a gyerekeknek a sablonoktél a he-
lyesnek itélt gondolatig szinte mindent.

— Nem, a taniték tobbsége kevés teret enged az 6nallé tanul6i kezdeményeznek, szé
sincs réla, hogy még inspiralna is.

— Nem, jellemzd&en alsé tagozaton sem hagyunk sokkal nagyobb teret az 6nallésag-
nak, mint az évodaban, és ennek késébb stlyos kovetkezményei vannak.

<

Mi a legfébb biine a Mindenki cim film pedagéogusanak?
A versenyszellem égisze alatt lelkeket nyomorit meg.

Képmutatasra és meghunyaszkodasra kényszerit.

Komolyan gondolja, hogy a cél szentesiti az eszkozt.
— Nem tudok valasztani.

¢ Sziikség volna egy elokészité év bevezetésével 9 évfolyamosra béviteni az
altalanos iskolat?

— lgen.
— Nem.

Nem tudom.

OLVASOINK KULDTEK
Ahol barki szamara lehetéséget biztositsunk — akar anonim médon is —
oOtleteinek, éra- és feladatterveinek kozzétételére.

A /. Legyen partneriink Onis Lajkoljon minket ﬁ
T NITO a k6zos nevezok Facebookon is:
keresésében, www.facebook.com/
tanito@sprintkiado.hu megfogalmazasaban! tanitonline.hu
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